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   جامعة الفیوم–كلیة التربیة 

اســة التفاعــل بــین اســتراتیجیة الــسقالات التعلیمیــة ومــستویات دراســتهدف البحــث : ملخــص
 وكفــــاءة الــــذات الریاضــــیة لــــدى طــــلاب كلیــــة التربیــــة التفكیــــر الناقــــد وأثــــره علــــى التحــــصیل

 لتـــدریس بعـــض ًدلـــیلا، ولتحقیـــق الهـــدف الـــسابق أعـــد الباحـــث تخـــصص الـــصفوف الأولـــى
فوف الأولـــــى موضـــــوعات مقـــــرر أساســـــیات الجبـــــر لطـــــلاب كلیـــــة التربیـــــة تخـــــصص الـــــص

ًاختبــارا تحــصیلا، ومقیاســا لكفــاءة الــذات وكــذلك  اســتراتیجیة الــسقالات التعلیمیــة، باســتخدام ً ً
وتــم ،  علــى عــدد مــن المحكمــین لإقرارهــاوتــم عــرض الــدلیل والاختبــار والمقیــاس، الریاضــیة

  .یة من طلاب كلیة التربیة بالدمامعلى عینة استطلاعبتطبیقهما الاختبار والمقیاس ضبط 
ً طالبــــا بكلیــــة التربیــــة تخــــصص )٥٨(حــــث الحــــالي علــــى عینــــة قوامهــــا م تطبیــــق البتــــ

 یمثلـــــون المجموعـــــة )٢٨( مـــــنهم یمثلـــــون المجموعـــــة الـــــضابطة، )٣٠(الـــــصفوف الأولـــــى 
 بدایــــة وفــــياعتمــــد الباحــــث علــــى التــــصمیم التجریبــــي ذي المجمــــوعتین،  حیــــث التجریبیــــة

ًوفقــا )  مــنخفض–عــال ( الناقــد لــدیهم ًالتطبیــق تــم تــصنیف الطــلاب وفقــا لمــستوى التفكیــر
، كمـــا تـــم )الـــصورة المختـــصرة( جلیـــسر –لـــدرجاتهم علـــى اختبـــار التفكیـــر الناقـــد لواطـــسون 

التأكـــد مـــن تكـــافؤ المجمـــوعتین فـــي مـــستوى التحـــصیل الأكـــادیمي وكفـــاءة الـــذات الریاضـــیة 
جیة الــسقالات  قبــل التــدریس لطــلاب المجموعــة التجریبیــة وفــق اســتراتیوكــذلك التفكیــر الناقــد

  .التعلیمیة
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رفــع اســتراتیجیة الــسقالات التعلیمیــة فــي تنمیــة التحــصیل ووأســفرت النتــائج عــن فاعلیــة 
لـدى الطـلاب علـى )  مـنخفض–عـال (الریاضیة، تـأثیر مـستوى التفكیـر الناقـد كفاءة الذات 

، ووجـــود تفاعـــل دال  لـــصالح المـــستوى العـــاليالتحـــصیل ومـــستوى كفـــاءة الـــذات الریاضـــیة
على )  منخفض–عال (ًائیا بین استراتیجیة السقالات التعلیمیة ومستوى التفكیر الناقد إحص

ـــذات الریاضـــیة، ـــاءة ال ـــسقالات  وأوصـــى الباحـــث بـــضرورة التحـــصیل وكف ـــى ال الاعتمـــاد عل
التعلیمیــة فــي تــدریس الریاضــیات بالمرحلــة الجامعیــة، وكــذلك ضــرورة وضــع كفــاءة الــذات 

ٕریس الریاضیات، واجراء المزید من الدراسـات فـي مجـال رفـع الریاضیة في الاعتبار عند تد
  .كفاءة الذات الریاضیة

كفـاءة الـذات ، التحـصیل، التفكیر الناقد، استراتیجیة السقالات التعلیمیة :الكلمات المفتاحیة
  .  التربیةكلیة، طلاب الریاضیة
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critical thinking and its impact on the Academic achievement and Mathematical 

Self-Efficacy with early grades section students of Education Faculty 
Dr. Nasser Helmy Aly Youssef 

Lecturer at Curricula and Methodology Dept. 
Faculty of Education - Fayoum University 

eg.edu.fayoum@02nha 
Abstract: 

The research aimed to Study the interaction between the educational scaffolding 
strategy and the levels of critical thinking (high-low) and its impact on the academic 
achievement and mathematical self-efficacy with early grades section students of 
Education Faculty, To achieve this objective, the researcher prepared a manual for 
teaching some lessons of algebra basics course  based on the educational scaffolding 
strategy, and also he prepared an achievement test and a mathematical self-Efficacy 
scale, the manual and  the two tools were Showed to a group of jury members with the 
aim of judging.  Then the validity and reliability of two tools were checked. 

The research used the experimental method using the pre-post design on two 
groups: the experimental and the control group. The research sample consisted of 58 
students from College of Education in Dammam, the experimental (28 students), the 
control (30 students). Before the application of the educational scaffolding strategy on 
the experimental group, the students were classified according to their critical thinking 
levels (high – low) by applying Watson-Glaser critical thinking test (short form), Also 
the equality of the two groups in, critical thinking skills, the academic achievement, 
Mathematical Self-Efficacy was verified. 

The results of the research indicated the effectiveness of using educational 
scaffolding strategy in the development of academic achievement and improving 
mathematical self-Efficacy, the critical thinking levels (high-low) of students have a 
significant impact on academic achievement, Mathematical Self-Efficacy for the high 
level, and there is an interaction between the educational scaffolding strategy and the 
levels of critical thinking (high-low) and this interaction has a significant impact on the 
academic achievement, mathematical self-Efficacy. 

Based on the results the researcher recommended that:  using the educational 
scaffolding strategy in teaching mathematics to college students, the importance of 
improving mathematical self-Efficacy of college students, and make more researches 
to investigate the ways to improve mathematical self-efficacy of students. 
Keywords: Educational Scaffolding Strategy, Critical Thinking, Mathematical Self-

Efficacy, Faculty of Education Students. 
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  :مشكلة البحث وأهميته: ًأولا
  : البحثمقدمة )١- ١(

تُعــد القــدرة علــى التفكیــر مــن أهــم مــا یمیــز الإنــسان أیــا كــان مــستواه التعلیمــي أو دوره 
مرة للتعامل مع المواقف التي تواجهه بصورة في المجتمع، ویحتاج الفرد للتفكیر بصفة مست

قــف، ولقــد حثنــا االله ًتتطلــب منــه التفكیــر بمــستوى معــین وفقــا لمــستوى صــعوبة الموویومیــة 
، الظواهر الطبیعیة والسنن الكونیةسبحانه وتعالى على التفكیر في كل ما یجري حولنا من 

ُالــذین یــذكرون اللــه قیامــا وق(قــال تعــالى  َ ً َ َ َِ َِّ ََّ َُ ُ ِعــودا وعلــى جنــوبهم ویتفكــرون فــي خلــق الــسماوات ْ َِ َ ََ َّ ِ ْ َ ًَ ُ َّْ ََ َ ُ َِ ِ ُ َ ُ
ِوالأرض ربنا ما خلقت هذا باطلا سبحانك فق َِ َْ َ ْ َ ََ َُ ً َ ََ َ َ َّ َ ِ َْ ْ ِنا عذاب النارَ َّ َ ََ   ) . ١٩١الآیة : آل عمران) (َ

عد من الحاجات الملحة في العصر ُأن التفكیر ی) ٩، ٢٠١٢البطاشي، (یذكر و
 وهم ى الكتب لیسترجعوه خلال الاختبار أن یحفظ المتعلمون محتوٍكاف فلم یعد الراهن،

یعجزون عن مواجهة الحیاة بمشكلاتها وتعقیداتها، فالتفكیر یساعد المتعلم على التكیف 
) ١٩، ٢٠٠٧الكبیسي، ( ویؤكد . ویدفعهم إلى الإبداع والابتكارمع ظروف الحیاة المختلفة

لب مفكرین غیر تقلیدین، بل مفكرین یتمیزون بمهارات علیا على أن العصر الحالي یتط
المتلاحقة،  بالتغیرات السریعة والاكتشافات تتسم طبیعته الذيتتلاءم مع هذا العصر 

وبالتالي فإن امتلاك مهارات التفكیر  الحیاة؛شملت كافة مجالات التي معرفیة الثورة الو
   .افة المراحل التعلیمیةأصبح من الأمور المهمة لجمیع المتعلمین في ك

لمجلس المبادئ والمعاییر ل أهداف تدریس الریاضیات التي تضمنتها وثیقة ومن
تنمیة قدرة الطلاب على حل المشكلات : بأمریكا ومنهاالوطني لمعلمي الریاضیات 

  .(NCTM, 2000, 58-59) الریاضیة، تنمیة قدرة الطلاب على الاستدلال في الریاضیات

 تنمیة التفكیر لدى المتعلمینفي طبیعة تجعل دراستها تسهم بیات الریاضوتتمیز 
یمكن النظر  حیث تنمیة قدراتهم لمواجهة المشكلات ومواقف الحیاة الیومیةكذلك و

  ):٨- ٧، ٢٠٠٥حسن،  (:للریاضیات على أنها
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 .طریقة للتفكیر یتم من خلالها تنظیم وتحلیل وتركیب مجموعة من البیانات -
ي الأعداد والأشكال والرموز، یمكن عن طریقا التوصل دراسة للأنماط ف  -

 .للانتظام والتشابه والتناسق في الطبیعة بالاعتماد على الأوصاف الریاضیة
ًمجموعة منظمة من المعارف تتوالى فیها القضایا المستنتجة منطقیا؛ حیث  -

تكون فیها كل قضیة نتیجة منطقیة لقضیة أو قضایا مبرهنة أو فرضیات، 
 مثل هذه القضایا باحتوائها على التعابیر غیر المعرفة والفرضیات وتتمیز

 . والقواعد المنطقیة
 .أداة مهمة لتنظیم الأفكار وفهم المحیط الذي نعیش فیه -
ُدراسة البنى أو التراكیب والعلاقات بین هذه البنى أو التراكیب - ُ. 
ًلغة العلوم حیث تستخدم رموزا وتعابیرا محددة بدقة مما یساعد -  على تبادل ً

 .الأفكار والمعلومات
التفكیــر الناقــد أحــد أنمــاط التفكیــر المهمــة التــي تقــدمها الدراســات النفــسیة والتربویــة، و

ویقــوم التفكیــر الناقــد علــى التحلیــل والفــرز والاختیــار لمــا لــدى الفــرد مــن معلومــات بهــدف 
ات  ویؤســــــس كــــــذلك علــــــى فحــــــص المعتقــــــدوالخاطئــــــة،التمییــــــز بــــــین الأفكــــــار الــــــسلیمة 

ًدلا ، بــفــي ضــوء الــشواهد التــي تؤیــدها الحقــائق المتــصلة بهــابكفــاءة وفاعلیــة والمقترحــات 
 أن التفكیـــر الناقـــد یقـــوم علـــى ثلاثـــة وجلیـــسرمـــن القفـــز إلـــى النتـــائج، ویفتـــرض واســـطون 

  : (Watson & Glaser, 2008, 3) جوانب هي
 .وثوقیتهاالحاجة إلى أدلة وشواهد تدعم الآراء والنتائج قبل الحكم على م •
تحدیــد أســالیب البحــث المنطقــي التــي تــسهم فــي تحدیــد قــیم ووزن الأنــواع المختلفــة  •

 .من الأدلة، وأیها یسهم في التوصل إلى نتائج مقبولة
  .مهارة استخدام الاتجاهات والمهارات السابقة •

بـأن التفكیـر الناقـد هـو عملیـة تفكیریـة تبـدأ بمجموعـة مـن ) Moon, 2007, 20( ویـرى
ت حــــول الموضــــوع أو المهمــــة، وربمــــا تكــــون هــــذه التوقعــــات غیــــر صــــحیحة أو التوقعــــا

  .صالحة؛ لأنها عادة ما تبنى على تفسیرات لبعض النماذج أو النظریات
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ًوتعد الریاضیات وسطا جیدا لاكتساب مهارات التفكیر الناقد، ویشیر  ً ، جابر(ُ
ًإلى أن الاستدلال الریاضي یعد عنصرا أساسیا من ) ٩٦، ١٩٩٦ . عناصر التفكیر الناقدًُ
أن الاستدلال الاستنتاجي في الریاضیات عملیة تفكیریة ) ٥٠٦، ٢٠٠٥خضرواي، (ویرى 

مهارة استخدام المنطق، مهارة التعرف على التناقضات في الموقف، مهارة : مركبة تضم
   .قیاس المنطقي، مهارة حل المشكلاتتحلیل ال

مـــستوى إلـــى أن  (Cai, 2003)ة ، ودراســـ(Jackson, 2000) دراســـةولقـــد أشـــارت 
 مهـارات زیادةأن ترى  حیثالتفكیر الناقد لدى المتعلمین یؤثر بصورة كبیرة على أدائهم، 

 كمـاالتفكیر الناقد لدى الطلاب یعمل على تحسین قدراتهم في حل المشكلات الریاضیة، 
لمناســبة إن مــستوى التفكیــر الناقــد لــدى الطــلاب یــساعدهم علــى اختیــار الاســتراتیجیات ا

لحــل المــشكلات وكــذلك متابعــة تقــدمهم نحــو الهــدف عنــد اســتخدام هــذه الاســتراتیجیات، 
ـــــر الناقـــــد ) ٢٠٠٩الربیعـــــي، (وتوصـــــلت دراســـــة  ـــــین التفكی إلـــــى وجـــــود علاقـــــة طردیـــــة ب

كمـا یتـأثر أداء الطـلاب بمـستوى . والتحصیل الدراسي لـدى طـلاب وطالبـات كلیـة التربیـة
أن أداء الطـــلاب الـــذین  (Lui, 1995)  نتـــائج دراســـةالتفكیـــر لـــدى معلمـــیهم حیـــث بینـــت

ًدرســوا علــى یــد معلمــین تلقــوا تــدریبا فــي مهــارات التفكیــر الریاضــي كــان أفــضل مــن أداء 
ًالطلاب الذین درس لهم معلمون لم یتلقوا تدریبا على مهارات التفكیر الریاضي ّ.  

لمهـارات لا یمكـنهم  امتلاك الأفـراد للمعـارف واأن (Bandura, 1997, 221) یرىأیضا 
مــن مواجهــة المــشكلات وحلهــا حیــث إن مــشاعر الأفــراد ومعتقــداتهم حــول قــدراتهم ومــدى 
ًتمكنهم من استخدام ما لدیهم مـن معـارف ومهـارات عامـل مهـم جـدا فـي سـلوكیاتهم أثنـاء 

وتقییم الأفراد لقدراتهم ومدى تمكنهم من . حل المشكلات التي تواجههم وبخاصة الصعبة
معـــرفتهم ومهـــاراتهم لتحقیـــق مـــستوى معـــین مـــن الإنجـــاز یـــرتبط بـــصورة مباشـــرة اســـتخدام 

 Albert الأسـاس العلمـي لمفهـوم كفـاءة الـذات للعـالمویعود بتقدیرهم لكفاءة الذات لدیهم، 

Bandura  مــــن خــــلال تقدیمــــه لنظریــــة المعرفــــة الاجتماعیــــة والتــــي تفتــــرض أن الإنجــــاز
كي بـین الـسلوك، المعتقـدات الشخـصیة، الظــروف الإنـساني یكـون نتیجـة للتفاعـل الــدینامی

   (Agzen, 2002, 672).البیئیة



  دراسة التفاعل بین استراتیجیة السقالات التعلیمیة والتفكیر الناقد                        
  
  

 
 

١٥٥

 ناصر حلمى على./ د

كفاءة الذات على أنها تقییم الأفراد لمـستوى قـدراتهم  (Bandura, 1986, 391) ُویعرف
 ,Pajares & Miller, 1994) في تنظـیم وتنفیـذ المهـام لتحقیـق لمـستوى أداء معـین، ویـرى

 للكفایات اللازمة لإنجاز مهـام محـددة، وحكـم الأفـراد أن كفاءة الذات تتضمن تقییم (194
   .معلى مدى قدراتهم لإنجاز هذه المها

تـؤثر بـصورة كبیـرة علـى أن كفاءة الـذات لـدى الفـرد  (Bandura, 1997, 12-15) ویرى
سلوكیاته عند مواجهة المشكلات وخاصة المشكلات الصعبة أو غیر المألوفـة حیـث یمكـن 

اجهة المشكلات، ومقدار الجهد والمثابرة الذي سیبذله خـلال التعامـل توقع مدى مبادرته لمو
مــــع المـــــشكلات، وكـــــذلك مـــــدى اســـــتمراره ومثابرتـــــه عنـــــد ظهـــــور معیقـــــات خـــــلال مواجهـــــة 

فعنـدما تواجـه الفـرد مـشكلة مـا فـي موقـف یتطلـب الحـل فـإن الفـرد قبـل أن یقـوم . المشكلات
دات الفرد نحو امتلاكه للكفاءة اللازمة للقیام بسلوك ما یقیم قدراته للقیام بهذا السلوك ومعتق

  ).٤٤٢، ١٩٩٦، جابر(بسلوك ما بصورة ناجحة تجعل مواجهته للمشكلات أكثر سهولة 
وكفاءة الذات لا تتأثر بالنتائج المتوقعة لإنجاز المهام حیث إن كفاءة الذات تتمحـور 

 عـن النتـائج المتوقعـة، حول معتقدات الأفراد عن قدراتهم لإنجاز مهام محددة بغـض النظـر
وكمثــال لــذلك لا یبــذل الأفــراد مجهــود أو مثــابرة فــي انجــاز مهمــة هــم یعتقــدون أنهــا تتطلــب 
قــدرات أعلــي مــن قــدراتهم علــى الــرغم مــن معــرفتهم بــأن انجــاز المهمــة یترتــب علیــه نتــائج 

  .إیجابیة لهم
تقـاد الكلـي وتختلف كفاءة الذات عن مفهوم الذات حیث إن مفهوم الذات یـرتبط بالاع

للــشخص بقدراتــه، بینمــا كفــاءة الــذات تتحــدد وفــق طبیعــة المهمــة أو الموقــف الــذي یمــر بــه 
ًالفــرد وتــصنف إلــى أكادیمیــة وغیــر أكادیمیــة، كمــا أن مفهــوم الــذات ثابــت نــسبیا فــي حــین 
كفاءة الذات تختلف من موقف لأخـر، ویـشیر مفهـوم الـذات إلـى مـدركات الفـرد حـول نفـسه 

 تتكون من خلال خبرات الفرد السابقة وتفـسیراته لبیئتـه، بینمـا تـشیر الكفـاءة وهذه المدركات
  .(Giota, 2006, 442) الذاتیة إلى شعور الفرد نحو إنجازه لمهمة ما
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كفـاءة الـذات الأكادیمیـة علـى أنهـا درجـة ) ٥٢٣، ٢٠١٤عبد القوي، الأقـرع، (عرف یُ
  .لنتائج المرجوة في مجال محدداقتناع الفرد بقدراته على تحقیق النجاح والوصول ل

ًوكفــاءة الــذات الریاضــیة كأحــد أشــكال كفــاءة الــذات الأكادیمیــة تعــد عــاملا مهمــا فــي  ً ُ
ٕإنجــاز المهــام الریاضــیة وتعــرف علــى أنهــا ثقــة الفــرد فــي قدراتــه علــى أداء وانجــاز مهمــة أو  ُ

  (Hall & Ponton, 2002)وتـرى، (Hackett & Betz, 1989, 262)مـشكلة ریاضـیة محـددة 
كفـــــاءة الـــــذات الریاضـــــیة تعبـــــر عـــــن مـــــدركات القـــــدرة والكفـــــاءة والقابلیـــــة التعلیمیـــــة فـــــي أن 

ُ الریاضیات، وتعرف كفاءة الذات الریاضیة على أنها تقییم الفرد لقدراته في حـل موضوعات
 ,Pajares & Miller, 1994). ٕالمـشكلات الریاضـیة وانجـاز المهـام ذات العلاقـة بالریاضـیات

194)   
فــاءة الــذات الریاضــیة عامــل مــؤثر فــي الكفــاءة الریاضــیة لــدى الطــلاب، ولقــد بینــت كو
أن كفـــاءة الـــذات الریاضـــیة لـــدى الطـــلاب الكبـــار الـــذین یلتحقـــون  (Zachai, 1995) دراســـة

 عـــام تعـــد عامـــل مـــؤثر فـــي الكفـــاءة الریاضـــیة لـــدیهم، ٢٥بالجامعـــات الأمریكیـــة بعـــد عمـــر 
ود علاقة ارتباطیة موجبـة بـین كـل مـن مفهـوم الـذات لوج (Migray, 2002) وتوصلت دراسة

ب الـصف الـسادس الأكادیمیة وكفـاءة الـذات الریاضـیة والتحـصیل فـي الریاضـیات لـدى طـلا
ًكمـــا تـــؤثر أیـــضا مهـــارات حـــل المـــشكلات لـــدى الأفـــراد علـــى كفـــاءتهم . والـــسابع فـــي أمریكـــا

ات مهـارات حـل المـشكلات أنـه كلمـا ز (Biscaro, et al, 2004)الذاتیة حیث توصـلت دراسـة 
  .لدى الأفراد زادت كفاءتهم الذاتیة

وتزداد كفاءة الـذات كلمـا تقـدم الإنـسان فـي العمـر حیـث یبـدأ الـوعي الـذاتي مـع بدایـة 
، جابر(، ویذكر )٤٧، ٢٠٠٥زهران، (استكشاف الطفل لجسمه وتكوین توقعات عن نفسه 

شكل فـــي ضـــوء خبـــرات الـــتعلم أن معتقـــدات الفـــرد حـــول كفاءتـــه الذاتیـــة تتـــ) ٤٤٤، ١٩٩٦
إلى أهمیة الخبـرات ذات الدلالـة فـي حیـاة ) ٢٢، ٢٠٠١الزیات، (وملاحظة الذات، ویشیر 

الفرد في تشكیل وتنمیة كفاءته الذاتیة، حیث إن النجاحات المتكررة تزید من مستوى كفـاءة 
التـالي فـإن الذات بینما خبرات الفشل المتكـرر تقلـل مـن مـستوى كفـاءة الـذات لـدى الفـرد، وب
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البیئة التعلیمیة الفاعلة والتي تتوفر بها الأنشطة والخبرات الدافعـة للطـلاب والتـي تـساعدهم 
  .على رفع مستوى كفاءتهم الذات في مجال الریاضیات مهم جدا عند تدریس الریاضیات

ًوانطلاقـــا مـــن طبیعـــة الریاضـــیات وأهـــداف تدریـــسها والاتجاهـــات الحدیثـــة فـــي مجـــال 
الاعتمـــاد علــى اســـتراتیجیات التـــدریس المتمركـــزة حــول الطالـــب مـــن الأمـــور التــدریس فـــإن 

ًالمهمة والفعالة حیث یكون للطالب دورا إیجابیا خلال التدریس وتتاح له الفرص للوصـول  ً
أن الطالــب یــتعلم أكثــر عنــدما  (Vygotsky)للمعـارف واكتــشافها بنفــسه، ویــرى فیجوتـسكي 

 للتفكیـــر ممـــا لـــو تــرك لیكتـــشف ویـــتعلم المفـــاهیم ٕتقــدم لـــه تلمیحـــات وارشـــادات ومــساعدات
أن الفـرد لدیـه مـستویین للنمـو  "Vygotsky"، ویـرى )٩٥، ٢٠٠٣زیتـون، (الجدیدة بنفـسه 

وفیـه یـستطیع الفـرد تعلـم   Level of Actual Developmentالفعلـيهمـا مـستوى النمـو 
 Level of Potential ًأشــــیاء معینــــة معتمــــدا علــــى نفــــسه، ومــــستوى النمــــو الممكــــن

Development  وهو یختلف بین الأفراد حسب إمكانـاتهم واسـتعداداتهم، یـستطیع فیـه الفـرد
ًأن یتعلم شیئا معینا، ولكن بمساعدة الآخرین مثل المعلـم، الوالـدین، الأقـران الأكثـر خبـرة ً .

 Zone of Proximalوالفجوة بین المستویین مـن الأداء الـوظیفي هـو منطقـة النمـو القریبـة 

Development (Z.P.D)  أو ما یسمى بحیز النمـو الممكـن، وأن الاعتمـاد علـى الـسقالات
  .)١٤٤، ١٩٩٩جابر،  (التعلیمیة یعمل على تقلیص الفجوة أو منطقة النمو القریبة

ُوتعــرف الــسقالات التعلیمیــة بأنهــا عملیــة یقــوم فیهــا المعلــم بمــد التلامیــذ بإطــار عمــل 
 یشجع التلامیذ علـى تنمیـة دافعیـتهم ومهـاراتهم بأنفـسهم، مؤقت أثناء التعلیم، وهذا الإطار

وعندما یبنى التلامیذ معرفتهم بأنفسهم فإن عناصر السقالات التعلیمیة تتلاشـى فـي نهایـة 
زیتـون، (ُویعرفهـا ، (Lawson, 2002, 4)عملیة التعلم؛ لأن المـتعلم لـم یعـد فـي حاجـة إلیهـا 

 تقدیم الدعم والمعونة للمـتعلم بدرجـة تـسمح بأنها إستراتیجیة تقوم على) ٩٦-٩٥، ٢٠٠٣
له بتأدیة المهارة بنجاح، ویقدم المعلم هـذا الـدعم فـي صـور شـتى منهـا تقـسیم المهـارة إلـى 
عـــدة مهـــارات جزئیـــة، وتعـــدیل الأســـئلة الـــصعبة لجعلهـــا أكثـــر ســـهولة، وتزویـــد المتعلمـــین 

ت لا یجب أن تأخذ شكل بأمثلة وتلمیحات تقودهم إلى الإجابة الصحیحة، وهذه المساعدا
ُالتلقین المباشر، ولكنها یجب أن تقدم في شكل دعم للمتعلم لمساعدته على عبـور الفجـوة 
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حیـــث ) ٣٧٩، ٢٠٠٥النجـــدي، وآخـــرون، (ویوضـــح ذلـــك . بـــین مـــا یعـــرف ومـــا لا یعـــرف
یؤكـد علـى أن دور المعلـم عنــد اسـتخدام الـسقالات التعلیمیـة هــو توجیـه المتعلمـین للتفكیــر 

  . عن الحل الصحیح ولیس إعطاءهم الحل وحفظهوالبحث
فــــي تــــدریس ولقـــد بینــــت العدیـــد مــــن الدراســـات فعالیــــة اســـتخدام الــــسقالات التعلیمیـــة 

حیـــث توصـــلت لفاعلیـــة ) ٢٠٠٨حـــسن الـــسید، (ومـــن هـــذه الدراســـات دراســـة الریاضـــیات 
وصـلت الـسقالات التعلیمیـة فـي تنمیـة التفكیـر المتعمـق لـدى طـلاب المرحلـة الإعدادیـة، وت

لفعالیــة اســتخدام الــسقالات التعلیمیــة فــي تنمیــة التحــصیل والتفكیــر ) ٢٠٠٩علــي، (دراســة 
ــــة، وبینــــت دراســــة  ــــة الإعدادی ــــدى طــــلاب المرحل ــــسید محمــــد، (الناقــــد ل ــــة ) ٢٠١٠ال فعالی

السقالات التعلیمیة في تنمیة التحصیل والبرهان الریاضي لدى طلاب المرحلة الإعدادیـة، 
لفعالیـــة اســـتخدام اســـتراتیجیة الـــسقالات التعلیمیـــة فـــي ) ٢٠١١، محمـــد(وتوصـــلت دراســـة 

تنمیــــة التفكیــــر التــــأملي والأداء الكتــــابي والتحــــصیل فــــي الریاضــــیات لــــدى تلمیــــذ المرحلــــة 
إلـى فاعلیـة اسـتخدام الـسقالات التعلیمیـة فـي ) ٢٠١٣، علـي(الإعدادیـة، وتوصـلت دراسـة 

 (Marge, 2001) عدادیــة، وبینـت دراســةتنمیـة التفكیــر الریاضـي لــدى طالبـات المرحلــة الإ
لفاعلیة استخدام السقالات التعلیمیة في تنمیة مهارات الطلاب في حل المشكلات اللفظیـة 

  .الصعبة في الریاضیات
  :مشكلة البحث )٢- ١(

  :تيالآمما سبق یتضح 
  . على تحصیلهم الأكادیميیؤثرمستوى التفكیر لدى الطلاب  -
  .جبة بالكفاءة في الریاضیاتكفاءة الذات الریاضیة لها علاقة مو -
أظهــرت العدیــد مــن الدراســات فاعلیــة اســتخدام الــسقالات التعلیمیــة فــي تنمیــة  -

ـــیم  التحـــصیل فـــي الریاضـــیات، ولكـــن أغلـــب هـــذه الدراســـات فـــي مجـــال التعل
  .العام

علـــى الـــرغم مـــن أهمیـــة كفـــاءة الـــذات الریاضـــیة فـــإن البحـــوث العربیـــة التـــي  -
 .تعرضت لها قلیلة
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فــي مجــال كفــاءة الــذات الریاضــیة علــى دراســة علاقــة كفــاءة ركــزت البحــوث  -
الـــذات بــــبعض المتغیــــرات الأخــــرى مثـــل التحــــصیل، الجــــنس، عــــدد مقــــررات 
الریاضــیات التــي یدرســها الطالــب، فــروع الریاضــیات التــي یدرســها الطالــب، 

  .والقلیل منها اهتم بتنمیة كفاءة الذات الریاضیة
  
ثلاثـة مقـررات فـي ي تخـصص الـصفوف الأولـى فیدرس طلاب كلیة التربیة بالدمام و

الریاضــــیات المدرســــیة خــــلال المــــستوى الرابــــع، أساســــیات الجبــــر خــــلال : الریاضــــیات هــــي
الخطــة العامـــة لبرنـــامج معلـــم  (المــستوى الـــسادس، هندســـة مــستویة خـــلال المـــستوى الـــسابع

الباحــث  أجراهـا مقابلـة وخـلال، )٢٢ - ١٩، ٢٠١٣الـصفوف الأولـى بالمرجلـة الابتدائیــة، 
) المتخصــصون فــي الریاضــیات( أعــضاء هیئــة التــدریس بقــسم العلــوم الأساســیة بعــضمــع 

مـن تخـصص الـصفوف الأولـى بكلیة التربیة بالدمام أجمع الأعضاء علـى تخـوف الطـلاب 
دراسة مقـررات الریاضـیات وعـدم مـشاركتهم خـلال المحاضـرات وتـدني مـستوى أدائهـم علـى 

لقـــد قـــام الباحـــث  تتـــضمن الأساســـیات، والطـــلاب درســـهایالـــرغم مـــن كـــون المقـــررات التـــي 
 طـلاب كلیـة التربیـة تخـصص الـصفوف الأولـىمـدى ثقـة بدراسة استطلاعیة للوقـوف علـى 

علـى عینـة مـن طبق استبانة من ثـلاث عبـارات ، حیث  المهام الریاضیةلإنجازفي قدراتهم 
 )ً طالبــا٢٧(م فــي المـستوى الخــامس عــددهطـلاب كلیــة التربیــة تخـصص الــصفوف الأولــى 

  :وجاءت النتائج كما یلي
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مدى ثقة طلاب كلیة التربیة تخصص الصفوف الأولي في قدراتھم لإنجاز ) ١(جدول 
  المھام الریاضیة

  الثقةدرجة 

واثق   العبارة  م
بدرجة 

  كبیرة

واثق 
بدرجة 

متوس
  طة

واثق 
بدرجة 

  قلیلة

سط
تو

الم
ف   

حرا
لان

ا
ري

عیا
الم

  

أعل ى م ن أتوقع الحصول على تقدیر   ١  ٥  ٧  ١٥  ت

  ١٨.٥  ٢٥.٩ ٥٥.٦  %  ًجید جدا في مقررات الریاضیات
٠.٧٩ ١.٦٣  

 الریاض   یةأس   تطیع ح   ل الم   شكلات   ٢ ٦  ٨  ١٣  ت

  ٢٢.٢  ٢٩.٦ ٤٨.١  %  ولكن بعد عدد من المحاولات
٠.٨١  ١.٧٤  

الریاض    یات ص    عبة لكن    ي أس    تطیع   ٣  ٧  ٧  ١٣  ت

  ٢٥.٩  ٢٥.٩ ٤٨.١  %  تعلمھا
٠.٨٥  ١.٧٨  

  ٠.٧٩  ١.٧٢        لمتوسط العاما

ثقـة طـلاب العینـة الاسـتطلاعیة فـي قـدراتهم  انخفـاض مـستوى )١(جـدول یتضح من 
 حیــث تراوحــت متوســطات اســتجابة أفــراد العینــة علــى عبــارات إنجــاز المهــام الریاضــیةعلــى 

) ٣(من  ١.٧٢وبلغ المتوسط العام لعبارات الاستبانة الثلاثة  ١.٧٨ ،١.٦٣الاستبانة بین 
  .الاستجابةمتوسط درجة التي تمثل الحد الأعلى لو

وفـــي ضـــوء نتـــائج الدراســـة الاســـتطلاعیة ومـــا أظهرتـــه الدراســـات مـــن تـــدني مـــستوى 
ـــة ل و، فـــي تحـــصیل الریاضـــیاتطـــلاب المرحلـــة الجامعیـــة مـــا اظهرتـــه الدراســـات مـــن فاعلی

ى الطــلاب اســتخدام اســتراتیجیة الــسقالات التعلیمیــة فــي تنمیــة التحــصیل فــي الریاضــیات لــد
تأثیر مستوى التفكیر لدى الطـلاب علـى تحـصیلهم، وحیـث إن عملیـة الـتعلم تحـدث كذلك و

نتیجة التفاعل بین مدخلات بیئة التعلم بما تحتویه من اسـتراتیجیات تـدریس ومعلـم محتـوى 
دراسـة التفاعـل بـین المعالجـات فـإن ، ووسائل تعلیمیة وطلاب ذوي قدرات ومهـارات مختلفـة

 وقدرات ومهارات الطلاب المختلفة ومنها - وفي مقدمتها استراتیجیات التدریس-التدریسیة 
 ولـذلك جـاءت الدراسـة ؛ یصبح مـن العوامـل المـؤثرة فـي عملیـة الـتعلم مستوى التفكیر لدیهم
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 ناصر حلمى على./ د

بدراسـة التفاعـل بـین اسـتراتیجیة الـسقالات التعلیمیـة والتفكیـر الناقـد وأثـره علـى  الحالیة لتهتم
الــذات الریاضــیة لــدى طــلاب كلیــة التربیــة تخــصص الــصفوف الأولــى، التحــصیل وكفــاءة 

مــا أثــر التفاعــل بــین اســتراتیجیة : تتحــدد مــشكلة البحــث الحــالي فــي الــسؤال الــرئیس التــاليو
الــسقالات التعلیمیــة ومــستویات التفكیــر الناقــد علــى التحــصیل وكفــاءة الــذات الریاضــیة لــدى 

  طلاب كلیة التربیة تخصص الصفوف الأولى؟
  :ویتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعیة التالیة

ما أثر استخدام استراتیجیة السقالات التعلیمیة على التحصیل في الریاضیات لدى  .١
  طلاب كلیة التربیة تخصص الصفوف الأولى؟

على التحصیل في الریاضیات )  منخفض–عال (ما أثر مستویات التفكیر الناقد  .٢
  لصفوف الأولى؟لدى طلاب كلیة التربیة تخصص ا

عال (ما تأثیر التفاعل بین استراتیجیة السقالات التعلیمیة ومستوى التفكیر الناقد  .٣
على التحصیل في الریاضیات لدى طلاب كلیة التربیة تخصص )  منخفض–

 الصفوف الأولى؟
ما أثر استخدام استراتیجیة السقالات التعلیمیة على كفاءة الذات الریاضیة لدى  .٤

  بیة تخصص الصفوف الأولى؟طلاب كلیة التر
على كفاءة الذات الریاضیة )  منخفض–عال (ما أثر مستویات التفكیر الناقد  .٥

  لدى طلاب كلیة التربیة تخصص الصفوف الأولى؟
عال (ما تأثیر التفاعل بین استراتیجیة السقالات التعلیمیة ومستوى التفكیر الناقد  .٦

كلیة التربیة تخصص على كفاءة الذات الریاضیة لدى طلاب )  منخفض–
  الصفوف الأولى؟
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  :أهداف البحث )٣- ١(
  : إلىالحاليیهدف البحث 

 في الریاضیات التحصیل في استراتیجیة السقالات التعلیمیة تأثیرالتعرف على  .١
  .لدى طلاب كلیة التربیة تخصص الصفوف الأولى

في على التحصیل )  منخفض–عال(التعرف على تأثیر مستویات التفكیر الناقد  .٢
  .لدى طلاب كلیة التربیة تخصص الصفوف الأولى ضیاتالریا

 –عال(دراسة التفاعل بین استراتیجیة السقالات التعلیمیة ومستویات التفكیر الناقد  .٣
في الریاضیات لدى طلاب كلیة التربیة تخصص  التحصیل وأثره على) منخفض

  .الصفوف الأولى
فاءة الذات الریاضیة لدى  استراتیجیة السقالات التعلیمیة في كتأثیرالتعرف على  .٤

  .طلاب كلیة التربیة تخصص الصفوف الأولى
على كفاءة الذات )  منخفض–عال(التعرف على تأثیر مستویات التفكیر الناقد  .٥

  .الریاضیة لدى طلاب كلیة التربیة تخصص الصفوف الأولى
 –الع(دراسة التفاعل بین استراتیجیة السقالات التعلیمیة ومستویات التفكیر الناقد  .٦

وأثره على كفاءة الذات الریاضیة لدى طلاب كلیة التربیة تخصص ) منخفض
  .الصفوف الأولى

  :أهمية البحث )٤- ١(
  : أنهترجع أهمیة البحث إلى

 تـــساعد التـــيیقـــدم اســـتراتیجیة الـــسقالات التعلیمیـــة كأحـــد الاســـتراتیجیات التدریـــسیة  .١
  .یاضیة لدیهالتحصیل في الریاضیات وكذلك رفع كفاءة الذات الرالمتعلم على 

 حـــــل المعـــــادلات فـــــي متغیـــــر واحـــــد، وحـــــل :موضـــــوعات فـــــيیقـــــدم دلیـــــل للمعلـــــم  .٢
 المعــــادلات فــــي متغیــــرین، المتتابعــــة الحــــسابیة، المتتابعــــة الهندســــیة، المــــصفوفات
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 إعــداد وحــدات فــيباســتخدام اســتراتیجیة الــسقالات التعلیمیــة یمكــن الاســتفادة منــه 
  . الریاضیاتفيمماثلة 

)  مـنخفض–عـال(م نحـو ضـرورة مراعـاة مـستویات التفكیـر الناقـد یوجه انتباه المعلـ .٣
  .الریاضیات لهملدى الطلاب عند تدریس 

 تكنیكیــــات ضــــرورة دمــــج منــــاهج الریاضــــیات إلــــى ومنفــــذي مخططــــيیوجــــه نظــــر  .٤
  .   محتوى الریاضیات بما یحقق التعلم الفعالفياستراتیجیة السقالات التعلیمیة 

  : البحثحدود )٥- ١(
  : علىيالحالاقتصر البحث 

 .عینة من طلاب كلیة التربیة بالدمام تخصص الصفوف الأولى -١
  .هـ١٤٣٦/١٤٣٧ الفصل الثاني للعام الدراسي خلالتنفیذ تجربة البحث  -٢
حل المعادلات في متغیرین، حل المعادلات في متغیر واحد، :  التالیةموضوعاتال -٣

رّس ضمن مقرر ُوالتي تدالمصفوفات والمتتابعة الحسابیة، المتتابعة الهندسیة، 
أساسیات الجبر بالمستوى السادس ببرنامج بكالوریوس معلم الصفوف الأولى 

  .بالمرحلة الابتدائیة
  .لدى الطلاب) منخفض –عال (قیاس مستویات التفكیر الناقد  -٤

 :مصطلحات البحث )٦- ١(
 :استراتیجیة السقالات التعلیمیة  -أ 

هــا إجــراءات تدریــسیة اســتراتیجیة الــسقالات التعلیمیــة علــى أن (Lang, 2002) یُعــرف
یعتمد علیها المعلم بـصورة مؤقتـة یقـدم مـن خـلال مجموعـة مـن الأنـشطة والبـرامج تهـدف 

  .ًلمساعدة الطلاب للوصول لمستوى من الفهم یمكنهم بعد ذلك من أداء الأنشطة ذاتیا
 بمجموعةبأنها عملیة یقوم فیها المعلم بتزوید الطلاب  (Lawson, 2002, 4) وتعرفها
اعدات بــــصورة مؤقتــــة، وهــــذه المــــساعدات تهــــدف إلــــى تنمیــــة دافعیــــة الطــــلاب مــــن المــــس

یتم تقدیم المساعدات للطلاب إلى أن یصلوا للمستوى الذین یمكـنهم ومهاراتهم بأنفسهم، و
  .ُبناء معرفتهم بأنفسهم وفي هذه الحالة لا تقدم لهم مساعدات
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یــتم فیهــا تزویــد الطــلاب م  المعلــیُعــدهاإجــراءات تدریــسیة : ُویعرفهــا الباحــث علــى أنهــا
أنـــشطة تتـــضمن توجیهـــات لمـــساعدتهم علـــى التفكیـــر فـــي المهـــام التعلیمیـــة بـــصورة مؤقتـــة ب

المتضمنة في الأنشطة وتعتمد التوجیهات . لدیهموتحقیق استقلالیة التعلم الجدیدة وانجازها 
 والنمذجة، تلمیحات التأمل والتفكیر، تلمیحات التنظیم الذاتي، التفكیر بصوت عالي، :على

   .تعاوني، تعلیم الأقران، والتلخیصالتغذیة الراجعة، التعلم ال
 :التفكیر الناقد  - ب 

: أن مهـــارات التفكیـــر الناقـــد الجیـــدة تتـــضمن (Facione, 1990, 4)یـــري فیـــشون 
كمـا أوضـح هاریـل . ًالتفسیر، التحلیل، التقویم، الاستنتاج، التوضیح، وأخیـرا التنظـیم الـذاتي

(Harrell, 2004, 3) أن التفكیــر الناقــد یتــضمن مهــارات التحلیــل والفهــم وتقــویم الحجــج 
  .والأدلة

 إلـى أن التفكیـر الناقـد یـشمل مهـارات (Starkey, 2004, 8)فى حـین أشـار سـتاركي 
 الأســئلة ذات العلاقــة بالموضــوع، والبحــث عــن وطــرحدقــة الملاحظــة، وحــب الاســتطلاع، 

والافتراضــــات والآراء التــــي تتعــــارض مــــع  المعتقــــدات وفحــــص ونقــــدالمــــصادر المطلوبــــة، 
الحقــائق وفحــصها، والتعـــرف علــى المـــشكلات، وتقــویم البیانــات والحجـــج، واتخــاذ القـــرارات 

  .ٕالحكیمة، وایجاد الحلول الصحیحة
  : أن التفكیر الناقد یتضمن(Watson & Glaser, 2008, 3)ویرى 
 .على موثوقیتهاالحاجة إلى أدلة وشواهد تدعم الآراء والنتائج قبل الحكم  -
ـــیم ووزن الأنـــواع  - ـــد ق ـــد أســـالیب البحـــث المنطقـــي التـــي تـــسهم فـــي تحدی تحدی

 .المختلفة من الأدلة، وأیها یسهم في التوصل إلى نتائج مقبولة
 .مهارة استخدام الاتجاهات والمهارات السابقة -

ًوطبقــا لــذلك فــإن واطــسون وجلیــسر یــري أن التفكیــر الناقــد یتــضمن خمــس مهــارات 
 ، التفـــسیر، وتقـــویم الحجـــجالاســـتنتاج، التعـــرف علـــى الافتراضـــات، الاســـتنباط: يفرعیـــة هـــ

(Watson & Glaser, 2008, 3-4)  
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 الاســـتنتاج، :التالیـــةً الباحـــث إجرائیـــا بأنهـــا مجموعـــة الاســـتجابات الـــسلوكیة ویعرفـــه
كلیــة التــي یبــدیها طــلاب ، التفــسیر، وتقــویم الحجــج، التعــرف علــى الافتراضــات، الاســتنباط

ـــىال ـــدمام تخـــصص الـــصفوف الأول ـــة جامعـــة ال ، وتقـــاس هـــذه الاســـتجابات مـــن خـــلال تربی
والـذي ترجمـه  ،(WGCT-FS)  الـصورة المختـصرة–اختبار واطسون جلیـسر للتفكیـر الناقـد 

، ٢٠١٠المبـــدل، (للعربیـــة عبـــد المحـــسن بـــن رشـــید المبـــدل، وتـــم التأكـــد مـــن صـــدقه وثباتـــه 
١٥٨-١٤٥(.   
 :التحصیل في الریاضیات  -ج 

رف الباحـــث التحــصیل فـــي الریاضــیات علـــى أنــه مقـــدار مــا یحـــصله الطالــب مـــن یُعــ
حل المعادلات في متغیر واحد، وحـل المعـادلات : عند دراسة الموضوعات التالیةالمحتوى 

فــي متغیــرین، المتتابعــة الحــسابیة، المتتابعــة الهندســیة، المــصفوفات، ویقــاس بالدرجــة التــي 
 .حصیلي من إعداد الباحثیحصل على الطالب في الاختبار الت

 :كفاءة الذات الریاضیة  -د 
ٕتعرف كفاءة الذات الریاضـیة علـى أنهـا ثقـة الفـرد فـي قدراتـه علـى أداء وانجـاز مهمـة  ُ

ُوتعرف كفاءة الـذات الریاضـیة  ،(Hackett & Betz, 1989, 262) أو مشكلة ریاضیة محددة
نجـــاز المهـــام ذات العلاقـــة ٕعلـــى أنهـــا تقیـــیم الفـــرد لقدراتـــه فـــي حـــل المـــشكلات الریاضـــیة وا

  .(Pajares & Miller, 1994, 194)ت بالریاضیا
ُویعرف الباحث كفاءة الذات الریاضیة على أنها أفكار ومعتقدات الطالب حول قدرته 
ٕعلـــى تعلـــم الریاضـــیات وحـــول مـــا یمتلكـــه مـــن قـــدرات وامكانـــات لإنجـــاز المهـــام الریاضـــیة، 

ي مقیــاس كفــاءة الــذات الریاضــیة مــن إعــداد وتقــاس بالدرجــة التــي یحــصل علیهــا الطالــب فــ
  .الباحث
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  : أدبيات البحث ودراساته السابقة وفروضه الإحصائية:ًثانيا
یتــضمن هــذا الجــزء مــن البحــث الإطــار النظــري الخــاص بأدبیــات البحــث والدراســات 

وینتهـــي بكفـــاءة الـــذات الریاضـــیة والتفكیـــر الناقـــد والـــسقالات التعلیمیـــة الـــسابقة ذات الـــصلة 
  .الفروض الإحصائیة للبحثب

  :الأدبیات النظریة للبحث) ١-٢ (
  :، وقیاسهاتنمیتها وأهمیتها، مصادرهاو كفاءة الذات الریاضیة ماهیتها  )أ 

  : وأهمیتهاكفاءة الذات وكفاءة الذات الریاضیةماهیة  -
تقیــیمهم لكفــاءتهم الــذات المرتبطــة  مهمــة محــددة یعتمــد اتخــاذ الأفــراد قــرار لإنجــازإن 
فــإذا كــانوا المهمــة، هــذه مــدى ثقــتهم فــي أن مهــاراتهم ســتمكنهم مــن انجــاز لمهمــة وبمجــال ا

، جـابر(ویـرى . یرون أن مهاراتهم سـتمكنهم مـن إنجـاز المهمـة بـادروا بالعمـل علـى إنجازهـا
تواجه الفرد مشكلة ما في موقف یتطلب الحل فإن الفرد قبـل أن عندما أنه ) ٤٤٢، ١٩٩٦

معتقــدات الفــرد نحــو امتلاكــه للكفــاءة أن للقیــام بهــذا الــسلوك ویقــوم بــسلوك مــا یقــیم قدراتــه 
  ویـــرى،جعـــل مواجهتـــه للمـــشكلات أكثـــر ســـهولةاللازمـــة للقیـــام بـــسلوك مـــا بـــصورة ناجحـــة ت

(Bandura, 1997, 12-15) یوجـه سـلوكیاته  في مجـال مـاأن مستوى كفاءة الذات لدى الفرد 
  وخاصة المشكلات الصعبة أو غیرال في هذا المجمواجهة المشكلاتإنجاز المهام وعند 

 ،ٕ إن أصحاب كفاءة الـذات العالیـة یبـادرون بحـل المـشكلات وانجـاز المهـامالمألوفة، حیث 
، ویـــستمرون فـــي حـــل  أو المهـــامالمـــشكلاتهـــذه  خـــلال التعامـــل مـــع ویثـــابرون ویجتهـــدون

ءة ، وفــي المقابــل فــإن أصــحاب كفــامعیقــاتحتــى إذا ظهــرت أو إنجــاز المهــام المــشكلات 
، ولا یحــــاولون بــــذل  المهــــام أو إنجــــازلا یبــــادرون بمواجهــــة المــــشكلات الــــذات المنخفــــضة

وقــد یتوقفــون عــن حــل المــشكلات بمجــرد ظهــور أو إنجــاز المهــام مجهــود لحــل المــشكلات 
  .معیقات

كفاءة الذات على أنها تقییم الأفراد لمـستوى قـدراتهم  (Bandura, 1986, 391)ُویعرف 
 ,Pajares & Miller, 1994) مهـام لتحقیـق لمـستوى أداء معـین، ویـرىفي تنظـیم وتنفیـذ ال
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أن كفاءة الذات تتضمن تقییم للكفایات اللازمة لإنجاز مهـام محـددة، وحكـم الأفـراد  (194
   .على مدى قدراتهم لإنجاز هذه المها

وكفاءة الذات لا تتأثر بالنتائج المتوقعة لإنجاز المهام حیث إن كفاءة الذات تتمحـور 
حول معتقدات الأفراد عن قدراتهم لإنجاز مهام محددة بغـض النظـر عـن النتـائج المتوقعـة، 
وكمثــال لــذلك لا یبــذل الأفــراد مجهــود أو مثــابرة فــي انجــاز مهمــة هــم یعتقــدون أنهــا تتطلــب 
قــدرات أعلــي مــن قــدراتهم علــى الــرغم مــن معــرفتهم بــأن انجــاز المهمــة یترتــب علیــه نتــائج 

 لمــستوى التحــصیل حیــث یوجــد طــلاب مــستوى انعكــاس الــذات لیــست  وكفــاءة.إیجابیــة لهــم
تحــــصیلهم مرتفــــع ولكــــن كفــــاءتهم الذاتیــــة منخفــــضة، وفــــي المقابــــل یوجــــد طــــلاب مــــستوى 

ولقـد  ،(Zimmerman, Timothy, 2006) تحـصیلهم مـنخفض ولكـن كفـاءتهم الذاتیـة مرتفعـة
 Program for ببتحلیــــل نتــــائج البرنــــامج الــــدولي لتقیــــیم الطــــلا (Lee, 2009) قــــام

International Student Assessment (PISA)  في مجال الریاضیات وتوصـل ٢٠٠٣لعام 
لوجود علاقة ارتباطیة موجبة بین التحصیل في الریاضیات وكفاءة الذات الریاضیة بصورة 
إجمالیــة، ولكــن نتــائج بعــض الــدول أظهــرت خــلاف ذلــك حیــث كــان مــستوى كفــاءة الــذات 

لاب الأمــریكیین عــالي فــي حــین كــان تــرتیبهم متــأخر عــن عــشرین دولــة الریاضــیة لــدى الطــ
مـــن أصـــل إحـــدى وأربعـــین دولـــة مـــشاركة، كمـــا أظهـــرت النتـــائج أن مـــستوى كفـــاءة الـــذات 
الریاضــیة لــدى الطــلاب الیابــانیین مــنخفض علــى الــرغم مــن أن تــرتیبهم كــان ضــمن أفــضل 

  .خمس دول من الدول المشاركة
حیـث إن مفهـوم الـذات یـرتبط واحتـرام الـذات هـوم الـذات وتختلف كفاءة الـذات عـن مف

بالاعتقاد الكلي للشخص بقدراته، بینما كفاءة الـذات تتحـدد وفـق طبیعـة المهمـة أو الموقـف 
ًالذي یمر به الفرد وتصنف إلى أكادیمیة وغیر أكادیمیة، كما أن مفهوم الـذات ثابـت نـسبیا 

یر مفهــوم الــذات إلــى مــدركات الفــرد فــي حــین كفــاءة الــذات تختلــف مــن موقــف لأخــر، ویــش
حــول نفــسه وهــذه المــدركات تتكــون مــن خــلال خبــرات الفــرد الــسابقة وتفــسیراته لبیئتــه، بینمــا 

أمــا ، (Giota, 2006, 442) تــشیر الكفــاءة الذاتیــة إلــى شــعور الفــرد نحــو إنجــازه لمهمــة مــا
 للفـرد، وكمثـال لـذلك احترام الذات فیركز على قیمة الذات والتي تتأثر بمدى أهمیة سمة مـا
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الإحـــصاء، وهـــو یـــرى أن الإحـــصاء لیـــست مهمـــة إذا لـــم یـــؤدي الطالـــب بـــصورة جیـــدة فـــي 
 ,Byrne) بالنــسبة لــه فــإن أدائــه غیــر الجیــد فــي الإحــصاء لــن یــؤثر علــى احترامــه لذاتــه

1996).  
ٕوتعرف كفاءة الذات الریاضیة على أنها ثقة الفرد فـي قدراتـه علـى أداء وانجـاز مهمـة  ُ

 ,Hall & Ponton)وتـرى ، (Hackett & Betz, 1989, 262) شكلة ریاضـیة محـددةأو مـ

أن كفاءة الـذات الریاضـیة تعبـر عـن مـدركات القـدرة والكفـاءة والقابلیـة التعلیمیـة فـي  (2002
ُمواضیع الریاضیات، وتعـرف كفـاءة الـذات الریاضـیة علـى أنهـا تقیـیم الفـرد لقدراتـه فـي حـل 

 ,Pajares & Miller, 1994)بالریاضـیات ز المهـام ذات العلاقـة ٕالمـشكلات الریاضـیة وانجـا

194).   
ومستوى كفاءة الذات الریاضیة عامل مؤثر في الكفاءة الریاضیة لدى الطـلاب، ولقـد 

أن كفــــاءة الــــذات الریاضــــیة لــــدى الطــــلاب الكبــــار الــــذین  (Zachai, 1995) بینــــت دراســــة
تعــد عامــل مــؤثر فــي الكفــاءة الریاضــیة  عــام ٢٥یلتحقــون بالجامعــات الأمریكیــة بعــد عمــر 

لوجود علاقة ارتباطیة موجبة بین كل من مفهوم  (Migray, 2002) لدیهم، وتوصلت دراسة
الــذات الأكادیمیــة وكفــاءة الــذات الریاضــیة والتحــصیل فــي الریاضــیات لــدى طــلاب الــصف 

اطیـــة ارتبلوجـــود علاقـــة ) ٢٠١٣كریـــري، (وتوصـــلت دراســـة الـــسادس والـــسابع فـــي أمریكـــا، 
موجبــة بــین كــل مــن مفهــوم الــذات، وكفــاءة الــذات، وتوجــه الأهــداف والتحــصیل الاكــادیمي 
لدى طلاب جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة، وأنه یمكـن التنبـؤ بمـستوى التحـصیل 

كمـا .  الـذات ومـستوى كفـاءة الـذات لـدیهمالأكادیمي لـدى الطـلاب فـي ضـوء مـستوى مفهـوم
المشكلات لـدى الأفـراد علـى كفـاءتهم الذاتیـة حیـث توصـلت دراسـة ًتؤثر أیضا مهارات حل 
(Biscaro, et al, 2004) ت مهـارات حـل المـشكلات لـدى الأفـراد زادت كفـاءتهم دأنـه كلمـا زا

  .الذاتیة
 والقلــق عنــدوتــؤثر كفــاءة الــذات الریاضــیة علــى اتجاهــات الطــلاب نحــو الریاضــیات 

أن العلاقة بین كفاءة الذات الریاضـیة وقلـق  (Pajares & Kranzler, 1995) ویرىدراستها، 
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، (Watts, 2011) ومنهــا العدیــد مــن الدراســات توصــلتولقــد الریاضــیات علاقــة عكــسیة، 
(Walsh, 2008) لنفس النتیجة.  

   وتنمیتهاكفاءة الذاتتشكیل مصادر  -
الخبــرات : ًأن كفــاءة الــذات تتــشكل وفقــا لمــصادر أربعــة هــي (Bandura, 1997) یــرى
ــــــشجیع اللفظــــــي، الحــــــالات الشخــــــص ــــــاع والت ــــــر المباشــــــرة، الإقن ــــــرات غی یة الناجحــــــة، الخب

  :الفسیولوجیة والانفعالیة
o الخبرات الشخصیة الناجحة: 

تُعـــد الخبـــرات والتجـــارب الشخـــصیة مـــن المـــصدر الرئیـــسي فـــي تـــشكیل كفـــاءة الـــذات 
فــراد، یزیــد مــن مــستوى كفــاءة الــذات لــدى الأ ناجحــةحیــث إن مــرور الفــرد بخبــرات وتجــارب 

ومرورهم بخبرات سیئة أو فاشلة یقلل من مستوى كفاءة الذات لدیهم وخاصة لو كانت هـذه 
 ,Bandura)ویـرى ، (Bandura, 1995) الخبرات قبل أن تتشكل كفاءة الذات بصورة راسخة

أنه عندما تتشكل كفاءة الذات لدى الأفـراد بـصورة قویـة وراسـخة فـإن خبـرات الفـشل  (1986
 كبیــرة فــي مــستوى كفــاءة الــذات لــدیهم، كمــا یؤكــد أن خبــرات وتجــارب الفــرد لا تــؤثر بــصورة

الناجحــة التــي تــشكل كفــاءة الــذات لــدیهم هــي تلــك الخبــرات التــي یبــذل فیهــا مجهــود حتــى 
یحقق ینجزها، ویـرى أن التجـارب والخبـرات التـي یـصل فیهـا الفـرد للنتـائج بـسهولة لا تكـون 

  .ذات لدى الأفرادلها فاعلیة قویة في تشكیل كفاءة ال
وبالتــالي فــإن مــرور الطــلاب فــي خبــرات وتزویــدهم بتوجهــات لإنجــاز المهــام بنجــاح 
بـــصورة متدرجـــة حتـــى یعتمـــدوا علـــى أنفـــسهم مـــن الأســـالیب التـــي تعمـــل علـــى تـــدعیم ثقـــة 

  .یزداد مستوى كفاءة الذات لدیهمالطلاب بقدراتهم وبالتالي 
o الخبرات غیر المباشرة: 

 مثـــل بـــرات التـــي یكتـــسبها الأفـــراد مـــن خـــلال ملاحظـــة الأخـــرینُویقـــصد بهـــا تلـــك الخ
أن ملاحظة نجاح الأخرین في إنجاز المهـام  (Bandura, 1997) أقرانهم أو معلمیهم، ویرى
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یزید من مستوى كفاءة الذات لدى الملاحظ، وأن ملاحظـة فـشل الأخـرین فـي إنجـاز المهـام 
التــي یلاحظهــا الأفــراد كانــت النمــاذج یقلــل مــن مــستوى كفــاءة الــذات لــدى الملاحــظ، وكلمــا 

أنـه كلمـا كانـت النمـاذج التـي  (Lent et al, 1996) ، ویـرى لهم كان تـأثرهم بهـا أقـوىةمشابه
ولقـد یلاحظها الأفراد في نفس مستواهم كانت أكثر فاعلیـة فـي تـشكیل كفـاءة الـذات لـدیهم، 

نمـاذج مـن أقـرانهم إلى أن ملاحظة الطـلاب ل (Schunk & Hanson, 1985) توصلت دراسة
ًینجــزون المهــام الریاضــیة بنجــاح أكثــر تــأثیرا فــي تــشكیل كفــاءة الــذات الریاضــیة لــدیهم مــن 

  .ملاحظتهم لمعلمي الریاضیات وهو ینجزون المهام
 الاسـتفادة وأهمیـةومما سبق یتضح أهمیة تأثیر الأقران كأسـلوب لتنمیـة كفـاءة الـذات 

  .مام الطلاب الأخرینمن الطلاب المتمیزین في أداء المهام أ
ُومناقــشتها یعــد عــرض النمــاذج خــلال المجموعــات نقــل التجــارب عــن طریــق كمــا أن 

ـــة كفـــاءة الـــذات؛ ـــر الجمـــاعي لمواجهـــة الـــصعوبات أســـلوب فعـــال فـــي تنمی  حیـــث إن التفكی
  .تنمیة الكفاءة الذاتیة یعمل على  والتقییم الذاتيوالوصول لحلول جماعیة

o الإقناع والتشجیع اللفظي: 
یُعد التشجیع مصدر مهم من مصادر تشكیل وتنمیـة كفـاءة الـذات حیـث إن التـشجیع 
ُیزید من ثقتهم في قدراتهم لمواجهة الصعوبات ویـؤدي ذلـك لتحـسین كفـاءتهم الذاتیـة، وتعـد 
التغذیـــة الراجعـــة ومـــا تتـــضمن مـــن مناقـــشات ونـــصائح واقتراحـــات مـــن الطـــرق الفعالـــة فـــي 

  .(Bandura, 1997)  تؤثر بصورة إیجابیة على كفاءة الذاتالإقناع والتشجیع اللفظي والتي
التـشجیع اللفظــي والتغذیــة الراجعــة الجیــدة التــي لا علــى وبالتـالي فإنــه یمكــن الاعتمــاد 

تكون مجرد تلقین أو إصـدار تعلیمـات أو أحكـام فـي تنمیـة ورفـع مـستوى كفـاءة الـذات لـدى 
  .الطلاب

o الحالة الفسیولوجیة والانفعالیة: 
مـــستوى كفـــاءتهم الذاتیـــة حیـــث إن بعـــض لحالـــة الانفعالیـــة لـــدى الأفـــراد علـــى تـــؤثر ا

دافــع للإنجــاز فــي لهــم الأفــراد یــستطیع العمــل تحــت ضــغط بــل أن هــذه الــضغوط قــد تمثــل 
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ثر علـى هـذه الـضغوط عـائق فیـصابون بـالقلق والتـوتر وذلـك یـؤلهـم حین أن الـبعض تمثـل 
 ,Schunk)  ویـرى،(Pintrich & Schunk, 2002, 26) الذاتیـة أدائهم وبالتالي على كفـاءتهم

 اأن بعض الأعراض الفسیولوجیة مثل زیـادة معـدل ضـربات القلـب والتعـرق قـد یراهـ (1991
  . لتدني قدراتهم ومهاراتهم مما یؤثر على أدائهم وبالتالي على كفاءتهم الذاتاًالبعض سبب

توى كفــاءة الــذات كمؤشــرات لمــسوبالتــالي علــى المعلــم أن یرصــد مثــل هــذه الأعــراض 
   .ویضعها في اعتباره عند التخطیط لتنمیة كفاءة الذات لدى الطلاب

  كفاءة الذات  قیاس -
أنه لقیاس كفـاءة الـذات فـي مجـال مـا یجـب الالتـزام بمحتـوى  (Bandura, 1997) یرى

وتحدیـد المحتـوى الـذي یمكـن مـن .  موضـوعیةوسیاق هذه المجال حتى یـتم القیـاس بـصورة
أنه لقیاس  (Pajares, 1996)على كفاءة الذات في مجال ما أمر مهم، ویقترح خلاله الحكم 

كـــل مكـــون مـــن مكونـــات هـــذا المجـــال فـــي ضـــوء قیـــاس كفـــاءة الـــذات فـــي مجـــال مـــا یجـــب 
ًمحتــوى وســـیاق كـــل مكـــون، ووفقـــا لهـــذا الاقتـــراح فإنـــه لقیـــاس كفـــاءة الـــذات الریاضـــیة لـــدى 

الطالـــب فـــي فـــروع الریاضـــیات المختلفـــة كـــل مقـــرر یدرســـه ًالطـــلاب یجـــب أن نعـــد مقیاســـا ل
ًویتطلـــب ذلـــك وقتـــا طـــویلا ومـــن الممكـــن أن یكـــون تعـــدد المقـــاییس غیـــر جـــذاب للطـــلاب ً ،

ویمكــن قیــاس مــستوى كفــاءة الــذات الریاضــیة عــن طریــق تحدیــد الموضــوعات العامــة فــي 
الریاضــیات التــي یدرســها الطــلاب وســؤال الطــلاب عــن مــدى ثقــتهم فــي قــدراتهم ومهــاراتهم 

  .(Nielsen & Moore, 2011, 129-131) المتعلقة بالتعامل مع هذه الموضوعات
ومن المقاییس التي اعتمدت علیها العدید من الدراسات لقیاس كفاءة الذات الریاضیة 

 الأول خاص :لكفاءة الذات الریاضیة ویتضمن المقیاس بعدین (Betz & Hackett) مقیاس
عبارة، والثاني خاص بمقررات ) ١٨(میة ویشتمل على باستخدام الریاضیات في الحیاة الیو

 & Betz) عبــــارة) ١٦(ویتــــضمن  الریاضــــیات والمقــــررات ذات الــــصلة بالریاضــــیات

Hackett, 1989)، ولقـــد اعتمــد الباحــث علیــه عنــد إعـــداد مقیــاس كفــاءة الــذات الریاضـــیة 
  .الحالي بالبحثالخاص 
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ـــد  )ب  ـــر الناق ـــه ومهاراتـــه، : التفكی ـــه وأهمیت ـــاءة الـــذات علاقماهیت ـــه بالریاضـــیات وكف ت
  :الریاضیة

  :ماهیة التفكیر الناقد - 
 التفكیـر الناقـد علـى - في مؤتمر عقـد لبحـث مفهـوم التفكیـر الناقـد– (Delphi)عرف 

 والاســـتنتاج، والتقـــویم، والتحلیـــل، التفـــسیر، :إلـــىالحكـــم الهـــادف المـــنظم الـــذي یـــؤدي : أنـــه
  ).٢٠٠٣العبدلات، (حكم وشرح الاعتبارات التي بنى على أساسها هذا ال

 بأنـــه المحاولـــة المـــستمرة لاختبـــار الحقـــائق أو Watson, 1991) & (Glaserویعرفـــه 
ًالآراء فــي ضــوء الأدلــة المعتمــدة بــدلا مــن القفــز إلــى النتــائج، ولــذلك فهــو یتــضمن معرفــة 
طـرق البحــث المنطقـي التــي تـساعد علــى تحدیـد قیمــة مختلـف الأدلــة، والوصـول إلــى نتــائج 

  .، واختبار صحة النتائج والعمل على تقویم المناقشات بطریقة موضوعیةصحیحة
یستخدمها عنـدما و وتعرفه الحراحشة على أنه نشاط عقلي تأملي وقدرة یمتلكها الفرد 

مــدعم بالأدلــة (ًیواجــه موقفــا یتطلــب إبــداء رأي أو إصــدار حكــم أو اتخــاذ قــرار موضــوعي 
  ).٢٠٠، ٢٠١٤الحراحشة، . ( الاعتقاد بهفیما یتوجب عمله أو) والشواهد المنطقیة

ُویعــرف ســعادة التفكیــر الناقــد بأنــه القــدرة علــى تحدیــد جوانــب القــوة وجوانــب الــضعف 
  )١٠٣، ٢٠٠٦سعادة، (فیما یفكر فیه الآخرون ووضعه في قالب جدید 

ُویعرف التفكیر الناقد على أنـه نـوع مـن مهـارات التفكیـر العلیـا التـي تجعـل المتعلمـین 
ن علــى الاســتنتاج، والاســتدلال، ومعرفــة الافتراضــات أو المــسلمات، وتقــویم الأدلــة أو قــادری

  ). ١٤، ٢٠١٣زكي، (ٕالحجج، وادراك الحقائق الموضوعیة 
نوع من التفكیر المسؤول الـذي ییـسر عملیـات :  التفكیر الناقد على أنهحبیبُویعرف 

 الـذاتي والحـساسیة للمواقـف الوصول للقرار، ویعتمد على معـاییر ومحكـات خاصـة والتقـویم
المتنوعــــة، ویهــــدف إلـــــى تــــشجیع التـــــساؤل والبحــــث وعــــدم التـــــسلیم بنتــــائج دون تحـــــري أو 

  )٥٨٨، ٢٠٠٣حبیب، . (استكشاف
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ویـــرى الـــبعض أن التفكیـــر الناقـــد یمكـــن تعریفـــه كعملیـــة لاســـتخدام قواعـــد الاســـتدلال 
  )١٦٠، ٢٠٠٦، محمود. (المنطقي وتجنب الأخطاء الشائعة في الحكم

ُویعرف العیاصرة التفكیر الناقد على أنه نوع من التفكیر التأملي یركز على مـا یعتقـد 
به الفرد أو یقوم بأدائه، وفیه یقوم الفرد بفحص وتقییم الحلول المعروضة من أجـل إصـدار 

  )١٣٠، ٢٠١١العیاصرة، . (حكم حول قیمة الشيء
وفهمها وتقویمها في ضـوء ویعرفه مصطفى على أنه القدرة على الحكم على الأشیاء 

معــــاییر معینــــة مــــن خــــلال طــــرح الأســــئلة وعقــــد المقارنــــات ودراســــة الحقــــائق دراســــة دقیقــــة 
ـــى حـــل  ـــز بینهـــا، والوصـــول للاســـتنتاج الـــصحیح الـــذي یـــؤدي إل وتـــصنیف الأفكـــار والتمیی

  ) ٢٤١، ٢٠٠٢مصطفى، (المشكلة 
  :أهمیة التفكیر الناقد - 

نــه یعــد مــن وجهــة نظــر الــبعض أعلــي مناشــط یُرجــع الــبعض أهمیــة التفكیــر الناقــد كو
الحموري والوهر، : (التفكیر الناقد یؤدي إلىالبعض أن تمكن المتعلمین من التفكیر، ویرى 

١٩٩٨(  
 .فهم أعمق للمحتوى المعرفي المقدم للمتعلمین - 
تحول عملیة اكتساب المعرفة من عملیـة خاملـة إلـى نـشاط عقلـي یـؤدي إلـى اتقـان  - 

 .عناصره ببعضها البعضأفضل للمحتوى وربط 
 .استقلال المتعلم في تفكیره وعدم التبعیة والتمحور الضیق حول الذات - 
  .تشجیع روح التساؤل وعدم التسلیم بالحقائق دون تحري أو استكشاف - 

  :مهارات التفكیر الناقد - 
 في مـؤتمر عقـد – (Delphi)توجد تصنیفات متعددة لمهارات التفكیر الناقد ولقد حدد 

التفــــسیر، والتحلیــــل، :  خمــــسة مهــــارات للتفكیــــر الناقــــد هــــي- التفكیــــر الناقــــدلبحــــث مفهــــوم
ًومـــــؤخرا تـــــم إضـــــافة مهـــــارة سادســـــة ) ٢٠٠٣العبـــــدلات، . (والتقـــــویم، والاســـــتنتاج، والـــــشرح

  .للمهارات السابقة هي مهارة تنظیم الذات
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مهـــارات ) ٥١م، ٢٠١١كامـــل، (، )١٥٨-١٥٧، ٢٠١٠المـــزروع، (ویقـــسم كـــل مـــن 
  :اقد إلى مهارات معرفیة ومهارات وجدانیة على النحو التاليالتفكیر الن

  :المهارات المعرفیة  ) أ
ـــر عـــن الفهـــم أو الدلالـــة المـــستندة إلـــى :التفـــسیر −  وتعنـــي القـــدرة علـــى التعبی

التــصنیف، اســتخلاص : المعطیــات والمعــاییر، وتتــضمن مهــارات فرعیــة مثــل
  .المغزى، توضیح المعنى

قــات الاســتدلالیة المقــصودة أو العقلیــة بــین  ویقــصد بهــا تحدیــد العلا:التحلیــل −
: العبــــارات أو الأســــئلة أو الــــصیغ الأخــــرى، وتتــــضمن مهــــارات فرعیــــة مثــــل

  .فحص الأفكار وتحدید وتحلیل الحجج
 وتعنـــي القـــدرة علـــى قیـــاس قـــوة العلاقـــات الاســـتدلالیة المقـــصودة أو :التقیـــیم −

من مهـارات فرعیـة العقلیة بین العبارات أو الأسئلة أو الصیغ الأخرى، وتتـض
  .تقییم الادعاءات وتقییم الحجج: مثل

 وتعنــي القــدرة علــى تحدیــد العناصــر اللازمــة لاســتخلاص النتــائج :الاســتنتاج −
المنطقیة للعلاقات الاستدلالیة المقصودة أو العقلیة بـین العبـارات أو الأسـئلة 

فحـــص الأدلـــة والبـــدائل : أو الـــصیغ الأخـــرى، وتتـــضمن مهـــارات فرعیـــة مثـــل
  .ستخلاص الاستنتاجاتوا

 وتعنــي القــدرة علــى عــرض نتــائج التفكیــر المنطقــي وتبریــر :الــشرح التحلیلــي −
: نتائج هذا التفكیر فـي ضـوء الأدلـة والمنطـق، وتتـضمن مهـارات فرعیـة مثـل

  .صیاغة النتائج وتبریر الإجراءات وعرض الحجج
  :المهارات الوجدانیة  ) ب

 .بار الذات، وتصحیح الذاتاخت:  وتتضمن مهارات فرعیة مثل:تنظیم الذات −
 علاقة التفكیر الناقد بالریاضیات وكفاءة الذات الریاضیة - 

إن مادة الریاضیات على علاقة وثیقة بمهارات ) ٢٦، ٢٠٠٩، العبسي(ذكر ی
ٕالتفكیر من حیث كونها تنطوي على تنظیم المعلومات وتركیب الأفكار واعادة شرحها 
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ات على أنها في حد ذاتها طریقة في التفكیر، وترتیبها، كما یمكن النظر إلى الریاضی
وتنطوي أهداف تدریس الریاضیات في مختلف دول العالم على تنمیة مهارات التفكیر 
المختلفة، حیث یهدف تدریس الریاضیات إلى تنمیة القدرة على الاكتشاف والابتكار 

إیجابیة لمواجهة وتعوید الطالب على عملیة التجرید والتعمیم، وأن یمتلك كذلك اتجاهات 
 .المشكلات واختیار الحل المناسب

ًإلى أن الاستدلال الریاضي یعد عنصرا أساسیا من ) ٩٦، ١٩٩٦جابر، (ویشیر  ًُ
أن الاستدلال الاستنتاجي في ) ٥٠٦، ٢٠٠٥خضرواي، (ویرى . عناصر التفكیر الناقد

لتعرف على مهارة استخدام المنطق، مهارة ا: الریاضیات عملیة تفكیریة مركبة تضم
التناقضات في الموقف، مهارة تحلیل القیاس المنطقي، مهارة حل المشكلات، والمهارات 

ًوبالتالي فإن الریاضیات تعد وسطا جیدا. السابقة لازمة للتفكیر الناقد ً  لاكتساب مهارات ُ
التفكیر الناقد، كما أن التفكیر بأنماطه المختلفة ضروري للتعامل مع المواقف الریاضیة 

حل المشكلات الریاضیة یتطلب التفكیر بأنماطه المختلفة وخاصة التفكیر : مثال إنجازهاو
الناقد فجمیع مراحل حل المشكلة الریاضیة تتطلب التفكیر الناقد فمرحلة تحدید المشكلة 
تتطلب تحلیل المشكلة لتحدید المعطیات والمطلوب والبحث عن العلاقات بین المعطیات 

طلوب، ومرحلة فرض الحلول تتطلب اقتراح حلول ووضع معاییر وبین المعطیات والم
، كما تتطلب التنبؤ بالصعوبات المرتبطة بتنفیذ  لاختیار أفضلهاللمفاضلة بین الحلول

ومرحلة تنفیذ الحل تتطلب مراجعة الخطوات الحلول المختلفة ووضع خطط لمواجهتها، 
 صحة الحل تتطلب وضع أسس المختلفة ومدى الاقتراب من الحل، ومرحلة التحقق من
). ٢١٠– ٢٠٨، ٢٠٠٥الملیجي، (لتقویم الحل واتخاذ قرارات في ضوء نتائج تقویم الحل 

التفكیر : ُویعد التفكیر الناقد أحد أسالیب التفكیر السلیم في الریاضیات والمتمثلة في
ائي، التفكیر التأملي، التفكیر الناقد، التفكیر العلاقي، التفكیر الدقیق، التفكیر الاستقر

  .)٧٥ -  ٧٠، ٢٠٠٨الدوسري، (الاستدلالي، التفكیر الحدسي 
ومستوى التفكیر الناقد لدى المتعلمـین یـؤثر بـصورة كبیـرة علـى أدائهـم، ولقـد توصـلت 

إلــى أن مــستوى مهــارات التفكیــر الناقــد  (Cai, 2003) ودراســة ،(Jackson, 2000) دراســة
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حــل المــشكلات الریاضــیة، حیــث إن مــستوى لــدى الطــلاب یعمــل علــى تحــسین قــدراتهم فــي 
التفكیر الناقد لدى الطلاب یساعدهم علـى اختیـار الاسـتراتیجیات المناسـبة لحـل المـشكلات 
وكـــذلك متابعـــة تقـــدمهم نحـــو الهـــدف عنـــد اســـتخدام هـــذه الاســـتراتیجیات، وتوصـــلت دراســـة 

 وجـــود  إلــى)٢٠٠٨الدوســري، (، ودراســة )٢٠٠٩الربیعــي، (، ودراســة )٢٠٠٤الربــضي، (
ما یتأثر أداء الطلاب بمـستوى ك.  يبین التفكیر الناقد والتحصیل الدراسدالة علاقة طردیة 

أن أداء الطـلاب الـذین درسـوا  (Lui, 1995) التفكیر لدى معلمـیهم حیـث بینـت نتـائج دراسـة
ًعلــى یــد معلمــین تلقــوا تــدریبا فــي مهــارات التفكیــر الریاضــي كــان أفــضل مــن أداء الطــلاب 

  .ًس لهم معلمون لم یتلقوا تدریبا على مهارات التفكیر الریاضيّالذین در
ومــــستوى كفــــاءة الــــذات الریاضــــیة لــــدى الطــــلاب یــــؤثر فــــي مــــستویات التفكیــــر لــــدى 

إلــى أن وجــود فــروق ذات دلالــة إحــصائیة ) ٢٠١٠ریــان، (الطــلاب حیــث توصــلت دراســة 
ت الریاضـــیة لـــصالح بـــین درجـــات الطـــلاب فـــي التفكیـــر التـــأملي تعـــزي لمتغیـــر كفـــاءة الـــذا

  .الطلاب ذوي كفاءة الذات الریاضیة المرتفعة
  :وتدریس الریاضیات وكفاءة الذات الریاضیةالسقالات التعلیمیة   )ج 

  :ماهیة السقالات التعلیمیة وأشكالها -
إن قلــة دافعیــة الطــلاب تجــاه دراســة الریاضــیات وتعلمهــا مــن التحــدیات الكبیــرة التــي 

ع العدید من الدراسات سبب انخفاض دافعیة الطـلاب تجـاه ُ وترج،تواجه معلمي الریاضیات
ــــدراتهم لإنجــــاز المهــــام  ــــتهم فــــي ق ــــسلبیة تجاههــــا وعــــدم ثق ــــم الریاضــــیات لاتجاهــــاتهم ال تعل
الریاضیة، ومن أسباب ذلك مرورهم بخبرات فاشـلة خـلال دراسـة الریاضـیات؛ وبالتـالي فـإن 

الــــصعبة منهــــا بــــصفة -ریاضــــیة تــــوفیر الــــدعم والمــــساندة للطــــلاب خــــلال إنجــــاز المهــــام ال
 مـــع تقلـــیص هـــذا الـــدعم والمـــساندة بـــصورة متدرجـــة بحیـــث یعتمـــد الطـــلاب علـــى -خاصـــة

  .أنفسهم في إنجاز المهام، مما یعزز ثقة الطلاب في قدراتهم ویوفر لهم خبرات ناجحة
أن الطالــــب یــــتعلم أكثــــر عنــــدما تقــــدم لــــه تلمیحــــات  (Vygotsky) ویــــرى فیجوتــــسكي

زیتـون، (ات للتفكیر مما لو ترك لیكتشف ویتعلم المفـاهیم الجدیـدة بنفـسه وٕارشادات ومساعد



  دراسة التفاعل بین استراتیجیة السقالات التعلیمیة والتفكیر الناقد                        
  
  

 
 

١٧٧

 ناصر حلمى على./ د

  أن الفرد لدیه مستویین للنمو همـا مـستوى النمـو الفعلـي"Vygotsky"، ویرى )٩٥، ٢٠٠٣
Level of Actual Development    ًوفیـه یـستطیع الفـرد تعلـم أشـیاء معینـة معتمـدا علـى

وهو یختلف بین الأفـراد  Level of Potential Development نفسه، ومستوى النمو الممكن
ًحـــسب إمكانـــاتهم واســـتعداداتهم، یـــستطیع فیـــه الفـــرد أن یـــتعلم شـــیئا معینـــا، ولكـــن بمـــساعدة  ً

والفجـــوة بـــین المـــستویین مـــن الأداء . الآخـــرین مثـــل المعلـــم، الوالـــدین، الأقـــران الأكثـــر خبـــرة
أو مــا  Zone of Proximal Development (Z.P.D)الــوظیفي هــو منطقــة النمــو القریبــة 

یـــسمى بحیـــز النمـــو الممكـــن، وأن الاعتمـــاد علـــى الـــسقالات التعلیمیـــة یعمـــل علـــى تقلـــیص 
  .)١٤٤، ١٩٩٩جابر، (الفجوة أو منطقة النمو القریبة

 & Brune :على یـدي كـل مـنم ١٩٧٦ولقد ظهر مصطلح السقالات التعلیمیة عام 
Ross ین لحــــل المــــشكلات التــــي تفــــوق قــــدراتهم فــــي دراســــة اســــتهدفت رفــــع قــــدرات المتعلمــــ

  ).٣٦٨، ٢٠٠٥قطامي، (
الـسقالات التعلیمیـة علـى أنهـا تقـدیم الـدعم المؤقـت  (Englert, et al., 1991) ُویعـرف

ُوتعــــرف الــــسقالات ًللمــــتعلم لاكتــــساب بعــــض المهــــارات التــــي تجعلــــه مــــسؤولا عــــن تعلمــــه، 
ذ بإطـار عمـل مؤقـت أثنـاء التعلـیم، وهـذا التعلیمیة بأنها عملیة یقوم فیهـا المعلـم بمـد التلامیـ

الإطـــار یـــشجع التلامیـــذ علـــى تنمیـــة دافعیـــتهم ومهـــاراتهم بأنفـــسهم، وعنـــدما یبنـــى التلامیـــذ 
معــرفتهم بأنفــسهم فــإن عناصــر الــسقالات التعلیمیــة تتلاشــى فــي نهایــة عملیــة الــتعلم؛ لأن 

بأنهــا  (Metcalf, 2000)ُویعرفهــا  ،(Lawson, 2002, 4)المــتعلم لــم یعــد فــي حاجــة إلیهــا 
ـــى إنجـــاز المهـــام  المـــساعدات والتوجیهـــات التـــي یقـــدمها المعلـــم للمتعلمـــین لمـــساعداتهم عل

یحتــاجون فیــه للمــساعدة، الجدیــدة التــي تتطلــب مــساعدة لإنجازهــا، حتــى یــصلوا لمــستوى لا 
بأنها إستراتیجیة تقوم على تقدیم الدعم والمعونة ) ٩٦-٩٥، ٢٠٠٣حسن زیتون، (ُویعرفها 

للمتعلم بدرجة تسمح له بتأدیة المهارة بنجاح، ویقدم المعلم هذا الدعم في صور شـتى منهـا 
تقـــسیم المهـــارة إلـــى عـــدة مهـــارات جزئیـــة، وتعـــدیل الأســـئلة الـــصعبة لجعلهـــا أكثـــر ســـهولة، 
وتزویــد المتعلمــین بأمثلــة وتلمیحــات تقــودهم إلــى الإجابــة الــصحیحة، وهــذه المــساعدات لا 

ُلتلقین المباشر، ولكنها یجب أن تقدم في شكل دعم للمتعلم لمساعدته یجب أن تأخذ شكل ا
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، ٢٠٠٥النجـدي، وآخـرون، (ویوضح ذلـك . على عبور الفجوة بین ما یعرف وما لا یعرف
ــــه ) ٣٧٩ ــــة هــــو توجی ــــسقالات التعلیمی ــــد اســــتخدام ال ــــم عن ــــى أن دور المعل حیــــث یؤكــــد عل

  .عطاءهم الحل وحفظهالمتعلمین للتفكیر والبحث عن الحل الصحیح ولیس إ
ــــة یتــــضمن ــــالي فــــإن مفهــــوم الــــسقالات التعلیمی ومــــساعدات توجیهــــات  : الآتــــيوبالت

  یعتمــد الطــلاب علــى أنفــسهم، عــدم اســتخدامهاتقلــیص المــساعدات حتــىواضــحة ومؤقتــة، 
  . دون إفراطاستخدامها خلال المواقف الصعبة بالنسبة للطلابو ،بصفة مستمرة

 ،)٣٤١، ١٩٩٢جــــــابر، (للطــــــلاب فــــــي شــــــكلین همــــــا تُقــــــدم الــــــسقالات التعلیمیــــــة و
(Ebbers & Rowell, 2002, 13)، ) ،٦٩٩، ٢٠٠٤، أحمـدالجنـدي(، (Anghileri, 2006, 

  ):٢٠١٣السید، (، )١٨٣-١٨٢، ٢٠١١محمد، (، (35- 34
  :مثلأدوات مساعدة   ) أ

 .الكروت التعلیمیة §
 .، تلمیحات التأمل والتفكیرالتلمیحات اللفظیة §
 .الذاتيتلمیحات للتنظیم  §
 التفكیر بصوت عال §
 -  اســـــتخدام الكمبیـــــوتر كـــــشریك للمعلـــــم والوســـــائط التعلیمیـــــة:المـــــساندةالأنـــــشطة  §

 .النماذج والمجسمات
  : تدریسیة مثلاستراتیجیات   ) ب

 .النمذجة §
 .التجسیر §
 .المتشابهات §
 .طرح الأسئلة §
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 .التغذیة الراجعة §
 .التعلیم التعاوني §
 .الكلمات المفتاحیة §
 . التنبؤ وحل المشكلات §
 .التلخیص للموضوع المقروء §
 .التوضیح والتوسع §

  : مراحل استراتیجیة السقالات التعلیمیة
یعتمــد اســتخدام الــسقالات التعلیمیــة فــي التــدریس علــى الوقــوف علــى الخبــرات الــسابقة 

، (Lrakin, M., 2002) ذلــك وفــق المراحــل التالیــة ویــتملــدى المــتعلم ومــن ثــم البنــاء علیهــا 
  ):٢٠١٣السید، (، )٢٠٠٨، السید(، )٢٠٠٤، أحمدالجندي، (

  : تقدیم النموذج التدریسي: المرحلة الأولى

وتــستهدف هــذه المرحلــة عــرض المهمــة المطلــوب إنجازهــا وتقــدیمها للطــلاب ویــتم ذلــك 
ــــصوت عــــال لتوضــــیح خطــــوات اســــتخدام: خــــلالمــــن  ــــر ب ــــساؤلات، التفكی  التلمیحــــات والت

عـرض نمـوذج للخطـوات والعملیـات   المهمـة،ومهارات إنجاز المهمة، كتابة خطـوات إنجـاز
 .العلیقة الخاصة بإنجاز المهمة

  :الممارسة الجماعیة الموجهة: المرحلة الثانیة

وتــستهدف استكــشاف الطــلاب لمهــام بــسیطة ثــم صــعبة بالتــدریج فــي مجموعــات عمــل 
صد بر:  وخلالها یقوم المعلمً تمهیدا لعمل كل طالب بمفرده،صغیرة أو كل طالب مع رفیقه

الأخطـــــاء وتـــــصحیحها، وتوجیـــــه الطـــــلاب لطـــــرح أســـــئلة حـــــول المهـــــام المطلـــــوب إنجازهـــــا 
   .ةبالاعتماد على التلمیحات اللفظی
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  : ممارسة موجهة لمحتوى علمي ومهام متنوعة: المرحلة الثالثة

 مـشاركة موعـات التلامیـذ تحـت إشـراف المعلـم،ممارسـة المهـام والأنـشطة لمجوتتضمن 
  . تدریس تبادليالطلاب فيالمعلم مع 

  :تقدیم التغذیة الراجعة: المرحلة الرابعة

وفیهــا یقــدم المعلـــم للطــلاب تغذیـــة مــصححة بالاعتمـــاد علــى قـــوائم التــصحیح، یـــساعد 
ًتقــویم أعمــالهم وفــق نمــاذج للمهــام المعــدة ســابقا، یعمــلا المعلــم علــى المعلــم الطــلاب علــى 

  .یادة استقلالیتهماتاحة الفرصة للطلاب لاستخدام المراجعة الذاتیة لز

  : الطالبزیادة مسئولیة : المرحلة الخامسة

وتــستهدف أن یبــدأ الطالــب بتحمــل مــسؤولیة إكمــال المهــام، ولتحقیــق ذلــك یقــوم المعلــم 
إلغـــاء الـــدعم ، الزیــادة التدریجیـــة للمهــام، إلغـــاء جمیــع النمـــاذج والتلمیحــات الـــسابقة: بــالآتي
  .مراجعة أداء التلمیذ حتى الإتقانیع الخطوات، الطالب لجمتعزیز ممارسة للطالب، المقدم 

  : لكل طالبمستقلة الممارسة تقدیم : المرحلة السادسة

،  بطریقــة مكثفــة وشــاملة)أداء المهمــة (لممارســة الــتعلموفیهــا تتــاح الفــرص لكــل طالــب 
  .ًویعمل المعلم على تیسیر التطبیق لمهمة أخرى ومثال جدید مستهدفا انتقال أثر التدریب

  : ورفع كفاءة الذات الریاضیةیة السقالات التعلیمیة في تدریس الریاضیاتأهم -
  :هي (Pfister, et al, 2015, 1081)تتمیز السقالات التعلیمیة بعدد من الخصائص 

  .توصل الطالب للمعرفة من خلال النشاط - 
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الاعتمــاد علـــى الحـــوار والتفاعــل بـــین الطـــلاب والمعلــم وبـــین الطـــلاب وبعـــضهم  - 
ار من الأمور المهمة والضروریة لتوصـل الطالـب للمعرفـة بطریقـة البعض والحو

  .فعالة
  .تعدیل الأخطاء بصفة مستمرة - 
  .توجیه الطلاب نحو الهدف - 
  .استخدام طرق عرض مناسبة للمعلومات - 

مساعدة :  استخدام السقالات التعلیمیة في تدریس الریاضیات یعمل علىوبالتالي فإن
 وزیـادة  الـسابقة والجدیـدة، دعـم ثقـة الطـلاب فـي أنفـسهمالطلاب على الربط بـین معلومـاتهم

زیـادة الفهـم والنمـو المعرفـي، اسـتمرار الطـلاب فـي الـتعلم ، مراعاة الفـروق الفردیـة، دافعیتهم
  .وأداء المهام

سقالات التعلیمیـة فـي تـدریس الریاضـیات لولقد توصلت العدید من الدراسات لفاعلیة ا
 التعلیمیــة فــي تنمیــة الــسقالات أظهــرت نتائجهــا فاعلیــة حیــث) ٢٠١٣الــسید، (دراســة : منهــا

فاعلیــة ) ٢٠١٣علــي، (التفكیــر الریاضــي والاتجــاه نحــو الریاضــیات، وكــذلك بینــت دراســة 
وتوصـلت ،  المرحلـة الإعدادیـةطالبـات لـدى السقالات التعلیمیة في تنمیـة التفكیـر الریاضـي

یـــة فـــي تنمیـــة التحـــصیل والبرهـــان لفاعلیـــة الـــسقالات التعلیم) ٢٠١٠الـــسید محمـــد، (دراســـة 
، وأظهــرت نتــائج  لــدى طــلاب المرحلــة الإعدادیــة ذوي صــعوبات تعلــم الریاضــیاتالریاضــي
فــي تنمیــة التحــصیل والتفكیــر التــأملي  فاعلیــة الــسقالات التعلیمیــة) ٢٠١١محمــد، (دراســة 

ـــابي فـــي الریاضـــیات  ســـةوأظهـــرت نتـــائج درا،  لـــدى طـــلاب المرحلـــة الإعدادیـــةوالأداء الكت
(Remalyn, 2013) فاعلیـة الـسقالات التعلیمیـة فـي تنمیـة أداء طـلاب المرحلـة الثانویـة فـي 

لفاعلیة اسـتخدام الـسقالات  (Marge, 2001) وتوصلت دراسة الریاضیات واتجاهاتهم نحوها
 لــدى طــلاب التعلیمیــة فــي تنمیــة مهــارات حــل المــشكلات اللفظیــة المعقــدة فــي الریاضــیات

لفاعلیـة الـسقالات التعلیمیـة فـي تـدریس الإحـصاء  (Kao, 1996) راسةوتوصلت د، الجامعة
  .لطلاب الجامعة
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ویــــرى الباحــــث أن التحركــــات المتــــضمنة فــــي اســــتراتیجیة الــــسقالات التعلیمیــــة تــــوفر 
للمتعلم من الخبرات والنماذج وكذلك أشكال التشجیع التي تـساعد فـي تـشكیل وتنمیـة كفـاءة 

  :محاولة لتوضیح ذلكالذات الریاضیة لدیه والجدول 
مصادر تشكیل كفاءة الذات الریاضیة وتحركات استراتیجیة السقالات ) ٢(جدول 

  التعلیمیة

مصادر تشكیل كفاءة 
  استراتیجیة السقالات التعلیمیة  الذات الریاضیة وتنمیتها

الخبرات الشخصیة 
  الناجحة

تــوفیر مــساعدات وتوجیهــات وقتیــة حــل یــصل الطالــب لمــستوى اســتقلالیة 
  . في التعلم

  الخبرات غیر المباشرة
 لحصول الطالب على الخبـرات غیـر المباشـرة الأنشطةتتضمن العدید من 
التفكیر بصوت عـال، الطـرق : الأدوات المساعدة مثل: الناجحة من خلال

  .، والتجسیرالنمذجة، والمتشابهات، وتعلم الاقران: المعرفیة مثل

ـــل التـــشجیع مثـــل التلمیحـــات تتـــضمن العدیـــ  التشجیع والإقناع اللفظي د مـــن الانـــشطة یـــتم فیهـــا تفعی
  .اللفظیة، وتقدیم التغذیة الراجعة الصحیحة، والاعتماد على الحوار

الحالة الفسیولوجیة 
  والانفعالیة

التـدرج فــي تقـدیم المــساعدات والتوجیهـات وصــولا لتحمـل الطالــب مــسؤولیة 
إنجاز المهـام، یزیـد مـن ثقـة الطالـب فـي نفـسه وكـذلك مـن مـستوى دافعیتـه 

  .وذلك بالطبع له مردود إیجابي على الحالة الانفعالیة للطالب
  

  :الفروض الإحصائیة للبحث) ٢-٢(
  :وض التالیةللإجابة عن تساؤلات البحث تم صیاغة الفر

 التطبیـق الطـلاب فـي درجـات متوسـطي بـین إحـصائیة دلالـة ذات فـروق توجـد لا .١
 التـدریس إسـتراتیجیة اختلاف إلى التحصیل في الریاضیات ترجع لاختبار البعدي

 .)المعتادة الطریقة - إستراتیجیة السقالات التعلیمیة (المستخدمة
 التطبیـق الطـلاب فـي جـاتدر متوسـطات بـین إحـصائیة دلالـة ذات فـروق توجـد لا .٢

التفكیـر  مـستویات اخـتلاف إلـى لاختبـار التحـصیل فـي الریاضـیات ترجـع البعـدي
 ). منخفض–عال (الناقد 
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 التطبیـق الطـلاب فـي درجـات متوسـطات بـین إحـصائیة دلالـة ذات فـروق توجـد لا .٣
 بـین التفاعـل اخـتلاف إلـى التحـصیل فـي الریاضـیات ترجـع لاختبـار البعـدي

 الطریقــة – اســتراتیجیة الــسقالات التعلیمیــة( المــستخدمة تــدریسال إســتراتیجیة
  ).  منخفض–عال (ومستویات التفكیر الناقد ) المعتادة

 التطبیـق الطـلاب فـي درجـات متوسـطي بـین إحـصائیة دلالـة ذات فـروق توجـد لا .٤
 التـدریس إسـتراتیجیة اخـتلاف إلـى لمقیـاس كفـاءة الـذات الریاضـیة ترجـع البعـدي

 .)المعتادة الطریقة - تراتیجیة السقالات التعلیمیةإس (المستخدمة
 التطبیـق الطـلاب فـي درجـات متوسـطات بـین إحـصائیة دلالـة ذات فـروق توجـد لا .٥

التفكیـر الناقـد  مـستویات اخـتلاف إلـى لمقیاس كفاءة الذات الریاضیة ترجـع البعدي
 ). منخفض–عال (

 التطبیـق طـلاب فـيال درجـات متوسـطات بـین إحـصائیة دلالـة ذات فـروق توجـد لا .٦
 إسـتراتیجیة بـین التفاعـل اخـتلاف إلـى لمقیاس كفاءة الذات الریاضیة ترجـع البعدي

) المعتـــادة الطریقـــة – اســـتراتیجیة الـــسقالات التعلیمیـــة( المـــستخدمة التـــدریس
  ). منخفض–عال (ومستویات التفكیر الناقد 

  :ٕ المعالجات التجریبیة للبحث واجراءاته:ًثالثا
 ویبـدأ بتحدیـد مجتمـع البحـث للبحـث،زء مـن البحـث الإطـار التجریبـي یتضمن هذا الجـ

  .وعینته إلى أن ینتهي بالتجربة الأساسیة للبحث
  :مجتمع البحث وعینته) ١-٣( 

 تخـــصص الـــصفوف الأولـــى التربیـــة اتیتكـــون مجتمـــع البحـــث مـــن جمیـــع طـــلاب كلیـــ
الــــسادس بالمــــستوى  ًطالبــــا )٥٨( مــــن البحــــثوتتكــــون عینــــة ، بالمملكــــة العربیــــة الــــسعودیة

 بكلیــة التربیـة بالــدمام تخــصص معلـم الـصفوف الأولــى بالمرحلـة الابتدائیـةالـسابع والمـستوى 
ً طالبــــا یمثلــــون المجموعــــة )٢٨( ،هـــــ١٤٣٥/١٤٣٦خــــلال الفــــصل الثــــاني للعــــام الجــــامعي 

  .ً طالبا یمثلون المجموعة الضابطة)٣٠(التجریبیة، 



       مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسية 
 

  

 ١٨٤

 ٢٠١٦ ) ثانىلالجزء ا ( سادسالعدد ال

  :منهج البحث وتصمیمه التجریبي) ٢-٣(
اســــتخدم الباحــــث علــــى المــــنهج التجریبــــي   وأهدافــــه ضــــوء طبیعــــة البحــــث الحــــاليفــــي

ً، حیـث یـتم تطبیـق الأدوات قبلیـا )التجریبیـة والـضابطة(بالاعتماد على تصمیم المجمـوعتین 
ًثم تطبق المتغیرات المستقل، ثم یتم تطبیق الأدوات بعدیا، وفي النهایة تحـسب الفـروق بـین 

  .ًق إحصائیاو الفر، ثم تختبر دلالة هذهقات المختلفةنتائج التطبی
  : البحثأدوات) ٣-٣(
  :اختبار التفكیر الناقد  )أ 

فلقد اعتمد الباحث علـى اختبـار ) تصنیفي(ًنظرا لكون التفكیر الناقد متغیر مستقل 
والــذي ترجمــه للعربیــة  (WGCT-FS)  الــصورة المختــصرة–واطــسون جلیــسر للتفكیــر الناقــد 

عبد المحسن بن رشید المبدل، وتم التأكد من صدقه وثباته عودیة بما یتناسب مع البیئة الس
   ).١٥٨-١٤٥، ٢٠١٠المبدل، (

م وكـان عـدد ١٩٦٤وظهرت أولى صور اختبار واطـسون جلیـسر للتفكیـر الناقـد عـام 
 تم تطویر الاختبار وظهرت صورة وعدلة منه عـام ١٩٨٠ً سؤالا وفي عام )١٠٠(أسئلتها 
، ولتقلــــیص الوقــــت الــــلازم للاختبــــار صــــدرت الــــصورة ً ســــؤالا)٨٠( اشــــتملت علــــى ١٩٨٠

صـلیة للاختبـار وتـشتمل م وتم إعداده في ضوء الـصورة الأ١٩٩٤المختصرة للاختبار عام 
  :ً سؤالا موزعین على خمسة اختبار فرعیة والجدول التالي یوضح ذلك)٤٠(على 

  ختصرة الصورة الم–مكونات اختبار واطسون جلیسر للتفكیر الناقد ) ٣(جدول 

  )دقیقة(الزمن   عدد الاسئلة  الاختبار الفرعي/الاختبار  م
  ٧  ٧  الاستنتاج  ١
  ٥  ٨  التعرف على الافتراضات  ٢
  ٥  ٩  الاستنباط  ٣
  ٤  ٧  التفسیر  ٤
  ٦  ٩  تقویم الحجج  ٥

  ٢٧  ٤٠  الاختبار ككل
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ولقـــد قـــام الباحـــث بتطبیـــق الاختبـــار علـــى عینـــة مـــن طـــلاب كلیـــة التربیـــة بالمـــستوى 
ً طالبـا وقــام بحـساب معامــل الارتبــاط بـین درجــات كـل اختبــار فرعــي )٢٧(ددها الخـامس عــ

  :ودرجة الاختبار ككل الجدول التالي یوضح النتائج
  الاتساق الداخلي لمكونات اختبار التفكیر الناقد) ٤(جدول 

  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  الاختبار الفرعي/الاختبار  م
  ٠.٠١  **٠.٨٩٠  الاستنتاج  ١
  ٠.٠١  **٠.٩١٠  لتعرف على الافتراضاتا  ٢
  ٠.٠١  **٠.٩٠٦  الاستنباط  ٣
  ٠.٠١  **٠.٩٣٨  التفسیر  ٤
  ٠.٠١  **٠.٩٠٩  تقویم الحجج  ٥

بــین درجــة كــل اختبــار ًدال إحــصائیا  وجــود ارتبــاط موجــب )٤(جــدول ویتــضح مــن 
  .مكونات الاختبارلفرعي ودرجة الاختبار ككل مما یظهر الاتساق الداخلي 

علـى نفـس العینـة وقـام بحـساب معامـل الاختبـار تطبیـق الباحـث عین أعـاد وبعد أسبو
  :الارتباط بین درجات الطلاب في التطبیقین وجاءت النتائج كما یلي

  حساب معاملات ثبات اختبار التفكیر الناقد) ٥(جدول 

  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  الاختبار الفرعي/الاختبار  م
  ٠.٠١  **٠.٩٥٧  الاستنتاج  ١
  ٠.٠١  **٠.٩١٢  التعرف على الافتراضات  ٢
  ٠.٠١  **٠.٩٣١  الاستنباط  ٣
  ٠.٠١  **٠.٩١٦  التفسیر  ٤
  ٠.٠١  **٠.٩٦٧  تقویم الحجج  ٥

  ٠.٠١  **٠.٩٧٢  الاختبار ككل
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 ممــا یوضــح ًودالــة إحــصائیاوالجــدول الــسابق یوضــح أن معــاملات الارتبــاط مرتفعــة 
مكـــن الاعتمـــاد علـــى الاختبـــار فـــي تجربـــة ثبـــات درجـــات الطـــلاب فـــي التطبیقـــین وبالتـــالي ی

  .البحث الأساسیة
 : التحصیلي في الریاضیاتختبارالا  )ب 

 هـــذا البحـــث وهـــو تحـــصیل مـــا ینطـــوي علیهن الـــذیین التـــابعینالمتغیـــرأحـــد لقیـــاس  
حل المعادلات فـي متغیـر واحـد، حـل المعـادلات فـي : المحتوى العلمي للموضوعات التالیة

تحلیـل المحتـوى ، وفـي ضـوء ة، المتتابعة الهندسیة، المصفوفاتمتغیرین، المتتابعة الحسابی
 فــي ضــوء طبیعــة المحتــوى وأهــداف تــدریس لهــذه الموضــوعات ووفــق المــستویات المعرفیــة

ًأعد الباحث اختبارا تحصیلیا یتكون من  المقرر، ً سؤالا مـن نـوع الاختیـار مـن متعـدد )٢٤(ً
جة واحدة بحیث تكون الدرجة النهائیة  درهيوالدرجة المخصصة لكل سؤال رباعي البدائل 

  :، وتم إعداد الاختبار وفق الخطوات التالیة درجة)٢٤(للاختبار 
للموضوعات التـي سـیتم تدریـسها للطـلاب وفـق اسـتراتیجیة تحدید الأوزان النسبة  -١

الــسقالات التعلیمیــة بنــاء علــى عــدد الــساعات المخــصص لكــل موضــوع بخطــة 
 .موضوعدد الأسئلة لكل ومن ثم تحدید ع، توصیف المقرر

تحلیـــل محتـــوى الموضـــوعات الـــسابقة فـــي ضـــوء المـــستویات المعرفیـــة المختلفـــة  -٢
 .لتحدید عدد الأسئلة لكل موضوع وفق المستویات المعرفیة المختلفة

 .ً سؤالا)٢٤(إعداد الاختبار في صورته الأولیة وتضمن  -٣
 فـي أربعـة (تـسعة محكمـینعرض الاختبار التحصیلي في صورته الأولیـة علـى  -٤

اثنــان فـي تخــصص الریاضــیات، تخـصص المنــاهج وطـرق تــدریس الریاضـیات، 
اثنـــان فـــي القیـــاس والتقـــویم، واحـــد فـــي تخـــصص المنـــاهج وطـــرق تـــدریس اللغـــة 

، وقــد تــم تعــدیل الاختبــار الاختبــار، وقــد أبــدى المحكمــون آرائهــم حــول )العربیــة
  .وفق آراء المحكمین
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ً طالبا بكلیـة التربیـة بالـدمام )٢٧( قوامها تطبیق الاختبار على عینة استطلاعیة -٥
ــــــسادسبالمــــــستوى  ــــــة البحــــــث ال ــــــر عین ــــــاني للعــــــام مــــــن غی  خــــــلال الفــــــصل الث

 :هـ، وذلك لضبط الاختبار حیث تم حساب الآتي١٤٣٦/١٤٣٧
ـــار - ـــم حـــساب متوســـط  :زمـــن الاختب ـــة ت ـــل العین ـــار مـــن قب زمـــن إنهـــاء الاختب

 )٧٥(هــاء الاختبــار هــو توصــل الباحــث أن الــزمن الــلازم لإنوالاســتطلاعیة 
 .دقیقة

 فــي ضـوء نتــائج طـلاب العینــة الاســتطلاعیة : الــسهولة والــصعوبةتمعـاملا -
 ٠.٦٤ إلــى ٠.٢٩تــم حــساب معامــل الــسهولة والــصعوبة وقــد تــراوح مــا بــین 

 . قیم مقبولة وتوضح أن الاختبار لا یحتاج إلى إجراء أیة تعدیلاتوهي
ینــة الاســتطلاعیة تــم حــساب ثبــات  بالاعتمــاد علــى نتــائج الع:ثبــات الاختبــار -

 ٠.٧٩وبلــــغ  (K-R-21)ریتــــشاردسون -باســــتخدام معادلــــة كیــــودرالاختبــــار 
 .  توضح صلاحیة الاختبار للاستخدامعالیة قیمة وهي

 للــصورة النهائیــة للاختبــار بعــد الإجــراءات الــسابقة تــم التوصــل للــصورة التوصــل -٦
 : على النحو التاليوهيالنهائیة للاختبار 

  مواصفات الاختبار التحصیلي في الموضوعات المحددة للتدریس) ٦(جدول 

  المستوى المعرفي  م  أرقام الأسئلة
  التحلیل  التطبیق  الفهم  التذكر  الموضوع

الوزن   المجموع
  النسبي

  ١٢.٥  ٣    ٢١  ٧  ١  حل المعادلات في متغیر واحد  ١

  ٢٥  ٦  ١١  ١٠، ٨  ٥، ٤  ٢  حل المعادلات في متغیرین  ٢

  ٢٥  ٦  ٢٣  ٢٠، ٩  ١٥  ١٢، ٦  ة الحسابیةالمتتابع  ٣

  ١٢.٥  ٣    ١٩  ٢٢  ١٤  المتتابعة الهندسیة  ٤

  ٢٥  ٦  ١٧  ١٨، ٢٤  ١٣، ١٢  ٣  المصفوفات  ٥

  ١٠٠  ٢٤  ٣  ٨  ٧  ٦  المجموع
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  كفاءة الذات الریاضیةمقیاس   )ج 
كفــاءة الــذات الریاضــیة لــدى طــلاب كلیــة التربیــة تخــصص اســتهدف المقیــاس تحدیــد 

  : المقیاس وفق الخطوات الآتیة، وتم إعدادالصفوف الأولى
ــــى  -١ ــــاس اشــــتملت عل ــــة للمقی الأول خــــاص باســــتخدام : بعــــدینإعــــداد صــــورة أولی

مهمــة ویـتم فیــه تحدیـد مــدى ) ١٨(الریاضـیات فـي الحیــاة الیومیـة ویــشتمل علـى 
والثاني خاص بمقـررات  ثقة الطالب في قدرته على إنجاز كل مهمة من المهام،

ة بالریاضــیات بالخطــة الدراســیة لبرنــامج معلــم الریاضــیات والمقــررات ذات الــصل
ویتــضمن خمــسة مقــررات ثلاثــة منهــا فــي الــصفوف الأولــى بالمرحلــة الابتدائیــة 

مـــدى قـــدرة مجـــال الریاضـــیات واثنـــین ذات صـــلة بالریاضـــیات ویـــتم فیـــه تحدیـــد 
ددت خمسة مستویات لقیاس تلك ُ، وح)ب(أعلى من الطالب على تحقیق معدل 

ًق بدرجــــة كبیــــرة جـــــدا، واثــــق بدرجــــة كبیــــرة، واثــــق بدرجـــــة واثــــ: (العبــــارات هــــي
واسـتند الباحـث فـي إعـداده ) ًمتوسطة، واثق بدرجة قلیلة، واثـق بدرجـة قلیلـة جـدا

الدراســات و، بكفــاءة الــذات الأكادیمیــةالدراســات الــسابقة المرتبطــة  لمقیــاس علــىل
 .الریاضیة، واطلاعه على عدد من مقاییس كفاءة الذات بكفاءة الذات الریاضیة

 فــي تخــصص ســتة (محكمــین عــشرةعــرض المقیــاس فــي صــورته الأولیــة علــى  -٢
اثنــان فــي تخــصص القیــاس والتقــویم، واحــد المنــاهج وطــرق تــدریس الریاضــیات، 

فــي تخــصص علــم الــنفس، وواحــد فـــي تخــصص المنــاهج وطــرق تــدریس اللغـــة 
 .للتأكد من صدق المقیاس) العربیة

 الریاضــــیة لــــدى الـــذات لقیـــاس كفــــاءة أجمـــع المحكمــــون علـــى مناســــبة المقیــــاس -٣
طلاب كلیة التربیة تخصص معلم الـصفوف الأولـى، واقترحـوا بعـض التعـدیلات 

 .باستخدام الریاضیات في الحیاة الیومیة الخاصة المهامعلى 
ًطالبـــا مـــن طـــلاب كلیـــة ) ٢٧(تطبیـــق المقیـــاس علـــى عینـــة اســـتطلاعیة قوامهـــا  -٤

وتم لسادس من غیر عینة البحث، لمستوى االتربیة تخصص الصفوف الأولى با
حــــساب زمــــن المقیــــاس بإیجــــاد متوســــط الــــزمن الــــذي اســــتغرقه الطــــلاب لإنهــــاء 
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١٨٩

 ناصر حلمى على./ د

درجــة كـل بعــد حـساب معــاملات الارتبـاط بـین تـم و دقیقــة، )٣٥(المقیـاس وكـان 
لمقیــــاس للتحدیــــد الاتــــساق الــــداخلي  مــــن أبعــــاد المقیــــاس ودرجــــة المقیــــاس ككــــل

 :وجاءت النتائج وفق الجدول التالي
معاملات الارتباط بین درجة كل بعد من بعدي مقیاس كفاءة الذات الریاضیة  )٧( جدول

  ودرجة المقیاس ككل
  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  البعد  م
  ٠.٠١ **٠.٩٢٥  استخدام الریاضیات في الحیاة الیومیة  ١

٢  
ــــررات التــــي  ــــررات الریاضــــیات والمق مق

  تتطلب الریاضیات 
٠.٠٥  *٠.٤٢٧  

لمقیاس حیث إن معاملات الارتباط لمكونات االاتساق الداخلي الجدول  نتائج توضح
  .ًدالة إحصائیابین درجة كل بعد من بعدي المقیاس ودرجة المقیاس ككل 

إعادة تطبیق المقیاس على نفس العینة السابقة بعد أسبوعین وحساب معـاملات  -٥
 :كما یليالارتباط بین درجات الطلاب في التطبیقین وجاءت النتائج 

معاملات الارتباط بین درجات طلاب العینة الاستطلاعیة على مقیاس كفاءة ) ٨( جدول
 الذات الریاضیة

  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  عدد العبارات  البعد  م

١  
استخدام الریاضـیات فـي الحیـاة 

  الیومیة
٠.٠١  **٠.٩٧٤  ١٨  

٢  
مقــررات الریاضــیات والمقــررات 

  التي تتطلب الریاضیات 
٠.٠١  **٠.٩٢٥  ٥  

  ٠.٠١  **٠.٩٧٠  ٢٣  الثبات العام للمقیاس
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 ١٩٠

 ٢٠١٦ ) ثانىلالجزء ا ( سادسالعدد ال

 نًدال إحـصائیا، وبـذلك فـإ للمقیـاس ببعدیـه الثبـات معامـل الجـدول أن نتـائج توضـح
  .للبحث المیداني التطبیق في علیه الاعتماد ویمكن الثبات من عالیة بدرجة یتمتع المقیاس
الأول خـاص باسـتخدام : بعدینواشتملت على التوصل للصورة النهائیة للمقیاس  -٦

مهمــة ویـتم فیــه تحدیـد مــدى ) ١٨(الریاضـیات فـي الحیــاة الیومیـة ویــشتمل علـى 
ثقة الطالب في قدرته على إنجاز كل مهمة من المهام، والثاني خاص بمقـررات 
الریاضــیات والمقــررات ذات الــصلة بالریاضــیات بالخطــة الدراســیة لبرنــامج معلــم 

الابتدائیــة ویتــضمن خمــسة مقــررات ثلاثــة منهــا فــي الــصفوف الأولــى بالمرحلــة 
مجـــال الریاضـــیات واثنـــین ذات صـــلة بالریاضـــیات ویـــتم فیـــه تحدیـــد مـــدى قـــدرة 

 ).ب(الطالب على تحقیق معدل أعلى من 
  :)أوراق العمل، دلیل المعلم (مواد المعالجة التجریبیة للبحث) ٤-٣(

  :الیةتم إعداد مواد المعالجة التجریبیة وفق الخطوات الت
  :اختیار المحتوى العلمي وتحلیله  )أ 

قبــل الــشروع فــي إعــداد مــواد المعالجــة التجریبیــة للبحــث قــام الباحــث باختیــار مقــرر 
حــل المعــادلات فــي : أساســیات الجبــر وتحدیــد عــدد مــن الموضــوعات المتــضمنة بــه وهــي

ة، متغیــــر واحــــد، حــــل المعــــادلات فــــي متغیــــرین، المتتابعــــة الحــــسابیة، المتتابعــــة الهندســــی
  :المصفوفات وذلك للأسباب التالیة

ًتعتبر مقررات الجبر من المقررات الأكثر تجریدا في الریاضیات لاعتمادها على  -١
، ولقـــد توصـــلت بعـــض الرمـــوز بـــصورة كبیـــرة والتـــي تمثـــل صـــعوبة لـــدى الطـــلاب

الدراسات إلـى أن كفـاءة الطـلاب الذاتیـة فـي الجبـر تكـون منخفـضة عـن كفـاءتهم 
 .(Hall & Ponton, 2005) روع الریاضیات الأخرىالذاتیة في بعض ف

مقــرر أسیاســیات الجبــر هــو ثــاني مقــرر فــي الریاضــیات حیــث یــتم دراســته خــلال  -٢
ــــذي یــــتم دراســــته خــــلال  ــــسادس بعــــد مقــــرر الریاضــــیات المدرســــیة ال المــــستوى ال
المـــــستوى الخــــــامس وبالتـــــالي فــــــإن حكـــــم الطــــــلاب علـــــى كفــــــاءتهم الذاتیـــــة فــــــي 
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 ناصر حلمى على./ د

ء خبراتهم السابقة ومنها تعاملهم مع الریاضـیات خـلال الریاضیات یكون في ضو
 . المرحلة الجامعیة

، حـــل المعـــادلاتالتـــي یدرســـها الطـــلاب فـــي مقـــررات الجبـــر مثـــل موضـــوعات ال -٣
مــن الموضــوعات المهمــة التــي یــستخدمها معلــم الریاضــیات بــصورة  والمتتابعــات

 . لهواتقانها ضروريكبیرة 
تحلیـــل محتـــوى الموضـــوعات الـــسابقة لتحدیـــد بعـــد تحدیـــد الموضـــوعات قـــام الباحـــث ب

  .المفاهیم، التعمیمات، المهارات
  :أوراق العملإعداد   )ب 

ًموضوع من الموضوعات المحددة سـابقا قام الباحث بإعداد أوراق عمل لكل  -
ًوفقـــا لاســـتراتیجیة الـــسقالات التعلیمیـــة والـــسقالات المقتـــرح اســـتخدامها خـــلال 

تحـــصیل ورفـــع مـــستوى كفـــاءة الـــذات انجـــاز أوراق العمـــل فـــي ضـــوء تنمیـــة ال
الریاضـــــیة لـــــدى الطـــــلاب، وتـــــضمنت أوراق العمـــــل التعلیمـــــات والتوجیهـــــات 

 .اللازمة لإنجازها
  :المعلمدلیل إعداد   )ج 

حـل المعـادلات فـي متغیـر واحـد، : كـل مـناستهدف الـدلیل توضـیح إجـراءات تـدریس 
سیة، المصفوفات بالاعتماد حل المعادلات في متغیرین، المتتابعة الحسابیة، المتتابعة الهند

مقدمــــة، الأهــــداف العامــــة لتــــدریس : ویــــشتمل علــــى علــــى اســــتراتیجیة الــــسقالات التعلیمیــــة،
اســـتراتیجیة الـــسقالات التعلیمیـــة فلـــسفتها وخطواتهـــا، الخطـــة الزمنیـــة  الموضـــوعات الـــسابقة،

لتدریس موضوعات المحتوى، خطة تدریس كل موضوعات من الموضـوعات الـسابقة وفـق 
، الأدوات والوســائل التعلیمیــة، موضــوعاتیجیة الــسقالات التعلیمیــة وتــضمن أهـداف كــل اسـتر

  . وكذلك أوراق العمل المستخدمةالتدریسوخطوات 
ولــضبط الــدلیل تــم عــرض الــصورة الأولیــة منــه علــى مجموعــة مــن المتخصــصین فــي 

 خمــسة فــي تخــصص المنــاهج وطــرق تــدریس الریاضــیات، اثنــان(المنــاهج وطــرق التــدریس 
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 ١٩٢

 ٢٠١٦ ) ثانىلالجزء ا ( سادسالعدد ال

فـــي تخـــصص المنـــاهج وطـــرق تـــدریس الریاضـــیات، واحـــد فـــي تخـــصص المنـــاهج وطـــرق 
ًللتأكــد مــن ســلامة الأهــداف ومناســبة خطــط الــدروس المختلفــة وفقــا ) تــدریس اللغــة العربیــة

، لخطــوات اســتراتیجیة الــسقالات التعلیمیــة، وكــذلك أوراق العمــل والأنــشطة وأســالیب التقــویم
ة كفـــاءة الـــذات الریاضـــیة لـــدى الطـــلاب، وتـــم إجـــراء ومـــدى ملائمـــة تـــصمیم الـــدروس لتنمیـــ

  .التعدیلات اللازمة في ضوء آراء المحكمین
  :التجربة الأساسیة للبحث) ٦-٣( 

المــستوى الــسادس فــي  ً طالبــا مــن طــلاب)٥٨(علــى عینــة مــن أُجریــت هــذه التجربــة 
ل لفـــصل بدایـــة مـــن النـــصف الثـــاني تخـــصص معلـــم الـــصفوف الأولـــىكلیـــة التربیـــة بالـــدمام 
وهدفت التجربة لاختبار فـروض . ثمانیة أسابیعهـ لمد ١٤٣٦/١٤٣٧الثاني للعام الجامعي 

  :وسارت التجربة وفق الخطوات التالیة. البحث والإجابة عن أسئلته
الحـــصول موافقـــة إدارة الكلیـــة وكـــذلك قـــسم العلـــوم الأساســـیة علـــى إجـــراء تجربـــة  -١

 .البحث الأساسیة
 العملیــة خــلال رســون مقــرر أساســیات الجبــرمجموعــات الطــلاب الــذین یدحدیــد ت -٢

ًووفقــــا أربــــع مجموعــــات، هـــــ، وعــــددهم ١٤٣٦/١٤٣٧ مــــن العــــام الثــــانيالفــــصل 
) ٢٨(لأعــداد الطــلاب فــي المجموعــات شــكل الباحــث مجمــوعتین الأولــى عــددها 

ًطالبـــا تمثـــل المجموعـــة ) ٣٠(ًطالبـــا تمثـــل المجموعـــة التجریبیـــة، والثانیـــة عـــددها 
 .الضابطة

الفــصل مــع عــضو هیئــة التــدریس المــسؤول عنــد تــدریس المقــرر خــلال عقــد لقــاء  -٣
 .لتوضیح فكرة البحث وتزویده بنسخة من دلیل المعلم وأرواق العمل

فكــرة البحــث  وتوضــیحالاجتمــاع مــع الطــلاب عینــة البحــث بكلیــة التربیــة بالــدمام  -٤
 .لهم وخطوات تجربة البحث

 .ریبیة والضابطةتطبیق اختبار التفكیر الناقد على المجموعة التج -٥
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 ناصر حلمى على./ د

" ت"باســتخدام اختبــار التأكــد مــن تكــافؤ المجمــوعتین فــي مــستوى التفكیــر الناقــد  -٦
 :للعینات المستقلة وجاءت النتائج كالآتي

   اختبار التفكیر الناقدلتطبیق" ت"نتائج اختبار ) ٩(جدول 

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة المحور
 المعیاري

درجة 
مستوى  ت قیمة الحریة

 الدلالة دلالةال

اختبار التفكیر   ٥.٩٨ ٢٠.٦٨ ٢٨ التجریبیة
  ٧.٠٨ ٢٢.٣٣ ٣٠ الضابطة الناقد

غیر  ٠.٣٤  ٠.٩٥٨-  ٥٦
 دالة

 بـین متوسـطات ًإحـصائیا دال فـرقوجـود عـدم یتضح من نتـائج الجـدول الـسابق 
 . مما یوضح تكافؤ المجموعتین في مستوى التفكیر الناقدمجموعتي البحثدرجات 

 الطـــلاب فـــي كـــل مـــن المجمـــوعتین التجریبیـــة والـــضابطة وفـــق مـــستوى تـــصنیف -٧
عــال تعنــي أكبــر (التفكیــر الناقــد لــدیهم وفــق قیمــة الوســیط لــدرجات كــل مجموعــة 

 :والجدول التالي یوضح ذلك) من الوسیط، منخفض تعني أصغر من الوسیط
  تصنیف الطلاب وفق مستوى التفكیر الناقد لدیهم) ١٠(جدول 

  یطالوس  المجموعة عدد الطلاب وفق مستوى التفكیر الناقد
  منخفض  عال

  المجموع

استراتیجیة (التجریبیة 
  ٢٨  ١٤  ١٤  ٢١.٥  )السقالات التعلیمیة

الطریقة (الضابطة 
  ٣٠  ١٥  ١٥  ٢٠.٥  )المعتادة

 ًقبلیـا) الاختبار التحصیلي، مقیـاس كفـاءة الـذات الریاضـیة(تطبیق أدوات البحث  -٨
 :وجاءت النتائج كالآتيكد من تكافؤ المجموعتین على مجموعتي البحث للتأ
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 ١٩٤

 ٢٠١٦ ) ثانىلالجزء ا ( سادسالعدد ال

  البحث لأدوات القبلي لتطبیقل الاتجاه ثنائي التباین تحلیل نتائج) ١١(جدول 
متغیر 
مجموع   مصدر التباین  البحث

  المربعات
درجة 
  الحریة

متوسط 
مستوى   ف  المربعات

  الدلالة  الدلالة

  غیر دالة  ٠.٨٦٩  ٠.٠٢٧  ٠.٠١٨  ١ ٠.٠١٨  )أ(المعالجة التدریسیة 
  غیر دالة  ٠.٠٨٩  ٢.٩٩٣  ٢.٠٢٤  ١  ٢.٠٢٤  )ب(مستوى التفكیر الناقد 

  التحصیل  غیر دالة  ٠.٤٦٤  ٠.٥٤٥  ٠.٣٦٩  ١  ٠.٣٦٩  )ب×أ(التفاعل 

      ٠.٦٧٦  ٥٤  ٣٦.٥١  )الخطأ(داخل المجموعات 
  ةغیر دال  ٠.٣١١  ١.٠٤٤  ١٠.١١٥  ١ ١٠.١١٥  )أ(المعالجة التدریسیة 
  غیر دالة  ٠.٥٤٢  ٠.٣٧٧  ٣.٦٥٥  ١  ٣.٦٥٥  )ب(مستوى التفكیر الناقد 

  غیر دالة  ٠.٤٩  ٠.٤٨٤  ٤.٦٩  ١  ٤.٦٩  )ب×أ(التفاعل 

كفاءة 
الذات 
      ٩.٦٨٩  ٥٤  ٥٢٣.١٩٥  )الخطأ(داخل المجموعات   الریاضیة

بـــین متوســـطات درجـــات ًإحـــصائیا  دالـــةوجـــود فـــروق عـــدم  )١١(جـــدول یتـــضح مـــن 
التحــصیل وكفــاءة (متغیــرات البحــث وعتین فــي  ممــا یوضــح تكــافؤ المجمــمجمــوعتي البحــث

 .قبل التجریب) الذات الریاضیة
حــــل المعــــادلات فــــي متغیــــر واحــــد، حــــل المعــــادلات فــــي : تــــدریس الموضــــوعات -٩

مجموعــــــة للمتغیــــــرین، المتتابعــــــة الحــــــسابیة، المتتابعــــــة الهندســــــیة، المــــــصفوفات 
لیـل المعلـم وأوراق التجریبیة وفق استراتیجیة السقالات التعلیمیـة بالاعتمـاد علـى د

مجموعـة الـضابطة للالعمل المعدة مـن قبـل الباحـث، وتـدریس نفـس الموضـوعات 
 . وفق الطریقة المعتادة

) الاختبـــار التحـــصیلي، مقیـــاس كفـــاءة الـــذات الریاضـــیة(تطبیـــق أدوات البحـــث  - ١٠
 .ًبعدیا

  نتائج البحث وتفسیراتها :ًرابعا

  :ج على النحو التاليفي ضوء مشكلة البحث الحالي وفروضه جاءت النتائ
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١٩٥

 ناصر حلمى على./ د

  : في الریاضیاتيختبار التحصیللنتائج المتعلقة بالاا) ١-٤(
المتوســطات الحــسابیة والانحرافــات المعیاریــة لــدرجات مجمــوعتي ) ١٢(یوضــح جــدول 

  :البحث في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي في الریاضیات

متغیر التحصیل ومستویاته المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ل) ١٢(جدول 
  لمجموعتي البحث

  طلاب ذو مستوى منخفض  طلاب ذو مستوى عال
التحصیل 
  ومستویاته

  التفكیر الناقد
  

  المعالجة التدریسیة
الانحراف   المتوسط  ن

  المعیاري
الانحراف   المتوسط  ن

  المعیاري
استراتیجیة السقالات 

التحصیل   ١.٤٥ ١٧.٥٧  ١٤  ١.٧٠ ١٩.٤٣  ١٤  التعلیمیة
  ككل

  ١.١٠ ١٣.٠٧  ١٥  ١.٩١ ١٦.٧٣  ١٥  الطریقة المعتادة
استراتیجیة السقالات 

  التذكر  ١.٢٢ ٣.٤٣  ١٤  ١.٦٠ ٤.٣٦  ١٤  التعلیمیة
  ١.٣٢ ٥.٢٠  ١٥  ٠.٩٩ ٤.٥٣  ١٥  الطریقة المعتادة

استراتیجیة السقالات 
  الفهم  ٠.٨٣ ٥.٢٩  ١٤  ٠.٨٤ ٥.٦٤  ١٤  التعلیمیة

  ٠.٤٦ ٣.٢٧  ١٥  ٠.٨٨ ٤.٧٣  ١٥  الطریقة المعتادة
استراتیجیة السقالات 

  التطبیق  ٠.٨٦ ٦.١٤  ١٤  ٠.٨٣ ٦.٩٣  ١٤  التعلیمیة
  ٠.٦٤ ٣.٤٧  ١٥  ٠.٧٢ ٥.٣٣  ١٥  الطریقة المعتادة

استراتیجیة السقالات 
  التحلیل  ٠.٤٧ ٢.٧١  ١٤  ٠.٥٢ ٢.٥٠  ١٤  التعلیمیة

  ٠.٣٥ ١.١٣  ١٥  ٠.٥٢ ٢.١٣  ١٥  الطریقة المعتادة
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 ١٩٦

 ٢٠١٦ ) ثانىلالجزء ا ( سادسالعدد ال

د فـــروق ظاهریـــة بـــین متوســـطات درجـــات مجمـــوعتي وجـــو) ١٢(ویلاحـــظ مـــن جـــدول 
البحــث، ولتحدیــد قیمــة هــذه الفــروق ومــستوى دلالتهــا الإحــصائیة تــم اســتخدام تحلیــل التبــاین 

  : ثنائي الاتجاه كما هو موضح بالجدول التالي

لنوعي المعالجة التدریسیة  الاتجاه ثنائي التباین تحلیل نتائج) ١٣(جدول 
  في متغیر تحصیل الریاضیات ومستویاتهومستویي التفكیر الناقد 

التحصیل 
مجموع   مصدر التباین  ومستویاته

  المربعات
درجة 
  الحریة

متوسط 
مستوى   ف  المربعات

  الدلالة  الدلالة

  دالة  ٠.٠٠  ٧٦.٣٧  ١٨٧.٧٠  ١ ١٨٧.٧٠  )أ(المعالجة التدریسیة 
  لةدا  ٠.٠٠  ٤٤.٩٥  ١١٠.٤٨  ١  ١١٠.٤٨  )ب(مستوى التفكیر الناقد 

  دالة  ٠.٠٣  ٤.٨٢  ١١.٨٦  ١  ١١.٨٦  )ب×أ(التفاعل 
التحصیل 

  ككل
      ٢.٤٦  ٥٤  ١٣٢.٧٢  )الخطأ(داخل المجموعات 

  دالة  ٠.٠١  ٨.١٧  ١٣.٧٣  ١ ١٣.٧٣  )أ(المعالجة التدریسیة 
  غیر دالة  ٠.٧٠  ٠.١٥  ٠.٢٥  ١  ٠.٢٥  )ب(مستوى التفكیر الناقد 

  التذكر  دالة  ٠.٠٢  ٥.٤٨  ٩.٢١  ١  ٩.٢١  )ب×أ(التفاعل 

      ١.٦٨  ٥٤  ٩٠.٧٨  )الخطأ(خل المجموعات دا
  دالة  ٠.٠٠  ٥٢.٥٠  ٣١.٠٥  ١ ٣١.٠٥  )أ(المعالجة التدریسیة 
  دالة  ٠.٠٠  ٢٠.٣٦  ١٢.٠٤  ١  ١٢.٠٤  )ب(مستوى التفكیر الناقد 

  الفهم  دالة  ٠.٠١  ٧.٥٤  ٤.٤٦  ١  ٤.٤٦  )ب×أ(التفاعل 

      ٠.٥٩  ٥٤  ٣١.٩٤  )الخطأ(داخل المجموعات 
  دالة  ٠.٠٠  ١١٢.٥٠  ٦٦.٠٦  ١ ٦٦.٠٦  )أ(ة التدریسیة المعالج

  دالة  ٠.٠٠  ٤٣.٣٨  ٢٥.٤٧  ١  ٢٥.٤٧  )ب(مستوى التفكیر الناقد 
  التطبیق  دالة  ٠.٠١  ٧.٢١  ٤.٢٣  ١  ٤.٢٣  )ب×أ(التفاعل 

      ٠.٥٩  ٥٤  ٣١.٧١  )الخطأ(داخل المجموعات 
  دالة  ٠.٠٠  ٦٢.٧٢  ١٣.٧٣  ١ ١٣.٧٣  )أ(المعالجة التدریسیة 

  دالة  ٠.٠٠  ١٠.٢١  ٢.٢٤  ١  ٢.٢٤  )ب(وى التفكیر الناقد مست
  التحلیل  دالة  ٠.٠٠  ٢٤.٣٨  ٥.٣٤  ١  ٥.٣٤  )ب×أ(التفاعل 

      ٠.٢٢  ٥٤  ١١.٨٢  )الخطأ(داخل المجموعات 
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١٩٧

 ناصر حلمى على./ د

  :ما یلي) ١٣(یتضح من جدول 
 الطریقـة –استراتیجیة السقالات التعلیمیة (ً دال إحصائیا للمعالجة التجریبیة أثروجود  -

 لـصالح اسـتراتیجیة الـسقالات تحـصیل الریاضـیات ومـستویاته المختلفـةلى ع) المعتادة
 . وبالتالي یتم رفض الفرض الصفري الأول؛التعلیمیة

علـى )  مـنخفض–عـال (ًوجود أثر دال إحصائیا لمستوى التفكیر الناقد لـدى الطـلاب  -
 لصالح الطلابالفهم، التطبیق، والتحلیل : ككل وكل من مستوىتحصیل الریاضیات 

ًما عدا مستوى التذكر فلا یوجد فرق دال إحصائیا ذوي مستوى التفكیر الناقد العالي، 
وبالتـالي یـتم رفـض  ؛لـدى الطـلاب)  مـنخفض–عال (في ضوء مستوى التفكیر الناقد 

 .الفرض الصفري الثاني
ًوجود تفاعل دال إحصائیا بین المعالجة التدریسیة ومستوى التفكیر الناقد في تحصیل  -

 وبالتالي یتم رفض الفرض الصفري الثالـث، ولمعرفـة ؛یات ومستویاته المختلفةالریاض
مــــدى هــــذه الفــــروق واتجاههــــا تــــم اســــتخدام اختبــــار شــــافیة للمقارنــــات المتعــــددة بــــین 

 :المتوسطات والجدول التالي یوضح النتائج
عالجة ونوعیة الم) منخفض-عال(بین مستوى التفكیر الناقد المقارنات المتعددة ) ١٤(جدول 

  فیما یتعلق بالتحصیل في الریاضیات) الطریقة المعتادة-استراتیجیة السقالات التعلیمیة(التدریسیة 

التحصیل 
  المجموعة  ومستویاته

تفكیر ناقد 
سقالات -عال

  )١م(تعلیمیة 

تفكیر ناقد 
طریقة -عال

  )٢م(معتادة 

تفكیر ناقد 
-منخفض

سقالات تعلیمیة 
  )٣م(

تفكیر ناقد 
طریقة -منخفض

  )٤م(ادة معت

 ١٣.٠٧ ١٧.٥٧ ١٦.٧٣ ١٩.٤٣  المتوسط
  *٦.٣٦ *١.٨٦  *٢.٧٠ -  ١م
  *٣.٦٦  ٠.٨٤-   -  -  ٢م

التحصیل 
  ككل

  *٤.٥٠  -  -  -  ٣م
 ٥.٢٠ ٣.٤٣ ٤.٥٣ ٤.٣٦  المتوسط  التذكر
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 ١٩٨

 ٢٠١٦ ) ثانىلالجزء ا ( سادسالعدد ال

التحصیل 
  المجموعة  ومستویاته

تفكیر ناقد 
سقالات -عال

  )١م(تعلیمیة 

تفكیر ناقد 
طریقة -عال

  )٢م(معتادة 

تفكیر ناقد 
-منخفض

سقالات تعلیمیة 
  )٣م(

تفكیر ناقد 
طریقة -منخفض

  )٤م(ادة معت

  ٠.٨٤-  ٠.٩٤  ٠.١٧-  -  ١م
  ٠.٦٧-   ١.١٠  -  -  ٢م
  *١.٧٧-   -  -  -  ٣م

 ٣.٢٧ ٥.٢٩ ٤.٧٣ ٥.٦٤  المتوسط
  *٢.٣٧  ٠.٣٥  *٠.٩١ -  ١م
  الفهم  *١.٤٦  ٠.٥٦-   -  -  ٢م

  *٢.٠٢  -  -  -  ٣م
 ٣.٤٧ ٦.١٤ ٥.٣٣ ٦.٩٣  المتوسط

  *٣.٤٦ ٠.٧٩  *١.٦٠ -  ١م
  التطبیق  *١.٨٦  ٠.٨١-   -  -  ٢م

  *٢.٦٨  -  -  -  ٣م
 ١.١٣ ٢.٧١ ٢.١٣ ٢.٥٠  المتوسط

  *١.٣٧ ٠.٢١-   ٠.٣٧ -  ١م
  التحلیل  *١.٠٠  *٠.٥٨-   -  -  ٢م

  *١.٥٨  -  -  -  ٣م
  : ما یلي)١٤(جدول یتضح من 

ذوي مـــــستوى التفكیـــــر الناقـــــد العـــــالي والـــــذین درســـــوا باســـــتخدام بالنـــــسبة للطـــــلاب   )أ 
 تفوقــوا علـى بــاقي المجموعـات فــي التحـصیل ككــل، اسـتراتیجیة الــسقالات التعلیمیـة

كمـــا تفوقـــت المجموعـــة أیــــضا علـــى طـــلاب المجمــــوعتین الـــذین درســـوا باســــتخدام 
 مستوى التذكر فلا یوجـد داعاتویات المختلفة للتحصیل مالطریقة المعتادة في المس

ًبینهم فـروق دالـة إحـصائیا، وعلـى الـرغم مـن وجـود فـرق دال إحـصائیا بـین طـلاب  ً
المجموعـــة ذوي مـــستوى التفكیـــر الناقـــد العـــالي الـــذین درســـوا باســـتخدام اســـتراتیجیة 
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١٩٩

 ناصر حلمى على./ د

لـذین درسـوا السقالات التعلیمیة ومجموعة الطلاب ذوي مستوى التفكیر المنخفض ا
باستخدام استراتیجیة السقالات التعلیمیـة فـي التحـصیل ككـل، إلا أنـه لا یوجـد فـرق 

 .ًدال إحصائیا بین المجموعتین في كل مستوى على حدة
بالنسبة للطلاب ذوي مستوى التفكیر الناقد العالي والـذین درسـوا باسـتخدام الطریقـة   )ب 

فكیـــر الناقـــد المـــنخفض والـــذین علـــى الطـــلاب ذوي مـــستوى التفقـــط المعتـــادة تفوقـــوا 
درســوا باســتخدام الطریقــة المعتــادة فــي التحــصیل ككــل وبــاقي المــستویات مــا عــدا 

 .ًمستوى التذكر فلا یوجد فرق دال إحصائیا
ـــر الناقـــد المـــنخفض والـــذین درســـوا باســـتخدام   )ج  بالنـــسبة للطـــلاب ذوي مـــستوى التفكی

علـــى الطـــلاب ذوي مـــستوى اســـتراتیجیة الـــسقالات التعلیمیـــة تفوقـــوا بـــصفة مـــستمرة 
التفكیــر الناقــد المــنخفض والــذین درســوا باســتخدام الطریقــة المعتــادة فــي التحــصیل 
ككل وجمیع المستویات ماعدا مستوى التذكر حیث تفوق فیه الطلاب الذین درسـوا 
بالطریقـة المعتـادة، كمـا تفـوق طــلاب ذوي مـستوى التفكیـر الناقـد المـنخفض والــذین 

راتیجیة الـسقالات التعلیمیـة علـى الطـلاب ذوي مـستوى التفكیـر درسوا باستخدام است
 .  العالي والذین درسوا باستخدام الطریقة المعتادة في مستوى التحلیل

  :النتائج المتعلقة بمقیاس كفاء الذات الریاضیة) ٢-٤(

المتوســطات الحــسابیة والانحرافــات المعیاریــة لــدرجات مجمــوعتي ) ١٥(یوضــح جــدول 
  :طبیق البعدي لمقیاس كفاءة الذات الریاضیةالبحث في الت
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 ٢٠٠

 ٢٠١٦ ) ثانىلالجزء ا ( سادسالعدد ال

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمتغیر كفاءة الذات الریاضیة ) ١٥(جدول 
  وأبعادها لمجموعتي البحث

كفاءة الذات   طلاب ذو مستوى منخفض  طلاب ذو مستوى عال
  الریاضیة وأبعادها

  التفكیر الناقد
  

  توسطالم  ن  المعالجة التدریسیة
الانحراف 
  المعیاري

  المتوسط  ن
الانحراف 
  المعیاري

كفاءة الذات   ٥.٦٠  ٨٨.٣٦  ١٤  ٢.٨٥ ٩٦.٤٣  ١٤  استراتیجیة السقالات التعلیمیة
  ٢.٨٥  ٧٠.٠٠  ١٥  ٤.٣٠  ٨٤.٣٣  ١٥  الطریقة المعتادة  الریاضیة إجمالا

استخدام   ٥.٦٣  ٧١.١٤  ١٤  ٣.٢٧ ٧٧.٢٩  ١٤  استراتیجیة السقالات التعلیمیة
الریاضیات في 
  الحیاة الیومیة

  الطریقة المعتادة
٣.١١  ٥٥.٨٧  ١٥  ٢.٨٨ ٦٦.١٣  ١٥  

مقررات   ١.٨١  ١٧.٢١  ١٤  ١.٤٦ ١٩.١٤  ١٤  استراتیجیة السقالات التعلیمیة
الریاضیات 

والمقررات ذات 
  الصلة بها

  الطریقة المعتادة
٠.٩٢ ١٤.١٣  ١٥  ٢.٧٠ ١٨.٢٠  ١٥  

بـــین متوســـطات درجـــات مجمـــوعتي وجـــود فـــروق ظاهریـــة ) ١٥(ویلاحـــظ مـــن جـــدول 
، ولتحدید قیمة هذه الفروق ومستوى دلالتها الإحصائیة تم  في كفاءة الذات الریاضیةالبحث

  : استخدام تحلیل التباین ثنائي الاتجاه كما هو موضح بالجدول التالي
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٢٠١

 ناصر حلمى على./ د

لنوعي المعالجة التدریسیة ومستویي  الاتجاه ثنائي التباین تحلیل نتائج) ١٦(جدول 
  كفاءة الذات الریاضیةكیر الناقد في متغیر التف

كفاءة 
الذات 

الریاضیة 
  وأبعادها

مجموع   مصدر التباین
  المربعات

درجة 
  الحریة

متوسط 
مستوى   ف  المربعات

  الدلالة  الدلالة

  غیر دالة  ٠.٠٠  ٢٠٤.٦٥  ٣٣٥٧.٦٤  ١ ٣٣٥٧.٦٤  )أ(المعالجة التدریسیة 
 الناقد مستوى التفكیر

  غیر دالة  ٠.٠٠  ١١٠.٧٨  ١٨١٧.٤٩  ١  ١٨١٧.٤٩  )ب(

  غیر دالة  ٠.٠١  ٨.٦٥  ١٤١.٩٧  ١  ١٤١.٩٧  )ب×أ(التفاعل 

كفاءة 
الذات 

الریاضیة 
داخل المجموعات   إجمالا

      ١٦.٤١  ٥٤  ٨٨٥.٩٨  )الخطأ(

  غیر دالة  ٠.٠٠  ١٧٠.٢٧  ٢٥٢٨.٩٤  ١ ٢٥٢٨.٩٤  )أ(المعالجة التدریسیة 
فكیر الناقد مستوى الت
  غیر دالة  ٠.٠٠  ٦٥.٦٤  ٩٧٤.٩٥  ١  ٩٧٤.٩٥  )ب(

  غیر دالة  ٠.٠٥  ٤.١٥  ٦١.٥٧  ١  ٦١.٥٧  )ب×أ(التفاعل 

استخدام 
الریاضیات 
في الحیاة 

داخل المجموعات   الیومیة
      ١٤.٨٥  ٥٤  ٨٠٢.٠٤  )الخطأ(

  غیر دالة  ٠.٠٠  ١٧.١٩  ٥٨.٦٢  ١ ٥٨.٦٢  )أ(المعالجة التدریسیة 
كیر الناقد مستوى التف
  ٠.٠٠  ٣٨.١٥  ١٣٠.١٤  ١  ١٣٠.١٤  )ب(

  غیر دالة

  غیر دالة  ٠.٠٣  ٤.٨٥  ١٦.٥٥  ١  ١٦.٥٥  )ب×أ(التفاعل 

مقررات 
الریاضیات 
والمقررات 

ذات 
داخل المجموعات   الصلة بها

     ٣.٤١  ٥٤  ١٨٤.٢١  )الخطأ(
 

  :ما یلي) ١٦(یتضح من جدول 
اســتراتیجیة الــسقالات التعلیمیــة (ًوجــود أثــر دال إحــصائیا للمعالجــة التجریبیــة  -

 لـــصالح وبعـــدیهاإجمـــالا كفـــاءة الـــذات الریاضـــیة علـــى ) تـــادة الطریقـــة المع–
 .الرابعاستراتیجیة السقالات التعلیمیة، وبالتالي یتم رفض الفرض الصفري 
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 ٢٠٢

 ٢٠١٦ ) ثانىلالجزء ا ( سادسالعدد ال

 –عـــــال (ًوجــــود أثــــر دال إحــــصائیا لمــــستوى التفكیـــــر الناقــــد لــــدى الطــــلاب  -
 المختلفــــة لــــصالح  وبعــــدیها إجمــــالاكفــــاءة الــــذات الریاضـــیةعلــــى ) مـــنخفض

مــــستوى التفكیــــر الناقــــد العــــالي، وبالتــــالي یــــتم رفــــض الفــــرض الطــــلاب ذوي 
 .الخامسالصفري 

ًوجود تفاعل دال إحصائیا بین المعالجة التدریسیة ومستوى التفكیر الناقد في  -
، وبالتـالي یـتم رفـض الفـرض الـصفري وبعـدیهاإجمـالا كفاءة الذات الریاضیة 

 اختبـــار شـــافیة ، ولمعرفـــة مـــدى هـــذه الفـــروق واتجاههـــا تـــم اســـتخدامالـــسادس
 :للمقارنات المتعددة بین المتوسطات والجدول التالي یوضح النتائج

ونوعیة ) منخفض-عال(المقارنات المتعددة بین مستوى التفكیر الناقد ) ١٧(جدول 
فیما یتعلق ) الطریقة المعتادة- السقالات التعلیمیةإستراتیجیة(المعالجة التدریسیة 

  بكفاءة الذات الریاضیة

الذات كفاءة 
الریاضیة 
  وأبعادها

  المجموعة
تفكیر ناقد 

سقالات -عال
  )١م(تعلیمیة 

تفكیر ناقد 
طریقة -عال

  )٢م(معتادة 

تفكیر ناقد 
-منخفض

سقالات تعلیمیة 
  )٣م(

تفكیر ناقد 
-منخفض

طریقة معتادة 
  )٤م(

  ٧٠.٠٠  ٨٨.٣٦  ٨٤.٣٣ ٩٦.٤٣  المتوسط
  *٢٦.٤٣ *٨.٠٧  *١٢.١٠  -  ١م
  *١٤.٣٣  ٤.٠٣- -  -  ٢م

كفاءة الذات 
  الریاضیة إجمالا

  *١٨.٣٦  -  -  -  ٣م
  ٥٥.٨٧  ٧١.١٤ ٦٦.١٣ ٧٧.٢٩  المتوسط

  *٢١.٤٢ *٦.١٥  *١١.١٦  -  ١م
  *١٠.٢٦ *٥.٠١-  -  -  ٢م

استخدام 
الریاضیات في 
  *١٥.٢٧  -  -  -  ٣م  الحیاة الیومیة

 ١٤.١٣  ١٧.٢١ ١٨.٢٠ ١٩.١٤  المتوسط
  *٥.٠١ ١.٩٣  ٠.٩٤ -  ١م
  *٤.٠٧ ٠.٩٩ - -  ٢م

مقررات 
الریاضیات 

والمقررات ذات 
  *٣.٠٨  - - -  ٣م  الصلة بها
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٢٠٣

 ناصر حلمى على./ د

  :ما یلي) ١٧(یتضح من جدول 
بالنـــــسبة للطـــــلاب ذوي مـــــستوى التفكیـــــر الناقـــــد العـــــالي والـــــذین درســـــوا باســـــتخدام   )أ 

كفـــاءة الـــذات اســـتراتیجیة الـــسقالات التعلیمیـــة تفوقـــوا علـــى بـــاقي المجموعـــات فـــي 
ــــاة الیومیــــةالریاضــــیة إجمــــالا وبعــــد اســــتخدام  ، كمــــا تفوقــــت الریاضــــیات فــــي الحی

ذوي مستوى التفكیر الناقد الـذین درسـوا باسـتخدام الطریقـة طلاب الالمجموعة على 
 .المعتادة في بعد مقررات الریاضیات

بالنسبة للطلاب ذوي مستوى التفكیر الناقد العالي والـذین درسـوا باسـتخدام الطریقـة   )ب 
وي مـــستوى التفكیـــر الناقـــد المـــنخفض والـــذین المعتـــادة تفوقـــوا فقـــط علـــى الطـــلاب ذ
 .كفاءة الذات الریاضیة إجمالا وبعدیهادرسوا باستخدام الطریقة المعتادة في 

ـــر الناقـــد المـــنخفض والـــذین درســـوا باســـتخدام   )ج  بالنـــسبة للطـــلاب ذوي مـــستوى التفكی
اســـتراتیجیة الـــسقالات التعلیمیـــة تفوقـــوا بـــصفة مـــستمرة علـــى الطـــلاب ذوي مـــستوى 

كفـاءة الـذات یر الناقد المنخفض والذین درسـوا باسـتخدام الطریقـة المعتـادة فـي التفك
 علـــى الطـــلاب ذوي مـــستوى التفكیـــر وا أیـــضا، كمـــا تفوقـــالریاضـــیة إجمـــالا وبعـــدیها

بعـد اسـتخدام الریاضـیات العالي والذین درسوا باستخدام الطریقة المعتادة فـي الناقد 
  .في الحیاة الیومیة

  :تائج وتفسیرهامناقشة الن) ٣-٤( 
علــى التحــصیل وكفــاءة ) اســتراتیجیة الــسقالات التعلیمیــة(تــأثیر المعالجــة التدریــسیة   )أ 

 الذات الریاضیة
أظهرت النتائج فاعلیة استراتیجیة السقالات التعلیمیة في تنمیة التحصیل ورفع كفـاءة 

) ٢٠٠٩علـــي، (الــذات الریاضــیة لــدى طــلاب كلیــة التربیـــة وهــذه النتــائج تتفــق مــع دراســة 
حیث توصلت فعالیة اسـتخدام الـسقالات التعلیمیـة فـي تنمیـة التحـصیل والتفكیـر الناقـد لـدى 

ـــة، دراســـة  ـــة الإعدادی ـــسید محمـــد، (طـــلاب المرحل ـــسقالات ) ٢٠١٠ال ـــة ال التـــي بینـــت فاعلی
التعلیمیــة فــي تنمیــة التحــصیل والبرهــان الریاضــي لــدى طــلاب المرحلــة الإعدادیــة، وأیــضا 

التـي توصـلت لفاعلیـة اسـتخدام اسـتراتیجیة الـسقالات التعلیمیـة فـي ) ٢٠١١محمـد، (دراسة 
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 ٢٠٤

 ٢٠١٦ ) ثانىلالجزء ا ( سادسالعدد ال

ــــة  ــــدى تلمیــــذ المرحل تنمیــــة التفكیــــر التــــأملي والأداء الكتــــابي والتحــــصیل فــــي الریاضــــیات ل
لفاعلیـة اسـتخدام الـسقالات التعلیمیـة فـي تنمیـة  (Marge, 2001) الإعدادیـة، وبینـت دراسـة

 التــي (Remalyn, 2013) ، دراســةة الــصعبةمهــارات الطــلاب فــي حــل المــشكلات اللفظیــ
توصلت لفاعلیة السقالات التعلیمیة فـي تنمیـة أداء طـلاب المرحلـة الثانویـة فـي الریاضـیات 

أن الطالـب  (Vygotsky)فیجوتـسكي كما تؤكـد هـذه النتـائج مـا ذكـره واتجاهاتهم نحوها، 
مــا لــو تــرك لیكتــشف ٕیــتعلم أكثــر عنــدما تقــدم لــه تلمیحــات وارشــادات ومــساعدات للتفكیــر م

  ).٩٥، ٢٠٠٣زیتون، (ویتعلم المفاهیم الجدیدة بنفسه 
ــــي ضــــوء تحركــــات واجــــراءات  ــــسابقة ف ــــسیر النتیجــــة ال ــــه یمكــــن تف ــــرى الباحــــث أن ٕوی

حتى یتحمـل مـسؤولیة تعلمـه ممـا ًتدریجیا استراتیجیة السقالات التعلیمیة التي تدعم الطالب 
 ومـن ثـمیات  اتجاهاتـه نحـو دراسـة الریاضـیل إلـى تعـدیزید من ثقتـه فـي قدراتـه ویـؤدي ذلـك

، ولقــد بینــت  فــي الریاضــیات والتــي بــدورها تــؤثر علــى كفاءتــه الریاضــیةرفــع كفاءتــه الذاتیــة
أن كفــاءة الــذات الریاضــیة لــدى الطــلاب الكبــار الــذین یلتحقــون  (Zachai, 1995) دراســة

 الریاضـیة لـدیهم، كمـا  عام تعد عامل مؤثر فـي الكفـاءة٢٥بالجامعات الأمریكیة بعد عمر 
وجــود علاقــة ارتباطیــة موجبــة بــین كــل مــن مفهــوم الــذات  (Migray, 2002) بینــت دراســة

الأكادیمیة وكفاءة الذات الریاضیة والتحصیل فـي الریاضـیات لـدى طـلاب الـصف الـسادس 
  .والسابع في أمریكا

 ریاضیةعلى التحصیل وكفاءة الذات ال) منخفض-عال(تأثیر مستوى التفكیر الناقد   )ب 
أظهــرت النتــائج وجــود فــروق ذات دلالــة إحــصائیة بــین الطــلاب ذوي مــستوى التفكیــر 
الناقــد العــالي والطــلاب ذوي مــستوى التفكیــر الناقــد المــنخفض فــي التحــصیل وكفــاءة الــذات 

دراسـة الریاضیة لصالح الطلاب ذوي مستوى التفكیر الناقد العالي وتتفـق هـذه النتیجـة مـع 
(Cai, 2003) ظهـــرت أن زیـــادة مهـــارات التفكیـــر الناقـــد لـــدى الطـــلاب یعمـــل علـــى التـــي أ

حیــث توصــلت ) ٢٠٠٨الدوســري، (تحـسین قــدراتهم فــي حـل المــشكلات الریاضــیة، ودراسـة 
الربیعــــي، (لوجــــود علاقــــة طردیــــة دالــــة بــــین التفكیــــر الناقــــد والتحــــصیل الدراســــي، ودراســــة 

 والتحـصیل الدراسـي لـدى طـلاب التي بینت وجود علاقة طردیة بین التفكیر الناقد) ٢٠٠٩
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 ناصر حلمى على./ د

 وجــود فــروق ذات دلالــة حیــث بینــت) ٢٠١٠ریــان، (وطالبــات كلیــة التربیــة، وكــذلك دراســة 
إحــصائیة بــین درجــات الطــلاب فــي التفكیــر التــأملي تعــزي لمتغیــر كفــاءة الــذات الریاضــیة 

  .لصالح الطلاب ذوي كفاءة الذات الریاضیة المرتفعة
ـــسابقة  ـــدى الطـــلاب ویمكـــن تفـــسیر النتیجـــة ال ـــر الناقـــد ل فـــي ضـــوء أن مـــستوى التفكی

یساعدهم على اختیار الاستراتیجیات المناسـبة لحـل المـشكلات وكـذلك متابعـة تقـدمهم نحـو 
الهــدف عنــد اســتخدام هــذه الاســتراتیجیات، وبالتــالي یزیــد مــن كفــاءتهم الریاضــیة، وأن مــادة 

 تنطــــوي علــــى تنظــــیم الریاضــــیات ذات علاقــــة وثیقــــة بمهــــارات التفكیــــر مــــن حیــــث كونهــــا
ٕالمعلومات وتركیب الأفكار واعادة شرحها وترتیبها، كما یمكن النظر إلى الریاضیات علـى 
أنها في حد ذاتها طریقة في التفكیر، وبالتالي تتأثر كفاءة الذات الریاضیة بمستوى التفكیر 

مهـارات حیث أظهرت أنـه كلمـا زات  (Biscaro, et al, 2004)العالي وذلك یتفق مع دراسة 
  .حل المشكلات لدى الأفراد زادت كفاءتهم الذاتیة

ــأثیر   )ج  ــسیة ت ــین المعالجــة التدری ــة(التفاعــل ب ــسقالات التعلیمی ــة -اســتراتیجیة ال الطریق
ــادة ــد ) المعت ــر الناق ــذات ) مــنخفض-عــال(ومــستوى التفكی ــاءة ال ــى التحــصیل وكف عل
 .الریاضیة

طــلاب ذوي مــستوى التفكیــر أظهــرت النتــائج وجــود فــروق ذات دلالــة إحــصائیة بــین ال
الذین درسـوا باسـتخدام الطریقـة الناقد العالي والطلاب ذوي مستوى التفكیر الناقد المنخفض 

في التحصیل وكفـاءة الـذات الریاضـیة لـصالح الطـلاب ذوي مـستوى التفكیـر الناقـد المعتادة 
 كفــاءة الطــلاب وتؤكــد النتیجــة الــسابقة التــأثیر الموجــب لمــستوى التفكیــر الناقــد علــىالعــالي 

  .في الریاضیات
وأظهرت النتائج وجود فـروق ذات دلالـة إحـصائیة بـین الطـلاب ذوي مـستوى التفكیـر 
الناقــد المــنخفض الــذین درســوا باســتخدام اســتراتیجیة الــسقالات التعلیمیــة والطــلاب  الطــلاب 

وكفـاءة ذوي مستوى التفكیر الناقـد المـنخفض الـذین درسـوا بالطریقـة المعتـادة فـي التحـصیل 
ــــذین درســــوا  ــــر الناقــــد المــــنخفض ال ــــصالح الطــــلاب ذوي مــــستوى التفكی ــــذات الریاضــــیة ل ال
باســـــتخدام اســـــتراتیجیة الـــــسقالات التعلیمیـــــة،  وأظهـــــرت النتـــــائج وجـــــود فـــــروق ذات دلالـــــة 



       مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسية 
 

  

 ٢٠٦

 ٢٠١٦ ) ثانىلالجزء ا ( سادسالعدد ال

إحصائیة بین الطلاب ذوي مستوى التفكیر الناقد العـالي الـذین درسـوا باسـتخدام اسـتراتیجیة 
ـــسقالات التعلیمیـــ ـــر الناقـــد العـــالي الـــذین درســـوا ال ة والطـــلاب  الطـــلاب ذوي مـــستوى التفكی

ـــذات الریاضـــیة لـــصالح الطـــلاب ذوي مـــستوى  ـــادة فـــي التحـــصیل وكفـــاءة ال ـــة المعت بالطریق
التفكیــر الناقــد العــالي الــذین درســوا باســتخدام اســتراتیجیة الــسقالات التعلیمیــة وتؤكــد النتیجــة 

قالات التعلیمیــة فــي تنمیــة التحــصیل ورفــع كفــاءة الــذات هــذه النتیجــة فاعلیــة اســتراتیجیة الــس
  .الریاضیة

وبینــت النتــائج وجــود فــروق ذات دلالــة إحــصائیة بــین الطــلاب ذوي مــستوى التفكیــر 
الناقـــد المــــنخفض الــــذین درســـوا باســــتخدام اســــتراتیجیة الـــسقالات التعلیمیــــة والطــــلاب  ذوي 

) مستوى التحلیـل(قة المعتادة في التحصیل مستوى التفكیر الناقد العالي الذین درسوا بالطری
ـــذات الریاضـــیة  ـــة(وكفـــاءة ال ـــاة الیومی ، ویمكـــن تفـــسیر )بعـــد اســـتخدام الریاضـــیات فـــي الحی

النتیجة السابقة في ضوء احتواء استراتیجیة الـسقالات التعلیمیـة علـى العدیـد مـن التحركـات 
 النمذجـة، والمتــشابهات، والأنـشطة التـي تعمـل علـى تنمیـة مهـارة التحلیـل لـدى الطالـب مثـل

  .التقویم الذاتي، والمناقشة
النتائج وجود فـروق ذات دلالـة إحـصائیة بـین الطـلاب ذوي مـستوى التفكیـر وأظهرت 

الناقــــد المــــنخفض الــــذین درســــوا باســــتخدام اســــتراتیجیة الــــسقالات التعلیمیــــة والطــــلاب ذوي 
مـــستوى (دة فـــي التحـــصیل مـــستوى التفكیـــر الناقـــد المـــنخفض الـــذین درســـوا بالطریقـــة المعتـــا

لــــصالح الطــــلاب ذوي مــــستوى التفكیــــر الناقــــد المــــنخفض الــــذین درســــوا باســــتخدام ) التــــذكر
ُالطریقــة المعتــادة، ویرجــع الباحــث النتیجــة الــسابقة لاهتمــام المعلمــین عنــد اســتخدام الطریقــة 
المعتــــادة بــــالحفظ والتــــذكر بــــصورة كبیــــرة مــــن جهــــة ومــــن جهــــة أخــــرى أنــــه عنــــد اســــتخدام 

راتیجیة السقالات التعلیمیة یهتم المعلمون بصورة كبیـرة بالمـستویات المعرفیـة العلیـا ممـا است
  .قد یترتب علیه قصور في المستویات المعرفیة الدنیا ومنها مستوى التذكر
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  : توصیات البحث ومقترحاته:ًخامسا
  : البحثتوصیات) ١-٥

  :للاستفادة من هذا البحث یوصي الباحث بالآتي
عتمـــاد علـــى اســـتراتیجیة الـــسقالات التعلیمیـــة عنـــد تـــدریس الریاضـــیات ضـــرورة الا -١

 .لطلاب المرحلة الجامعیة
أهمیة مراعاة مستویات التفكیر الناقد لدى الطلاب عند تخطیط وتدریس مقررات  -٢

 .  الریاضیات بالمرحلة الجامعیة
ى أهمیة مراعاة كفاءة الذات الریاضیة لدى الطلاب عند التدریس لهم والعمـل علـ -٣

 .رفعها

  :مقترحات البحث) ٢-٥
  :ما یلي الباحث یقترح في ضوء ما سبق

إجـــراء دراســــة لمعرفــــة أثــــر التفاعــــل بــــین اســــتراتیجیات تدریــــسیة أخــــرى ومــــستوى  -١
التفكیــر الناقــد وأثــره علــى التحــصیل وكفــاءة الــذات الریاضــیة فــي مراحــل التعلــیم 

 .العام
الــسقالات التعلیمیــة ومتغیــرات إجــراء دراســة لمعرفــة أثــر التفاعــل بــین اســتراتیجیة  -٢

أخرى مثـل التفكیـر الریاضـي وأثـره علـى التحـصیل والاتجـاه نحـو الریاضـیات فـي 
 .مراحل التعلیم العام

دراســة العلاقــة بــین كفــاءة الــذات الریاضــیة والكفــاءة المهنیــة لمعلمــي الریاضــیات  -٣
 .أثرها على كفاءة الذات الریاضیة لدى طلابهمو
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 ٢٠١٦ ) ثانىلالجزء ا ( سادسالعدد ال

  :مراجع البحث: ًسادسا
  :المراجع العربیة

  .دیبونو للطباعة والنشر: عمان. برنامج طفلي یفكر). ٢٠١٢(البطاشي، خلیل یاسر 
   .دار النهضة العربیة: القاهرة. مدخل لدراسة السلوك). ١٩٩٦(عبد الحمید جابر، جابر
   .دار الفكر العربي: القاهرة. استراتیجیات التدریس والتعلم).١٩٩٩(عبد الحمید جابر، جابر

دراســة التفاعــل بــین بعــض أســالیب ). ٢٠٠٤(الجنــدي، أمینــة الــسید وأحمــد، نعیمــة حــسن 
التعلم والسقالات التعلیمیة في تنمیة التحصیل والتفكیر التولیـدي والاتجـاه 

المــــؤتمر العلمــــي . نحــــو العلــــوم لــــدى تلمیــــذات الــــصف الثــــاني الإعــــدادي
وین تكـــــ(الـــــسادس عـــــشر للجمعیـــــة المـــــصریة للمنـــــاهج وطـــــرق التـــــدریس 

  .٧٢٨ – ٦٨٨جامعة عین شمس،  یولیو، دار الضیافة، ٢٢-٢١، )المعلم

المــــداخل، : تعلــــیم التفكیــــر فــــي عــــصر المعلومــــات). ٢٠٠٣(حبیــــب، مجــــدي عبــــد الكــــریم 
  .دار الفكر العربي: القاهرة. البرامجالمفاهیم، المفاتیح، النظریات، 

 اســـتراتیجیة التخیــل فـــي أثــر برنــامج تعلیمـــي قــائم علــى). ٢٠١٤(الحراحــشة، كــوثر عبـــود 
تدریس العلوم فـي تنمیـة مهـارات التفكیـر الناقـد والدافعیـة نحـو الـتعلم لـدى 

 مجلة اتحاد الجامعات العربیة للتربیـة .طلبة المرحلة الأساسیة في الأردن
  .٢٢١-١٨٨وعلم النفس، المجلد الثاني عشر، العدد الأول، 

فــي نخبــة مــن أســاتذة طــرق . ورهــاطبیعــة الریاضــیات وتط). ٢٠٠٥(حــسن، محمــود محمــد 
مطبعــة الجامعــة : ســوهاج. طــرق تــدریس الریاضــیات. تــدریس الریاضــیات

  .بسوهاج
فــي . معلــم الریاضــیات وتنمیــة مهــارات التفكیــر). ٢٠٠٥(خــضراوي، زیــن العابــدین شــحاتة 

. طـــرق تـــدریس الریاضـــیات. نخبـــة مـــن أســـاتذة طـــرق تـــدریس الریاضـــیات
  .مطبعة الجامعة بسوهاج: سوهاج



  دراسة التفاعل بین استراتیجیة السقالات التعلیمیة والتفكیر الناقد                        
  
  

 
 

٢٠٩

 ناصر حلمى على./ د

كلیــة التربیــة، . الخطــة الدراســیة). ٢٠١٣(الخطــة العامــة لبرنــامج معلمــي الــصفوف الأولیــة 
  .جامعة الدمام

مستوى التفكیر الناقد في الریاضیات وعلاقته بالتحصیل ). ٢٠٠٨(الدوسري، ظافر دریس 
الدراسي واختبـار القـدرات العامـة عنـد طلبـة الـصف الثالـث الثـانوي دراسـة 

رســالة ماجــستیر غیــر منــشورة، كلیــة . العربیــة الــسعودیةمیدانیــة بالمملكــة 
  .العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة الجزائر

أثر برنامج تدریبي قائم على مهارات التفكیر الناقد في اكتـساب ). ٢٠٠٤. (الربضي، مریم
معلمـــــي الدراســـــات الاجتماعیـــــة فـــــي المرحلـــــة الثانویـــــة فـــــي الأردن لتلـــــك 

رســـالة دكتــــوراه غیـــر منـــشورة، جامعــــة . تهم لهـــاالمهـــارات ودرجـــة ممارســــ
  .عمان العربیة، عمان، الأردن

التفكیــر الناقــد وعلاقتــه بالتحــصیل الدراســي لــدى ). ٢٠٠٩(الربیعــي، عبــد الــرزاق محــسن 
 ٨١، ٨٠ مجلـــة علـــم الـــنفس، العـــدد .ةطلبـــة كلیـــة التربیـــة جامعـــة الحدیـــد

  .٥١-٣٠مصر، ، الهیئة المصریة العامة للكتاب، القاهرة، ٢٢لسنة 

 الـصف طلبـة لـدى التـأملي التفكیـر مـستویات فـي التمـایز دلالـة). ٢٠١٠(ریـان، عـادل 
 القـدس جامعة مجلة. الریاضیة الذات فاعلیة في ضوء الأساسي العاشر

  .٧٩ – ٤٩، )٢٠( العددوالدراسات،  للأبحاث المفتوحة
عالم : القاهرة. ٦ ط مشكلات الطفولة والمراهقة). ٢٠٠٥( حامد عبد السلام ،زهران

  .الكتب
  .دار النشر للجامعات: القاهرة. علم النفس التربوي). ٢٠٠١( فتحي مصطفى ،الزیات

. رؤیة معاصرة لطرق التعلیم والتعلم: استراتیجیات التدریس). ٢٠٠٣(زیتون، حسن حسین 
  .عالم الكتب: القاهرة

  . للنشر والتوزیع دار الشروق:عمان.  تدریس مهارات التفكیر.)٢٠٠٦(سعادة، جودت 
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 ٢٠١٦ ) ثانىلالجزء ا ( سادسالعدد ال

فاعلیة استراتیجیة الدعائم التعلیمیة في تنمیة ). ٢٠١٠(السید محمد، محمد عمر 
التحصیل ومهارات البرهان الریاضي لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم 

رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة . الریاضیات في المرحلة الإعدادیة
  .التربیة، جامعة قناة السویس

فاعلیة السقالات التعلیمیة في تنمیة التعلم المتعمق في ). ٢٠٠٨(حسن السید، عائشة 
رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة . تدریس العلوم للمرحلة الإعدادیة

  .البنات، جامعة عین شمس
 التعلیمیـة الـسقالات بـین التفاعـل دراسـة). ٢٠١٣(الـسید، عبـد القـادر محمـد عبـد القـادر 

 المادة نحو والاتجاه التفكیر الریاضي تمهارا على التحصیل ومستویات
 وعلـم التربیـة فـي عربیـة دراسـات. الأساسـي الخـامس الصف تلامیذ لدى

  .١٢٠ – ٧٤، الجزء الثالث، )٤٣(النفس، العدد 
كفـــاءة الـــذات الأكادیمیـــة ). ٢٠١٤(الأقـــرع، الـــسید مـــصطفى وعبـــد القـــوي، رانیـــا الـــصاوي 

مجلـة . صعوبات التعلم والعادیینالمدركة والشعور بقلق الاختبار بین ذوي 
  .٥٣٩-٥١٥، )٤(، العدد )١٥(العلوم النفسیة والتربویة، المجلد 

أثــر برنــامج تــدریبي مبنــي علــى الــتعلم بالمــشكلات فــي تنمیــة ). ٢٠٠٣(العبــدلات، ســعاد 
رسـالة دكتـوراه . مهارات التفكیر الناقد لدى طلبة الصف العاشر الأساسـي

  .عربیة للدراسات العلیا، عمان، الأردنغیر منشورة، جامعة عمان ال
مظـــاهر التفكیـــر الریاضـــي الـــسائدة لـــدى طلبـــة الـــصف الثالـــث ). ٢٠٠٨(العبـــسي، محمـــد 

، )العلــوم الإنــسانیة(مجلــة جامعــة النجــاح للأبحــاث . الأساســي فــي الأردن
  .٩١٥ – ٨٨٩، )٣(، العدد )٢٢(المجلد 

 معاصـرة فـي تعلـیم  رؤى تربویـة-تفكیـر بـلا حـدود  .)٢٠٠٦(عرفـة  صلاح الدین محمود،
  .عالم الكتب:  القاهرة.التفكیر وتعلمه
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فعالیة استخدام السقالات التعلیمیة في تنمیة التحصیل ). ٢٠٠٩(علي، إیناس محمد 
لحلقة الثانیة من التعلیم ذ اوالتفكیر الناقد في تدریس العلوم لدى تلامی

  .، جامعة الفیومرسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة. الأساسي
فاعلیة استخدام السقالات التعلیمیة في تنمیة التفكیر ). ٢٠١٣(علي، محمد حسني محمد 

 رسالة ماجستیر غیر منشورة، .الریاضي لدى طلاب المرحلة الإعدادیة
  .كلیة التربیة، جامعة بني سویف

ســامة  دار أ:عمــان. راتیجیات تعلــیم التفكیــر ومهاراتــه اســت).م٢٠١١(العیاصــرة، ولیــد رفیــق 
  .للنشر والتوزیع

  .دار الفكر: عمان. نظریات التعلم والتعلیم). ٢٠٠٥(قطامي، یوسف محمود 
 فاعلیـة خــرائط الـصراع المعرفـي فــي تعـدیل التــصورات ).٢٠١١(عبــد الفتـاح كامـل، إیمـان 

البدیلة لبعض المفاهیم العلمیة وتنمیـة التفكیـر الناقـد لـدى طـلاب المرحلـة 
ة ماجـــستیر غیـــر منـــشورة، كلیـــة التربیـــة، جامعـــة المنیـــا،  رســـال.الإعدادیـــة

  .جمهوریة مصر العربیة
دیبونو : عمان. تنمیة التفكیر بأسالیب مشوقه). ٢٠٠٧. (الكبیسي، عبد الواحد حمید

 .للطباعة والنشر
 على الأهداف وتوجه الذات وكفاءة الذات مفهوم أثر). ٢٠١٣(كریري، هادي ظافر حسن 
 التـأثیرات لدراسة مقترح الجامعة نموذج طلاب لدي الأكادیمي التحصیل
رســـالة دكتـــوراه غیـــر منـــشورة، كلیـــة العلـــوم . المباشـــرة وغیـــر المباشـــرة

  .الاجتماعیة، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة
 في ضوء –المكونات الإیجابیة للبیئة الصفیة ). ٢٠١٠(المبدل، عبد المحسن بن رشید 
رسالة دكتوراه غیر . ا بمهارات التفكیر الناقد وعلاقته–نظریة موراي 

منشورة، كلیة العلوم الاجتماعیة، جامعة الإمام محمد بن سعود 
  .الإسلامیة
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 ٢٠١٦ ) ثانىلالجزء ا ( سادسالعدد ال

فاعلیة استراتیجیة السقالات التعلیمیة في تنمیة التفكیر ). ٢٠١١(محمد، محمد محمود 
التأملي والأداء الكتابي والتحصیل في مادة الریاضیات لتلامیذ الصف 

مجلة تربویات الریاضیات، . الأول الإعدادي ذو أسالیب التعلم المختلفة
  .٢٣٩ – ١٦٣، )١٤(المجلد 

 فاعلیـة برنـامج مقتـرح لتنمیـة مهـارات التفكیـر الناقـد لـدى طالبـات ).م٢٠١٠(المزروع، هیا 
ــــة التربیــــة، مجلــــة دراســــات فــــي المنــــاهج وطــــرق التــــدریس، الجمعیــــة  كلی

، الجـزء الأول، القـاهرة، )١٦١(ریس، العـدد المصریة للمنـاهج وطـرق التـد
  .١٨٥-١٤٦جمهوریة مصر العربیة، 

 –ریـــاض الأطفـــال :  مهـــارات التفكیـــر فـــي مراحـــل التعلـــیم العـــام).٢٠٠٢(مـــصطفى، فهـــیم 
رؤیــة مــستقبلیة للتعلــیم فــي :  الثــانوي–) المتوســط( الاعــدادي -الابتــدائي 

  . دار الفكر العربي:القاهرة. الوطن العربي
فـــي نخبـــة مـــن أســـاتذة طـــرق . طـــرق تعلـــیم الریاضـــیات). ٢٠٠٥(یجـــي، رفعـــت محمـــد المل

مطبعــة الجامعــة : ســوهاج. طــرق تــدریس الریاضــیات. تــدریس الریاضــیات
  .بسوهاج
اتجاهــــات حدیثــــة لتعلــــیم العلــــوم فــــي ضــــوء المعــــاییر ). ٢٠٠٥(النجــــدي، أحمــــد وآخــــرون 

   . دار الفكر العربي:القاهرة. العالمیة وتنمیة التفكیر والنظریة البنائیة
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