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 .الأهمیة النظریة والوظیفیة للمعتقدات المعرفیة للمعلم عن التلمیذ الموهوب
  )بحث مستل من رسالة دكتوراه(

  غادة علي محمد علي .أ
 یوسف سید محمود          . د.أ

محمد عبد العال .د.م.نعمت حافظ هارون                         أ.د.م.             أ
                          الشیخ

 : الملخص
ًتؤدي المعتقدات المعرفیة دورا هاما في حیاتنا الیومیة ، فمعتقداتنا عن الناس ، والأشیاء 
، والأحداث ، توجه سلوكیاتنا ، وتجعلنا نتصرف بطرق معینة  تتفق مع معتقداتنا بصفة عامة 

  )١(. وفي المواقف التعلیمیة بصفة خاصة
 تجاه المعتقدات الملائمة والمشبعة لحاجاته ورغباته والإنسان في بنیته الفطریة لدیه میول

                                           ) ٢(.وأهدافه الخاصة ، وهذه المعتقدات تقوي من تعزیز الأنا ، وحمایة الذات
وللمعتقدات تأثیرات قویة وفعالة فى كل القرارات التى یتخذها الفرد، وفى كل اختیاراته، 

ُه ، ومن ثم فدراستها تعد من الأمور المؤثرة  في العملیة التعلیمیة ، سواء كانت للتلمیذ وسلوكیات
أو المعلم ؛ولذا فقد أجرى الباحثون العدید من الأبحاث لدراسة المعتقدات المعرفیة لما لها من 

ة دور في معرفة حدود وطرق فهم العقل وتفكیره بشكل أفضل ، وهوما یوفر لدینا القدرة لمعرف
الجوانب المتعددة التي یمكن استغلالها لصالح التلمیذ والعملیة التعلیمیة بشكل عام ، وهو ما 
یُحدث توافقا بین رغبة التلامیذ وأسالیب المعلم وطرقه في التدریس ، فكلما قویت المعتقدات 

لم بنفسه في ُالمعرفیة قویت العلاقة بین التلمیذ والمعلم والعملیة التعلیمیة ، ومن ثم یسهم المع
                                            )٣(.ُتطویر ذاته ، فضلا عما یقدم له من برامج وخطط تساعده على فهم التلامیذ وتعلیمهم

وتعد دراسة المعتقدات المعرفیة للتلامیذ بمثابة وحدات البناء الأساسیة للاتجاهات نحو 
كما ، جموع المعتقدات تشكل اتجاهات الفرد نحو التعلمبمعنى أن م، المواد الدراسیة المختلفة

ًتتضمن أیضا التقییمات الایجابیة والسلبیة التي یقوم بها التلامیذ نحو الأشیاء وقد تكون أشیاء 
  )٤ (.ملموسة أو أشخاصا أو أفكارا مجردة أومواقف لوجهات نظر حول شيء معین

طبیعة وتبریر المعرفة البشریة، وأحد   وتعد المعرفة أحد مجالات الفلسفة التى تهتم ب
مجالات الاهتمام المتزایدة لعلماء النفس وعلماء التربیة ، وهو ما یتمثل فى النمو المعرفى 

، حیث ترتبط المعرفة ارتباطا وثیقا في ذهن الفلاسفة )٥(الشخصى وفى المعتقدات المعرفیة
ة المعرفة  لفكرة تسیطر على ذهن  ، ویشیر الاعتقاد في سیاق نظریBeleifsبموضوع الاعتقاد 

إنسان ما فیهتم بها ، ویدافع عنها ، وقد تدفعه إلى السلوك وفقا لها ، وقد لا یستطیع تفسیرها أو 



           عدد خاص بأبحاث المؤتمر مجلة جامعة الفیوم للعلوم التربویة والنفسیة                
  

 230 

أن أكبر مثال للاستفادة من دراسة المعرفة الشخصیة " هوفر"تفسیر سبب اعتقاده فیها ، وترى 
 المنظور فأفكار الفرد حول المعرفة والتعلم فى ثقافات متعددة هى المعتقدات المعرفیة ، ومن هذا

  )٦(.تُعتبر متعددة الأبعاد، وهذه الأبعاد لا تنمو بطریقة موحدة
لذا، سیحاول البحث الحالي التعرف على الأهمیة النظریة والوظیفیة للمعتقدات المعرفیة 

  . للمعلم عن التلمیذ الموهوب 
 : الكلمات المفتاحیة

  . التلمیذ الموهوب-  المعلم -لمعرفیة             المعتقدات ا
  :مـقـدمـة

 التي معارفه ومهاراته تنمیة علىیقتصر فقط  لا والعشرین الحادي معلم القرن بناء    إن
 على التركیز یستدعي بدایة وتدریبه المعلم تكوین بین التكاملي فالفهم ، الوظیفیة مهماته  تتطلبها

 قیمه وتنمیة تشكیل فكره من تتضمنه بما التربویة یةالعمل مكونات مجمل نحو مدركاته تنمیة
 توجهات مع التربوي المنسجم الحس تنمیة ثم ومن ، المجتمعیة التغییر حركة إزاء بدوره ووعیه
  )٧( .هویة المجتمع عن المعبر والثقافي الاجتماعي الإطار وفق وذلك التربوي، الفكر

 بالمثل لدیه والإرتقاء التغییر ةفلسف بتعزیز مطالبة المعلم تكوین سیاسات ولأن
 على الانفتاح بین من المواءمة حالة وفق وذلك لمجتمعاتها والثقافیة والإقتصادیة الإجتماعیة

 لذا من الضروري عند إعداد برامج المعلم )٨(.القیم هذه على المحافظة وبین العالمي المسرح
یاته ، وتمكینه من تطبیق العدید من الأخذ في الإعتبار، أن لا تقتصر أهدافها على تطویر كفا

ًالاستراتیجیات التدریسیة، وانما ینبغي لتلك البرامج أن تعنى أیضا بمعتقدات المعلم ، بحیث تكون  ٕ
ًبعدا هاما في برامج إعداده ومن هنا تأتي أهمیة دراسة معتقدات المعلم ،كأحد الآلیات الأساسیة 

 المعلمون ما لدیهم سلفا من أنساق مفاهیمیة ، نحو تحقیق هذه الأهداف ؛ فمن المهم أن یعي
  .حتى یدركوا الأسباب الكامنة وراء ما یتخذونه من قرارات أثناء ممارساتهم التعلیمیة 

ًوعلیه، فإن المعتقدات المعرفیة تؤدي دورا هاما في العملیة التعلیمیـة؛ فالقناعـات الراسـخة  
ت التعلیم ودقائقه  تسهم بدورها في توجیه سـلوكه  ومعتقدات المعلم  الفكریة والمعرفیة حول مدخلا

وفق طرائق معینة تتفق معها ،وتعد فـي الوقـت ذاتـه مـن المحـددات الأساسـیة  فـي تـشكیل علاقتـه 
بتلامیــــذه  مــــن خــــلال أدائــــه المهنــــي والتربــــوي ،وبالتــــالي فــــإن المعتقــــدات المعرفیــــة لمعلــــم التلمیــــذ 

رتــه علــى اكتــشاف هــذا التلمیــذ وتقیــیم موهبتــه ومــن ثــم الموهــوب هــي التــي تحــدد قابلیــة المعلــم وقد
  .تحدید أسالیب رعایته 
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  :وبالتالي یمكن بلورة مشكلة البحث الحالي في التساؤلات التالیة 
  ما المعتقدات المعرفیة ؟ )١(
  التلمیذ الموهوب  ؟ عن ما الأهمیة النظریة لمعتقدات المعلم المعرفیة )٢(
 علم المعرفیة عن التلمیذ الموهوب  ؟ما الأهمیة الوظیفیة لمعتقدات الم )٣(

 :أهمیة البحث 
  :في النقاط التالیة تتحدد أهمیة البحث 

الوقوف على الأهمیة النظریة وتتمثل في محاولة هذا البحث في :الأهمیة النظریة  )١(
والوظیفیة للمعتقدات المعرفیة للمعلم عن التلمیذ الموهوب ومن ثم فهم سلوكیاته وتوجیهها 

  .عینة تتفق معها وفق طرائق م
وتتمثل في تزوید المسؤولین عن التلامیذ الموهوبین بوزارة التربیة والتعلیم :الأهمیة التطبیقیة )٢(

بمعلومات تفید في برامج اعداد المعلم ؛ بما یزید من سرعة اكتشاف هؤلاء التلامیذ 
 .ورعایتهم
 :أهداف البحث 

  .التلمیذ الموهوب التعرف إلى مفهوم المعتقدات المعرفیة للمعلم عن -١
 .توضیح الأهمیة النظریة للمعتقدات المعرفیة للمعلم عن التلمیذ الموهوب  -٢
الكشف عن الأهمیة الوظیفیة للمعلم عن التلمیذ الموهوب وأثرها على سلوك المعلم -٣

 .تجاهه
  :مصطلحات البحث

   Epistemological Beliefs  :المعتقدات المعرفیة
أربعة أبعاد ل التعلم والمعرفة وتشمل تصورات الأفراد حو:بأنها تعرف المعتقدات المعرفیة 

درةعلى التعلم ـویشیر إلى أن الق (Ability) القدرة على التعلم: منها ثنائى القطب وهى لكل 
ـل أن القدرة على التعلم مکتسبة وتتغیر وفقا للمراحل ثابتة منذ الولادة ولا تتغیر فى مقاب

ى ـسریع بصورة مطلقة فل ویشیر إلى أن التعلم یتم بشک(Speed) وسرعة التعلم،العمریة 
ویشیر الى ان المعرفة ثابتةفي (Stability) التعلم یتم بشكل تدریجي وثبات المعرفةأن ـل مقاب

ویشیر الى ان المعرفة اجزاء منفصلة في )  (Structureمقابل ان المعرفة متطورة وبنیة المعرفة 
  )٩(. املةمقابل ان المعرفة مترابطة ومتك
 التلمیذ الذي یوجد لدیه استعداد ، وقدرات غیر عادیة ، أو أداء :ویعرف التلمیذ الموهوب بأنه

ّمتمیز عن بقیة أقرانه في مجال أو أكثر من المجالات التي یقدرها المجتمع وبخاصة   في 
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درات الخاصة ، مجالات التفوق العقلي ، والتفكیر الابتكاري ، والتحصیل العلمي ، والمهارات والق
  )١٠( .ویحتاج إلى رعایة تعلیمیة خاصة لا تتوافر له بشكل متكامل في برامج الدراسة العادیة

تصورات وأفكار : ًالمعرفیة للمعلم حول التلمیذ الموهوب اجرائیا بأنها وتعرف الباحثة المعتقدات
 آلیة تشكل يومعلومات المعلم المعرفیة عن صفات وخصائص وسمات التلمیذ الموهوب والت

  .الشخصي للمعلم لاكتشاف ورعایة التلمیذ الموهوب العقل لتوجیه
  :منهج البحث

 وهو المنهج الذي یهتم بدراسة وتحلیل الحقائق الراهنة - یستخدم البحث المنهج الوصفي التحلیلي 
 بطبیعة ظاهرة أو موقف أو مجموعة من الأحداث، كما یهتم بتقریر ما ینبغي أن تكون علیه هذه
الظواهر في ضوء قیم ومعاییر معینة ، وهو لا یكتفي بوصف الظاهرة موضع الدراسة بل تحلیلها 

  )١١(.واقتراح الأسالیب التي یمكن أن تتبع للوصول إلى الصورة التي ینبغي أن تكون علیها
  : البحثمحاور

  -: مفهوم المعتقدات المعرفیة -:المحور الأول 
ي تعریفهم للمعتقدات المعرفیة وطریقة تناولهم لقد تعددت وجهات نظر الباحثین ف

ودراستهم لهذا المتغیر، فمنهم من نظر إلیها على أنها بنیة معرفیة نمائیة تنمو وتتدرج بمرور 
ومنهم من ، ومنهم من نظر إلیها على أنها مجموعة من العملیات المعرفیة في حد ذاتها ، الزمن 

شیر إلى مفاهیم المتعلمین حول طبیعة المعرفة من جهة عرفها بأنها البنیة السیكولوجیة التي ت
وأخیرا منهم من أشار إلى أن المعتقدات المعرفیة مجموعة من ، وكیفیة اكتسابها من جهة أخرى 

   ) ١٢(.التصورات أو الأفكار أو الاتجاهات أو الافتراضات التي تؤثر في العملیات المعرفیة
  -:(Beleifs )مفهوم المعتقدات 

ُلمعتقد       ا ََ ْ ُلغة إسم فاعل من اعتقد ، والجمع معتقدات ، والمعتقد :  ُ ََ ََ َْ ُحكم لا یقبل : ُ ٌ
َّالشك عند صاحبه،  واصطلاحا ما یعتقده الإنسان ویؤمن به بحیث لا یقبل فیه الشك  ََّّ َِّ ِ ِ ُِ َ َ َ ُ َْ َُ ْ ِ ِ ُِ ُِ ْ َْ َ ْ ُُ َ َ . 

ًومصطلح المعتقد یعد غامضا خاصة في مجال الدراسات ال نفسیة ، على الرغم من ُ
ِوجود عدة محأولات للتمییز بینه وبین الاتجاهات من قبل العدید من الأفراد ، وقد أجمعت الآراء  ً
على أن الاتجاهات یغلب علیها المیول الوجدانیة في حین أن المعتقدات تتسم بالمیول 

                                               )١٣(.المعرفیة
صد هنا هو المفهوم اللغوى العام ولیس المفهوم الشرعي أو الفقهىي الخاص، ُوما یق

بمعنى أننا نقصد المعتقدات الحیاتیة ، فالاعتقاد بهذا المعنى اللغوى هو مفهوم محاید یحتمل 
ومن هنا یمكن تعریف المعتقدات بأنها وجهة نظر الإنسان و قناعته . الخطأ ویحتمل الصواب  

سه والأشیاء بما فیها اعتقاداته تجاه القیم ، والاعتقادات تبدأ ضعیفة برأي ، تجاه الآخرین ونف
                                            )١٤(.وتتدرج تجاه التطور لتصبح قناعة قد تترسخ لتصبح اعتقادا راسخا
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شكلت مجموعة الأعراف أو الآراء التي ت:" ، فیعرفها بأنها) ١٩٩٤Ford" ( فورد"أما  
  )١٥(".لدى الفرد خلال ما مر به من خبرات وما تداخل لدیه من أفكار خلال عملیة التعلم 

ولقد تنوعت مجالات الدراسات التي حاولت تحدید مفهوم المعتقدات إلى ثلاثة اتجاهات 
، ولكل اتجاه وجهات نظر داخلة ، وهذا التنوع أسهم في تعدد وجهات النظر حول المصطلح ، 

  -: تجاهات الثلاثة على الوجه الآتي وتفصیل الا
  :الاتجاه الأول 

یرى أصحاب هذا الاتجاه أن  المعتقدات تتمثل فیما یمتلكه الفرد من معارف وتصورات 
حددها ) Rokeatch" (روكیتش" ، فمثلا نجد أن )١٦(ٕوادراكات تجاه موضوعات أو قضایا معینة

تدل علیها من خلال ما یقوله أو یفعله أي قضیة بسیطه واعیة أو لا واعیة یس"باعتبارها 
  )١٧(....." أعتقد أن"الشخص وتكون مسبوقه بعبارة

أن كل معتقد له مكون معرفي ممثل في المعارف ): Rokeatch"(روكیتش"وأوضح 
،ومكون وجداني ممثل في إظهار أو استثارة العواطف ، ومكون سلوكي ینشط عندما یكون الفعل 

 .متطلبا 
ما لدى الفرد من معلومات "على أنها )Ajzen,Fishbein" ( وفیشبین " "أجزین"وعرفها 

تختص بموضوع معین ،وتكون على شكل حقائق ،أو تعبیر عن آراء الفرد ،ویكون لها تضمینات 
  )١٨(".موجبة أو سالبة نحو الهدف من المعلومات 

لة في مخططات بأنها بنیة عقلیة من الخبرة الموجزة والمتكام): "Siegel"(سیجل"وعرفها 
  )١٩(". أومفاهیم یملكها الشخص ولذلك فهي توجه سلوكه

أبنیة عقلیة تنشأ من الخبرة ، : " مع سیجل فعرفها بأنها)Pajares"(باجرز"ویتفق 
  )٢٠(".وتتكشف ثم تتكامل إلى مفاهیم وتصبح حقیقه وتوجه السلوك 

تنظیم له طابع ":على أنها ) Krech&Crutchfield" (كریتشفیلد"و"كریتش"ویعرفها 
الاستقرار والثبات للمدركات والمعارف حول جانب معین من عالم الفرد ، أو نمط المعاني 

  )٢١("لمعرفة الفرد حول شئ معین 
التصورات المفاهیمیة التي تمثل الحقیقة لمن : "على أنها) Fang"( فانج " ویعرفها 

 )٢٢ (.والأفكار الشخصیة یمتلكها ،وتعمل بشكل واضح كموجه ومرشد لكل من الأفعال 
مجموعة المعارف :" على أنها" محمد الشافعي"و" عبداللطیف خلیفة"ویعرفها كل من 

  )٢٣(".والتصورات والمدركات والمعلومات التي توجد لدى الأفراد حول موضوعات أو أشیاء معینة 
ن وبالنظر إلى هذه التعریفات نجد أنها مختلفة في طرق صیاغتها ، متفقة على كو

الادراكات "مجموعة من المعارف والمعلومات والتصورات : المعتقدات التي تتشكل لدى الأفراد 
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التي تتعلق بشئ ما أو موضوع معین أو قضایا مختلفة ، وهذه المعارف والتصورات سواء كانت "
سالبة أو موجبة تجاه موضوع المعتقد فإنها تمثل الحقیقة لمن یمتلكها وهي تعمل بشكل واضح 

لى توجیه الأفعال والسلوك ،لأنها تحمل تضمینات معینه إیجابیة أو سلبیة ویكون سلوك الفرد ع
  .واتجاهه وفقا لها

  -:الاتجاه الثاني
وأنصار هذا الاتجاه ینظرون إلى المعتقدات على أنها وجدانات الأفراد تجاه موضوعات 

التقبل الانفعالي :  "بأنها) Farber&Friedman"(وفریدمان " " فاربر" أو قضایا معینة ، فیعرفها
لقضیة أو أمر یحتمل الصدق، حسب ما یوجد لدى الأفراد من أسباب وحجج ،وهي تختلف في 

  )٢٤(.قابلیتها للتحقیق
التقبل الانفعالي أو العاطفي لشئ ما ،أو قضیة "وتعرفها موسوعة التربیة الأمریكیة بأنها 

   )٢٥(. ستمدة من عملیات الاستدلال العقليالخ ، دون الحاجه إلى قرینة م.....أو  خبر 
بأمر معین ) الوجداني ( ضرب من الإرتباط العاطفي "بأنها  " إبراهیم مدكور"ویعرفها 

،بمعنى التصدیق الجازم بشئ ما ،  ویفرق في تعریفه  بین المعتقد والعقیدة ؛ فالمعتقد هو 
  )٢٦(. ُك فیه لدى معتقدهُالإیمان بشيء ما ، والعقیدة هي الحكم الذي لا یقبل الش

َونخلص من هذه التعریفات إلى اتفاق مجمع على اعتبار المعتقدات هي التقبل الوجدانى  ُ ُ
للأفراد تجاه الموضوعات أو الأشیاء ، دون الحاجة إلى قرینة مستمدة من عملیات الاستدلال 

هان ؛ لأنها تعتمد العقلي ، فهي التصدیق الجازم بحقیقة الشيء دون الحاجه إلى إثبات أو بر
 .ُعلى التعلق الوجداني بالأشیاء والإیمان الذي لا یقبل الشك فیه لدى معتقده

وبذلك تظهر المعتقدات على أنها قناعات للأفراد تجاه الأشیاء أو الموضوعات حسب ما 
یوجد لدیهم من أسباب وحجج ، وهي تختلف في قابلیتها للتحقیق بمعنى امكانیة البرهنة على 

ع المعتقد أو عدم امكانیة تقدیم الحجج والبراهین المنطقیة ، فبعض المعتقدات قابلة موضو
  .للتحقیق وبعضها الآخر غیر قابل للتحقیق

  -:الاتجاه الثالث 
تنظیم أو نسق ثلاثي من :" ینظر أصحاب هذا الاتجاه إلى المعتقدات على أنها 

) Rajecki " (راجیسكي"،  فیعرف " لسلوكوالسلوكیات أو النزوع ل) المشاعر(المعارف والوجدان 
معرفیة ووجدانیة وسلوكیة أو نزوعیة ، یتمثل : نسق أو تنظیم له مكونات ثلاثة " المعتقد بأنه 

 )٢٧(".في درجات من القبول أوالرفض لموضوع المعتقد
ًتكوینات ثابتة نسبیا من المعارف والمعلومات : " على أنها" أحمد ماهر"ویعرفها 

  )٢٨(. والنوایا السلوكیة حول أشیاء موجودة في البیئةوالمشاعر
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استجابات نوعیة تعبر عن استعداد وجداني : "بأنها" صلاح الدین محمد حمامه" ویعرفها
  )٢٩("یحدد شعور الفرد إزاء موضوع محدد، ویتضمن القبول أو الرفض 

ُوالمتأمل في مدلول التعریفات سالفة الذكر یلاحظ أن المعتقدات عبا َ رة عن تنظیم أو ُ
؛ فالجانب المعرفي یشمل )نزوعیة ( معرفیة ووجدانیة وسلوكیة "نسق یتكون من ثلاثة جوانب 

الجانب (المعلومات التي تتعلق بموضوع معین ، وهذه المعارف تكون مصحوبة بمشاعر، وهي 
د وسلوكه، سواء أكانت سلبیة أم إیجابیة وهذه المشاعر هي التي تحدد استجابات الفر) الوجداني 

أي أن المعارف سواء أكانت صحیحة أم خاطئه، والمشاعر التى )الجانب النزوعي ( وهي 
تصحبها سواء أكانت سلبیة أم ایجابیة هي التي  تحدد سلوك الفرد إزاء موضوع المعتقد سواء 

ي أن معتقدات الفرد دافع قوي وداعم أساس:أكان بالقبول أو الرفض ، وبالتالي یمكننا أن نقول 
  .لسلوكیاته وقراراته 

وتتفق العدید من الدراسات مع فئة التعریفات التي یرى أصحابها أن المعتقد عبارة عن 
؛ نظرا لأن الاتساق بین مكونات ) الاتجاه الأول (معارف وتصورات الأفراد تجاه موضوع معین 

  . حتى الآن لم یثبت بشكل تجریبي) المعرفیة والوجدانیة والسلوكیة ( المعتقد الثلاثة 
فقد یكون لدى الفرد معلومات أو معارف معینة عن موضوع المعتقد ، ویكون وجدانه في 
توافق واتساق مع معارفه ، إلا أن سلوكه أو نزوعه للفعل یأتي في اتجاه آخر، بالإضافة الى أن 
لا معارف الفرد وتصوراته لیست مجرد معلومات فقط حیال موضوع المعتقد، ولكنها تتضمن قبو

أو رفضا لموضوع المعتقد، وهو ما یجعل الفرد ینزع إلى إتیان سلوكا معینا یتوافق مع 
  )٣٠(.معتقده

ُوبعرض الاتجاهات الثلاثة السابقة یخلص البحث إلى وجود توافق بین تعریفات الاتجاه  َ
لمعرفي الأول ، والاتجاه الثاني تضمنت مكونات المعتقدات  ، فالاتجاه الأول أشار إلى المكون ا

للمعتقد ، في حین الاتجاه الثاني أشار للمكون الوجداني للمعتقد ، ویأتي الاتجاه الثالث لیؤكد 
أهمیة المكون المعرفي والوجداني ، ویضیف لتلك المكونات ، المكون السلوكي ؛ لتكتمل بذلك 

  ).  معرفي ، وجداني  ، سلوكي( مكونات المعتقد 
لثالث الذي ینظر إلى المعتقدات على أنها نسق أو ویتفق البحث مع أصحاب الاتجاه ا

معرفیة ووجدانیة وسلوكیة ، یتمثل في درجات من القبول أوالرفض : تنظیم له مكونات ثلاثة 
لموضوع المعتقد ،  بمعنى أن الجانب المعرفي والجانب الوجداني هما اللذان یحددان ویوجهان 

ًسلوك الفرد سلبا أو ایجابا ً.  
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قول أن المعتقدات المعرفیة لدى الإنسان هي قناعات وأفكار تحولت إلى وعلیه یمكن ال
أشیاء یؤمن بها بوعى وبدون وعى، حتى أخذت بداخلة شكل القواعد والثوابت الواجب اتباعها، 

  .وبالتالى فإنها تنعكس على سلوكه وقراراته 
  :ه على أنهویختلف الباحثون في تناول مفهوم المعتقدات المعرفیة ،فمنهم من تناول

  .بنیة نمو معرفي
  .مجموعة من المعتقدات والاتجاهات أو الافتراضات التي تؤثر في العملیات المعرفیة

  .أو أنها عملیات معرفیة في حد ذاتها
ولذلك تتعدد التعریفات حول المصطلح ما بین دراسة لأخرى ،وبصفة عامه فإن الباحثین 

تقده الأفراد حول مصدر ویقینیة وتنظیم المعرفة،  في مجال المعتقدات الشخصیة یهتمون بما یع
 )٣١(.بالإضافة إلى ضبط وسرعة التعلم 

على أنها معتقدات الأفراد في المصدر والیقین  )"(Schommer" شومر" فتعرفها 
وتنظیم المعرفة بالإضافة إلى سرعة اكتساب المعرفة وضبطها ،وهذه هي الاهتمامات الأساسیة 

  .للمعرفة الشخصیة 
أن المعتقدات المعرفیة  )  "Kardash & Scholest" (  سكولیست"و"كارداش "ویرى 

یمكن أن تصاغ مفاهیمیا كمكون مهم لعملیات ما وراء المعرفة أو مصاحبة لها ،وهي مجموعة 
ًمن المعتقدات المستقلة نسبیا عن بنیة ومصدر ویقینیة وتنظیم المعرفة ، باللإضافة إلى مصدر 

  )٣٢(.ساب المعرفة وضبط وسرعة اكت
أن المعرفة الشخصیة هي مجال یدرس ما یعتقده الأفراد حول ) Hofer" (هوفر"وترى 

  )٣٣(.بناؤها وتقییمها یتم وكیف المعرفة، تكمن وأین معرفة، یُعد الذى كیفیة حدوث المعرفة ، وما
 ة الخاص الأبعاد من محددة مجموعة :" هى الشخصیة المعرفة ًأیضا أن" هوفر"وترى 

 للتنبؤ بها قابلة اتجاهات فى تتقدم والتى كنظریات، والمنظمة والتعلم، المعرفة حول بالمعتقدات
  )٣٤(. معرفیة، وما وراء معرفیة بطریقة وتعمل السیاق، فى وتنشط عقلي، ٍبشكل

 المعرفة تعریف یتضمنه أن یجب الذى والسؤال الجوهري الذي یطرح نفسه ،ما
 بین العلاقة ق من تعریفات یجد أن المصطلح یشتمل على تحدیدالشخصیة؛ والمتأمل لما سب

 صورة فلكى نكون البحث؛ اهتمام ومجال المعرفة، حول والمعتقدات التعلم، حول المعتقدات
 المعتقدات أخرى مثل ومعتقدات التعلم، حول المعتقدات تضمین یجب المعرفیة، للمعتقدات أعمق
  )٣٥( .المجالات حول والمعتقدات الذات، حول

 الفرد، الشخصیة تتضمن معارف  المعرفة أن :بقوله ذلك)  Pintrich"  (بنترش"ویؤكد 
 بالمجال والمعتقدات المحددة وحجرات الدراسة، والتعلیم، والذكاء، التعلم، طبیعة حول ومعتقداته

  )٣٦(.الذات حول والمعتقدات رسة، ا الد مجالات حول
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أنها أفكار أو اعتقادات الأفراد ) Wood & Kardash" (كارداش"و"وود "ویعرفها ، 
حول المعرفة وتنظیمها وثباتها وسرعة اكتسابها والتحكم فیها ، وتتحدد إجرائیا بمجموع الدرجات 

سرعة اكتساب المعرفة ، ( التى یحصل علیها الفرد فى كل بعد من أبعاد المعتقدات المعرفیة 
)  وخصائص الطلبة الناجحین ، والحقیقة الموضوعیةوبنیة المعرفة ، والبنیة المعرفیة والتعدیل ،

  ) (EBQ ; Wood & Kardash.فى استبیان المعتقدات المعرفیة الذي وضعه الباحثان 
معتقدات الأفراد عن كیفیة اشتقاق المعارف وتبریرها ، أو :"ویعرفها آخرون على أنها 

  )٣٧(".أنها معتقدات حول طبیعة الحقیقة والمعرفة 
 المعرفیة تحدد من قبل علماء النفس على أنها معتقدات عن طبیعة المعرفة والمعتقدات

هو الرائد في صیاغة  ) (Perry"برى "والتعلم دون التعمق في الرؤیة الفلسفیة الصارمة ،ویعتبر 
المعتقدات المعرفیة داخل علم النفس التربوي ،باستخدام المقابلات والاستبیانات للتعرف على آراء 

حول المعرفة على أنها صواب أو خطأ ، وأن المعرفة  الصحیحة یتم الحصول علیها التلامیذ 
من السلطة ، إلا أنه مع تقدم التلامیذ في المراحل الدراسیة  یعتقدون أن المعرفة غیر مؤكدة 

  )٣٨(.ویمكن التأكد منها بالاستدلال والبحث التجریبي
 والأفكار المعقدة ، فالأفكار البسیطة هي والمعتقدات المعرفیة تتراوح بین الأفكار البسیطة

التي تتضمن المعتقدات التى تشیر إلى أن المعرفة مؤكدة ومطلقة  ، ویمكن اكتسابها من قبل 
السلطة ،أما الأفكار المعقدة ، فهي المعتقدات التي تشیر إلى الحقیقة نسبیة وتتغیر ، ویمكن 

   )٣٩(.بناؤها بشكل فاعل من قبل المتعلم 
 من ًكبیرا ًهناك قدرا بأن  علیه فالأفراد الذین یغلب علیهم التفكیر المعقد یعتقدونوبناءا

 ثابتة لا قلیلة معرفة هناك وأن اكتشافها، یجب أخرى معرفة وأن هناك للتطور، قابلا المعرفة
ًقدرا كبیرا من أن یعتقدون البسیط التفكیر ذوي الأفراد  بینما تتغیر،  وأن المعلومات ثابت ومؤكد ، ً

  )٤٠(.بعض المعلومات یجب اكتشافها ، وأن هناك معلومات قلیلة قابلة للتغییر
 مهام فى العمل به یباشر الذى ومنظوره نظره، وجهة هى الفرد معتقدات وتعد منظومة

 سیستخدمها استراتیجیة وأى التعلم؟، مدخل یختار كیف تحدد أن تستطیع الفرد التعلم؛ فمعتقدات
َالمهمة؟ هذه فى العمل فى سیستمر جهد وبأى مدى، أى الىو وأیها سیتجنبها؟

) ٤١( 
وربما جاز لنا القول  أنه إذا طبقت  تلك الرؤیة على هذه الدراسة ؛ فإننا نجد أن 
معتقدات المعلم المعرفیة إذا كانت ایجابیة نحو موهبة ما بفرض أنها أهم المواهب وأفضلها على 

ون منازع ،ویحرص على اكتشاف ورعایة من لدیه تلك الإطلاق، تجعله یضعها في الصدارة د
الموهبة ،وعلى العكس إذا كانت معتقداته المعرفیة سلبیة نحو موهبة أخرى ،بحیث یرى أنها 
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لیست موهبة أصلا أو أنها لیست ذات أهمیة للفرد أو المجتمع ، تجعله یغض الطرف عن أي 
  .         لا أساسیا في اندثار أو قتل تلك الموهبة تلمیذ لدیه تلك الموهبة وبالتالى یصبح المعلم عام

ًوتعد منظومة المعتقدات المعرفیة متعددة ومستقلة  نسبیا لدى الفرد عن طبیعة المعرفة 
  )٤٢(.والتعلم، وتتألف من خمسة أبعاد وهي 

ویتدرج هذا البعد من ) :(Certainty of Knowledgeموثوقیة المعرفة  :البعد الأول 
  .إلى معتقد أن المعارف مؤقتة ومتطورة ) یقینیة(ن المعارف مؤكدة معتقدات أ

یتدرج من معتقد أن ): of Knowledge) Simplicityبساطة المعرفة :البعد الثاني 
غیر المرتبطة إلى معتقد أن المعارف مفاهیم )المنعزلة(المعرفه سلسلة من المعارف المنفصلة 

  ).مركبة( مترابطة فیما بینها بشدة 
یتدرج من معتقد أن ): of Knowledge) Sourceمصدر المعارف :بعد الثالث ال

،إلى معتقد أن )الكتب –المعلمین –الآباء ( مصدر المعارف یكمن في السلطة الخارجیة 
  .المعارف تبنى داخلیا بواسطة الفرد 

القدرة یتدرج من معتقد أن  ):Ability) Innate القدرة الفطریة على التعلم :البعد الرابع 
  .على التعلم فطریة أو ثابتة منذ المیلاد إلى معتقد أن القدرة على التعلم متغیرة ومكتسبة 

یتدرج من معتقد أن التعلم یحدث ):(Quick of Learning سرعة التعلم :البعد الخامس 
  بسرعة من المرة الأولى أو لا یحدث مطلقا، إلى أن التعلم عملیة متدرجة

ٕعتقدات لا تعمل بشكل منفصل ، وانما كان الغرض من تقسیمها أن الم" شومر"وتذكر 
  .ملاحظتها وتحلیلها لأغراض الدراسة 

 عدا مكوناتها جمیع یتضمن المعرفیة، للمعتقدات بوضع مقیاسا "شومر "قامت وقد
 في والتطویر التعدیل أجل من والباحثین العلماء جهود ذلك بعد و توالت المعرفة، مصدر

 إرشادات للمفحوصین الباحثین إعطاء عند الباحثین الحذر توخي ضرورة كدتأ وقد المقیاس،
 بكل العبارات على المفحوصون بالأداء یقوم أن الضروري فمن الاختبار، في أدائهم كیفیة حول
به  یؤمنون وما یعتقدون بما العبارات على یجیبوا أن الأسئلة، كذلك في الزائد التفكیر دون جدیة

 حول لمساقات دراسیة المفحوصون عدم تعرض المهم ومن یریده، الباحث أن یعتقدون كما لا
  )٤٣(.حقیقة به ویؤمنون یعتقدون كما لا مدروسة بطریقة العبارات على قد یجیبون لأنهم التعلم؛

 المعرفیة للمعتقدات الخمسة  الأبعاد& et al ( Jenhng(  وآخرون " جنهنج"ویصنف 
 یقینیة(وتشمل   ، المعرفة حول المعتقدات : هما  رئیسین دینبع التي قامت شومر بوضعها فى

 فى التحكم(   وتشمل التعلم حول والمعتقدات ،)المعرفة وتنظیم ، المعرفة ومصدر ، المعرفة
  )٤٤().التعلم  وسرعة ، التعلم
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 معتقدات  (Sahin et al ) وزملاؤه "ساهین" ً  ووفقا لهذا التقسیم فقد صنف أیضا
 أفكار لى معتقدات معرفیة ، ومعتقدات تعلیمیة ، واعتبر أن المعتقدات المعرفیة بمثابة إ المعلمین
 وخبراتهم وقراراتهم، أما ، واتجاهاتهم مشاعرهم، والمتضمنة لأعمالهم وتفسیراتهم المعلمین
 التربویة  القضایا تجاه الافتراضات من مستترة مجموعة فتمثل ، التعلیمیة المعلمین معتقدات

 أو مشاعر من ،   وتتشكل) والمعرفة  ، المدرسة ، المناهج ، والتعلم التعلیم إجراءات( ،مثل
  )     ٤٥() .مكتسبة (مشاعر خارجیة   أو مدركات ومن )  أولیة(  داخلیه  مدركات

والمعتقدات المعرفیة خاصة وذاتیة ، ولها بعد وجداني ؛لأنها ترتبط بالمشاعر 
  ولها تأثیر قوي )٤٦(خر كجزء من التراث الثقافي والأسري للفردوالأحاسیس ،وتنتقل من جیل لآ

  )٤٧(.وفعال في جمیع السلوكیات والقرارات التي یمكن أن یتخذها الفرد 
 ثابتة ، موضوعیة غیر معرفة " :أنها على السیكولوجي بمفهومها  المعتقدات وتعرف

 تمثل إلى  وتشیر)٤٨(" عنه الدفاع یمكن محدد شيء نحو مشاعره تتضمن والتي الفرد، لدى ًنسبیا
 حول مقاصدهم وتعكس الأفراد، وأفعال أقوال من إدراكیة،  وتستنتج بنائیة طبیعة داخلي ذات

  )٤٩(. بها یتصرفون التي الطریقة

  )schommer( َّ     وتعرف المعتقدات المعرفیة في الدراسة  الحالیة في ضوء نموذج شومر
تصورات وأفكار ومعلومات الشخص عن موضوع :" على أنها لمنظومة المعتقدات المعرفیة 

معین بحیث یتسق وجدانه ویتوافق مع تلك التصورات والمعلومات، فتتحول إلى قناعات تأخذ 
  ."شكل القواعد والثوابت ،وبالتالي فإنها توجه سلوكه لیتصرف وفقا لها

  -:ول التلمیذ الموهوب  الأهمیة النظریة للمعتقدات المعرفیة للمعلم ح- المحور الثاني 
تنبثق أهمیة الاعتقادات المعرفیة من كونها تمثل البنیة المعرفیة العمیقه لتفكیر الفرد ،أي 
منظومة المعتقدات نحو طبیعة المعرفة وطبیعة التعلم التي تشكل نواة الرؤى والاتجاهات 

 على عملیات التفكیر ًوالتصرفات وتوجهها، وتمارس في الغالب دورا قیادیا واشرافیا وتوجیهیا
 . الأخرى وأسالیبه ومهاراته واستراتیجیاته 

ًبل إن الاعتقادات الإبستمولوجیة أو الإبستمولوجیا الشخصیة أو الفردیة تشرف أیضا 
على توجیه عملیات ومهارات ما وراء التفكیر أو تفكیر التفكیر ،علما بأن ما وراء التفكیر أو 

ه من الإستراتیجیات العقلیة التي تمارس وظیفة الإشراف على تفكیر التفكیر یعتبر في حد ذات
العملیات العقلیة المعروفة وتوجهها وتراقبها وتقیمها ،ویتعلق إدراك الفرد ووعیه بطبیعة المعرفة 

 )٥٠(.وبعملیات تحصیل المعرفة 
  -:وتبرز أهمیة المعتقدات المعرفیة فیما یلي 

  لمشكلات التربویةتفید في تحدید بعض المصادر الأساسیة ل •
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تساعدنا في فهم سلوك المتعلمین والمعلمین وتساعد المعلمین في تعلیمهم  •
 للتلامیذ

 قد توجهنا في تعدیل التعلیم ؛ لیكون أكثر انسیاقا لطرق التلامیذفي التفكیر •
 )٥١(.تسهم في تشكیل نظریات أخرى عن المعرفة والوجدان لدى المتعلمین •
ٕأسس ثابته للتعرف ،واكتشاف ورعایة الموهوبین تساعد صانعي القرار في وضع  •

 )٥٢(. في ضوء تلك المعتقدات، أو إعادة التدریب والتأهیل للمعلمین
ویرى البحث أن المعتقدات المعرفیة تؤثر في التفاعلات الاجتماعیة بین الأفراد ؛ لأنها  

د تسهم في تحقیق تنعكس على سلوك الفرد في أقواله وأفعاله وتفاعله مع الآخرین ، وأنها ق
الرقص الشرقي أو ( إذا كان المجتمع لا یعتبر : التكیف الاجتماعي للفرد في مجتمعه ؛فمثلا 

موهبة ویترسخ هذا في أذهان أفراد المجتمع فإن هذا المعتقد الراسخ ) رقص البالیه أو غیرهما 
َّ تلك الموهبه إذا عدت لدیهم  بما فیهم طبعا المعلمین یتلائم ویتوافق مع معتقدات المجتمع تجاه

 .موهبة 
وقد أكد بعض الباحثین ضرورة البحث في معتقدات المعلمین ،وذلك لأن وجود معتقدات 
  ساذجة لدیهم یحول بینهم وبین مساعدة طلابهم على تنمیة معتقدات ناضجة عن المعارف والتعلم 

بسیطة وبالبحث في طبیعة المعتقدات المعرفیة نجدها تتراوح بین الأفكار ال
والأفكارالمعقدة، فالأفكار البسیطة هي التي تتضمن المعتقدات التي تشیر إلى أن الحقیقة مؤكدة 

أما الأفكار المعقدة، فهي المعتقدات التي تشیر إلى . ومطلقة، ویمكن اكتسابها من قبل السلطة
  ) ٥٣(.أن الحقیقة نسبیة وتتغیر، ویمكن بناؤها بشكل فاعل من قبل المتعلم

وبینما . ناك معرفة أخرى یجب اكتشافها، وأن هناك معرفة قلیلة ثابتة لا تتغیروأن ه
ًیعتقد الأفراد ذوي التفكیر البسیط  أن قدرا كبیرا من المعلومات ثابت ومؤكد، في مقابل من 

  )٥٤(.یؤكدون على أن بعض المعلومات یجب اكتشافها، وأن هناك معلومات قلیلة قابلة للتغییر
  -:الأهمیة الوظیفة للمعتقدات المعرفیة للمعلم عن التلمیذ الموهوب -  :المحور الثالث

الاهتمام بالمعتقدات المعرفیة للمعلم ما هو إلا انعكاس لأهمیة الدور الذي یقوم به المعلم 
هذا الدور الذي أكد أن المعلم هو من أهم المحاور ، التى لا غني . تجاه التلمیذ في المدرسة

  .لتعلیمیة عنها في العملیة ا
 العامل الحاسم في مدى فاعلیة عملیة التدریس رغم مستحدثات التربیة وما تقدمه فهو

لدوافع  التكنولوجیا المعاصرة من مبتكرات تستهدف تیسیر العملیة التعلیمیة برمتها ،وهو المحرك
ي الحیاه ، فالمعتقدات المعرفیة تلعب دور الموجه للسلوك ف)٥٥(ّالتلامیذ، والمشكل لاتجاهاتهم

  )٥٦(.الیومیة ، كما أنها تؤثر في اختیار طرق بعینها للأداء والاستجابة للأحداث المختلفة 
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إن تصورات المعلمین ومعتقداتهم وقناعاتهم الفكریة : وربما كان من الصواب أن نقول 
م ونظرتهم المسبقه تجاه الآخرین أو تجاه قضایا أو موضوعات  معینه  ، تلك التي تكونت لدیه

إما في مرحلة الطفولة حیث كان العود لا یزال أخضرا یانعا، أو تكونت خلال معایشتهم لتجارب 
وخبرات كثیرة خاضوا غمارها ،وغدت مثل اللوائح والقواعد الثابتة  تؤثر تأثیرا دالا على سلوكهم 

 .  وأدائهم اللاحق من جانب ، وعلى مخرجات التعلیم من جانب آخر
 بدراسة العلاقة بین معارف المعلمین ومعتقداتهم وممارساتهم وقد قام باحثون عده

التدریسیة ، وقد وقف الباحثون موقفین مختلفین ،حیث رأى الفریق الأول أن دراسة اعتقادات 
المعلمین تنطوي على مستقبل واعد ؛ لتوفیر نظرة عمیقة تلقي الضوء على كثیر من جوانب 

ة بین معارف المعلمین ومعتقداتهم وبین ممارساتهم العالم المهني للمعلم ؛لأن هناك علاق
التعلیمیة، وقد أشارت دراسات إلى أن تحسین معتقدات المعلمین ، وقاعدة تصوراتهم تسهم بشكل 
ملحوظ في إعادة هیكلة هذه التصورات ، وتحسین المعتقدات ، ومن ثم تتحسن تفاعلاتهم 

لة كافیة على أن معتقدات المعلمین تؤثر في الصفیة، أما الفریق الثاني فیرى أنه لا توجد أد
 إلى أن الاهتمام المتزاید )٥٧( )Pajares (1992,"باجارز" ممارساتهم التدریسیة ، فقد أشار

باعتقادات المتعلمین یمكن أن یؤدي إلى فهم الممارسات التربویة وبلورتها بطرق لم تستطیع 
كبیرة الأهمیة )المعنیة بالاعتقادات(اسات البحوث الشائعة حتى الآن تحقیقها، مما یجعل الدر

حیث یتوقع أن تسهم في تحسین عملیات الإعداد المهني للمعلمین ومن ثم الارتقاء بممارساتهم 
 .الفعلیة 

أن دراسة الاعتقادات مسألة حیویة ) Kagan,1992;68"(كاجان "وكذلك أكدت 
لملاحظة ) ًمقیاس الأكثر وضوحاال(للممارسة التربویة ،  وتضیف أن الاعتقادات ربما تكون 

وتوجیه نمو المعلم مهنیا ، وأن فهم هذه الاعتقادات وسیلة فاعلة لتحدید نوعیة تفاعل وأداء 
  .المعلم في أي مدرسة

أن اعتقادات الشخص بقدراته على تنظیم برامج ) Bandura,1997;3" (بندورا"ویرى 
 آلیة لتوجیه الفعل الشخصي وهو ما یطلق العمل اللازمة لإنتاج المخرجات المطلوبة تشكل أعظم

  .علیه الكفایة الذاتیة 
ًأن الاعتقادات أكثر تأثیرا من المعارف في تحدید كیف ینظم ویحدد " باجارز"ویؤكد 

  ".أي الاعتقادات أقوى المؤشرات للسلوك "الأفراد المهام والمشكلات ،وأنها 
 الاعتقادات التربویة للمعلمین من ویضیف أنه وجد من دراساته أن هناك علاقة قویة بین

جهه وتخطیطهم لعملهم من جهه ثانیة ، وأن الاعتقادات التربویة لمعلمي ما قبل الخدمة تلعب 
  .ًدورا محوریا في اكتسابهم للمعارف، وتفسیرها، وبالتالي في سلوكهم التدریسي 



           عدد خاص بأبحاث المؤتمر مجلة جامعة الفیوم للعلوم التربویة والنفسیة                
  

 242 

ى صقل مواهب ویشكل المعلم عصب العملیة التعلیمیة ومحركها الأساسي وهو القادر عل
  )٥٨(.الطلبة وتحریك كوامن طاقاتهم

أنه ینبغي إعداد المعلم ) م١٩٨٨(ولذا یؤكد المركز القومي للبحوث التربویة بمصر 
 ؛لأن )٥٩(إعدادا خاصا للتعامل مع التلامیذالموهوبین ، ومعرفة الخصائص السیكولوجیة لهم

د مسؤولیة هامة وصعبة، وهذه المسؤولیة توجیه الأطفال الموهوبین نحو الحیاة والتعلم بكفاءة یع
ًوهذا یتطلب أنماطا من المعلمین یكون لدیهم الاستعداد والمقدرة لحفز ، تقع على عاتق المعلم

وٕاشباع اهتماماتهم غیر العادیة  متفاعلا مع الأطفال بمختلف مستویاتهم، ، وٕاثارة المواهب 
میة مواهبهم واستعداداتهم الذهنیة موجها ًوخصوصا الموهوبین، فیكون من مهماته التعلیمیة تن

  )٦٠.(إیاهم الوجهة السلیمة 

وبالتالي یمكن القول أن  ثمة علاقة قویة بین المعتقدات المعرفیة للمعلم عن التلمیذ 
الموهوب  من ناحیة وسلوكه تجاه اكتشاف ورعایة وصقل هذه الموهبة من ناحیة أخرى، حتى 

یح تجاه التلمیذ الموهوب ، وهذا یتطلب أن یكون معلم الموهوبین یتسنى للمعلم القیام بدوره الصح
  .ًمعلما غیر عادي لیعلمهم ویرعاهم ویرشدهم ویصقلهم 

الروحیة والبدنیة والعقلیة : (فالمعلم بإمكانه أن ینمى في تلامیذه الجوانب المختلفة 
، فمن المتوقع أن )ول وتكاملوالنفسیة والاجتماعیة والجمالیة والتفكیر الإبداعي والابتكاري في شم

لا یقتصر دور المعلم على نقل المعارف والعلوم إلى التلامیذبل أن ینمي لدیهم الرغبة بالعلم 
  )٦١(. واكتشاف المعرفة وتنمیق قدراتهم المهاریة والإبداعیة

ًوالمعلم أیضا بإمكانه من خلال ما لدیه من معتقدات معرفیة عن الموهبة والتلمیذ 
أن یزرع فیهم كل شئ حسن أو كل شئ )  خصائصه ،سماته ،صفاته ، إحتیاجاته(الموهوب 

ُسيء ، وأن یدعم لدیهم القیم الایجابیة أو السلبیة ، و ینیرلهم الطریق ویبصرهم بآفاق المستقبل ، 
وهو الذي یقدح في نفوسهم جمیع القیم الخیرة وأسس ومبادئ السلوك الإجتماعي السلیم 

  )٦٢(.والمرغوب فیه
ًوبناءا علیه فإن المعتقدات المعرفیة للمعلم عن الموهبة والتلمیذ الموهوب إذا كانت 
ایجابیة ، فإنه یستطیع من خلالها القیام بدوره بفاعلیة واعیة تجاه التلامیذ الموهوبین في 

  )٦٣(.ُالمجالات المتنوعة فعلیهم یعول المجتمع في تحقیق الكثیر من تطلعاته المستقبلیة
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   :الخلاصة
  إن معتقداتك تشكل أفكارك، وأفكارك توجه مشاعرك، وأفكارك ومشاعرك تصنعان 
أفعالك، وأفعالك بالتكرار تصبح طباعك، وطباعك تشكل قیمك وحیاتك، وبها یتحدد مصیرك ، 
وقد أطلق االله حریة الإرادة الإنسانیة، ولم یجعل الإنسان أسیرا لجیناته الوراثیة، ولا ضحیة لتربیته 

ته الأولیة ، بل جعله ـ سبحانه وتعالى قادرا على أن یتحكم ببعض وظائفه الفیزیولوجیة وتنشئ
  . اللاإرادیة، وبذلك تتحقق العدالة الربانیة، ویختار كل إنسان ما یرید أن تنتهي به حیاته الأبدیة

ودراسة المعتقدات عموما لیست بالأمر السهل لأنها ؛ مرتبطة بعمق النفس البشریة ، 
ًتالي دراسة معتقدات المعلمین المعرفیة لیست بالأمر الهین أیضا ولكنها بالفعل مسألة وبال

 الدراسات یجعل ضروریة وحیویة، وخصوصا للعملیة التعلیمیة وللممارسات التربویة ؛ مما
 المهني الإعداد عملیات تحسین في تسهم أن فیتوقع الأهمیة، كبیرة) بالاعتقادات المعنیة(

  . الفعلیة بممارساتهم الارتقاء ثم ومن للمعلمین
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