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 الملخص: 
تصورا تقد�م  في  لل�حث  الرئ�سي  الهدف  التعل�م    ◌ً یتمثل  نظام  لتطبیق  مقترحاً 

الشامل المنصف لذوى الهمم في المدارس المصر�ة �الإفادة من رؤ�ة التحالف الدولي 
تم  ٢٠٣٠للإعاقة الهدف  هذا  ولتحقیق  والمتخصصین.  الخبراء  آراء  یوافق  و�ما  م، 

لذوى  توظ�ف   المنصف  الشامل  التعل�م  نظام  تقس�م  النظم، من خلال  تحلیل  أسلوب 
النظام (مدخلات  هى:  رئ�سة  مكونات  أر�عة  إلى  النظام-الهمم  مخرجات   -عمل�ات 

مكون    -النظام  �كل  الخاصة  والب�انات  المعلومات  جمع  مع  للنظام)  الراجعة  التغذ�ة 
من المكونات السا�قة وتصن�فها وتبو�بها �ما �سهم في تحدید طر�قة عملها وتفاعلها 
مع �عضها ال�عض �ما �حقق الإنتاج�ة المستهدفة من تطبیق هذا النظام. ولقد أسفر 

وجود قصور في نوع�ة المدخلات المناس�ة لتطبیق   ال�حث عن نتائج عدة من أهمها:
والقوانین   �التشر�عات  المتعلقة  و�خاصة  المصر�ة  المدارس  في  الشامل  التعل�م  نظام 
�شكل  الهمم  ذوي  الأطفال  والإحصاءات عن  المعلومات  توافر  قلة  مع  بها،  والوعى 
دقیق، علاوة على ضعف الاستعداد لتنفیذ عمل�ات نظام التعل�م الشامل، نظراً للنقص 
الحاد �ما و��فاً في الكوادر التر�و�ة المتخصصة والمدر�ة لأداء مهام التعل�م الشامل 

و�ناء المناسب،  التعل�مي ضع�فة   ◌ً �الشكل  الشمول  نظام  تكون مخرجات  ذلك  على 
إلیها  الفعل�ة  والحاجة  التعل�م  خدمات  من  المتاح  بین  الفجوة  لاتساع  نظراً  للغا�ة، 
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 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

و�التالي غ�اب التغذ�ة الراجعة لتقی�م وتقو�م تفاعلات هذا النظام. وعلى ضوء ذلك تم  
تقد�م تصوراً مقترحاً لتطبیق نظام التعل�م الشامل المنصف لذوى الهمم  �الإفادة من  

م و�ما یوافق مكونات أسلوب تحلیل النظم، مع ٢٠٣٠رؤ�ة التحالف الدولي للإعاقة  
مدى   على  الوقوف  أجل  من  لتحك�مه  الخبراء  من  عدد  على  التصور  هذا  عرض 

 صلاح�ة إجراءاته للتنفیذ في بیئة المدارس المصر�ة.

المفتاح�ة:   الشاملالكلمات  الهمم   -التعل�م  للإعاقة   -ذوى  الدولي  أسلوب   -التحالف 
 تحلیل النظم. 

A proposed framework for implementing an Equitable 
Inclusive Education system for People of Determination in 
Egyptian schools in light of the vision of the International 

Disability Alliance 2030 
Abstract: 

     The main goal of the research is to present a proposed 
framework for implementing an Equitable Inclusive Education system 
for People of Determination in Egyptian schools, benefiting from the 
vision of the International Disability Alliance 2030, and in accordance 
with the opinions of experts and specialists. To achieve this goal, the 
systems analysis Approach was employed, by dividing the Inclusive 
and equitable education system for People of Determination into four 
main components: (system inputs- system processes- system 
outputs- system feedback), while collecting information and data for 
each of the previous components, classifying and tabulating them. This 
contributes to determining the way they work and interact with each 
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other in order to achieve the targeted productivity from implementing 
this system. The research yielded several results, the most important of 
which are: There is a deficiency in the quality of appropriate inputs for 
implementing the Inclusive Education system in Egyptian schools, 
especially related to legislation and laws and awareness of them, with a 
lack of accurate information and statistics about children with 
Determinations, in addition to weak readiness to implement the 
operations of the inclusive education system. Due to the severe 
shortage in quantity and quality of specialized educational personnel 
trained to perform the tasks of inclusive education in an appropriate 
manner, and accordingly, the outcomes of the educational inclusion 
system are very weak, due to the widening gap between the available 
educational services and the actual need for them, and thus the 
absence of feedback to evaluate and evaluate the interactions of this 
system. In light of this, a proposed framework was presented for 
implementing an Equitable Inclusive system for people of 
Determination, benefiting from the vision of the International Disability 
Alliance 2030 and in accordance with the components of the systems 
analysis Approach. This framework was presented to a number of 
experts for arbitration in order to determine the suitability of its 
procedures for implementation in the Egyptian school. 

 

Keywords: Inclusive Education- People of Determination- 
International Disability Alliance - Systems Analysis Approach. 
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 مقدمة: 
�الغ في السنوات الأخیرة،    (ذوى الهمم)  لقد حظى تعل�م ذوي الإعاقة �اهتمام 

و�رجع هذا الاهتمام إلى الاقتناع المتزاید في العالم أن ذوي الإعاقة �غیرهم من أفراد 
وطاقاتهم   قدراتهم  تمكنهم  ما  �أقصى  النمو  وفي  الح�اة  في  الحق  لهم  المجتمع 
�اعت�ارهم جزءاً لا یتجزأ من الثروة ال�شر�ة، مما �حتم تنم�ة هذه الثروة والاستفادة منها 

ولذلك   ممكنة.  درجة  أقصى  من  إلى  الإعاقة،  ذوي  �الأطفال  الاهتمام  قض�ة  تعد 
القضا�ا المحور�ة في أي نظام تعل�مي، إذ إن لهم حقوق أساس�ة أكدت علیها و�فلتها 
جم�ع الشرائع السماو�ة، وم�ادئ حقوق الإنسان؛ من أجل الوصول بهم وتمكینهم في 
هؤلاء  أمام  الممكنة  الفرص  توفیر  الدول  من  عدید  حاولت  فقد  ولذلك  مجتمعاتهم. 
والاقتصاد�ة،  والاجتماع�ة،  الصح�ة،  المختلفة؛  الح�اة  مجالات  في  الاطفال 
تحق�قاً  أمامهم؛  الخ�ارات  توس�ع  إلى  أخرى  دول  سعت  �ما  والتعل�م�ة.....وغیرها، 
والتطورات  والمتغیرات  العالم�ة،  المعط�ات  مع  وتماش�اً  المستدامة  التنم�ة  لأهداف 

 الداع�ة للنهوض بهم، وتأكیداً على ما نصت عل�ه المعاهدات والمواثیق الدول�ة. 

إطار   لعام  وفي  المستدامة  التنم�ة  خطة  أهداف  من  الرا�ع  �الهدف  الالتزام 
ینص على  م٢٠٣٠ "والذي  والشامل وتعز�ز فرص :  المنصف  الجید  التعل�م  ضمان 

للجم�ع الح�اة  مدى  فإنه "التعلم  الإعاقة؛  ذوي  الأشخاص  حقوق  لاتفاق�ة  وفقاً  و   ،
یتلقى ف�ه جم�ع التلامیذ من ذوي ین�غي بذل أقصى الجهود لتوفیر نظام تعل�م شامل  

إلى جنب في فصول دراس�ة مناس�ة   تعل�مهم جن�اً  الإعاقة ومن غیر ذوي الإعاقة، 
الذي  الدعم  ظل  في  وذلك  بینهم،  فصل  دون  المحل�ة  مجتمعاتهم  ضمن  لأعمارهم 
�حتاجونه بدءاً من التعل�م قبل المدرسي وصولاً إلى التعل�م المهني أو التعل�م العالي 

 )٧٣: ٢٠١٥(الجمع�ة العامة للأمم المتحدة،. داخل مدراس بها مرافق تعل�م�ة شاملة
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المنظمات   عن  الصادرة  التشر�ع�ة  والنصوص  العالم�ة  الإعلانات  �انت  ولما 
واضحاً  اعترافاً  تمثل  والفعال�ات؛  واللقاءات  والندوات  المؤتمرات  خلال  من  العالم�ة 
من   التمكین  في  الكاملة  �فرصهم  التمتع  في  و�خاصة  الح�اة  في  الهمم  ذوي  �حقوق 

للإعاقة الدولي  التحالف  رؤ�ة  بوضوح  هنا  فتظهر  التعل�م.  في   ;(IDA)حقهم 
International Disability Allianceوهو المنظمات   ،  من  ش�كة  عن  ع�ارة 

الإعاقة بذوي  المعن�ة  عام  العالم�ة  في  المتحدة ١٩٩٩تأسست  �الولا�ات  بنیو�ورك  م 
( الأمر�ك�ة منها  تنضم  ٨،  التي  الإقل�م�ة  المنظمات  من  وغیرها  عالم�ة،  منظمات   (

التحالف   هذا  رؤ�ة  وتتضمن  التحالف.  هذا  الى  یوم  �عد  التعل�م یوماً  عن  م�ادرته 
نحو بناء مستقبل شامل للجم�ع". الشامل المنصف حیث جاءت هذه الم�ادرة �عنوان:"  

من   ینطلق  الذى  التعل�م  �منظور ذلك  واختلافاتهم  الأطفال  تنوع  تقابل  مرنة  أهداف 
العمل�ة   والتدر��ات  الح�ات�ة  �المهارات  على إ�جابي، علاوة على مناهج م�سرة وثر�ة 

لإكساب  المختلفة  والفعال�ات  الأنشطة  توظ�ف  مع  الفعال،  والتواصل  الآخر  احترام 
جم�ع الأطفال معارف ومهارات محددة �تلك المرت�طة �الفنون أو الأنشطة الر�اض�ة، 
أو الحصول على أشكال دعم محدد، مثل: التوج�ه، ومهارات التنقل، أو تعلم طر�قة  

والتي تنص برایل... وغیرها.   الإعاقة،  ذوي  امتثالاً لاتفاق�ة حقوق الأشخاص  وذلك 
ذوي  المتعلِّمین  جم�ع  حقوق  بتلب�ة  والحكومات  المجتمعات  �افة  تلتزم   " على: 

 (International Disability Alliance 2020: 3,18) الإعاقة".

م، فإن التعل�م الشامل المنصف  ٢٠٣٠وفى س�اق رؤ�ة التحالف الدولي للإعاقة
التي تحدث داخل �عض المدارس، والتي   الجزئي   مغایراً لحالات الدمج�عد  للأطفال  
تخص�ص غرفة مصادر للأطفال ذوي الإعاقات النمائ�ة في مدارس التعل�م  تتضمن  

برفقة   عام  تعل�م  �مدرسة  أصم  طفل  إلحاق  تتضمن  التي  الدمج  حالات  أو  العام، 
لأن   العلوم  مادة  من  متحرك  لكرسي  مستخدِم  طفل  إعفاء  أو  الإشارة،  للغة  مترجم 
یتطلب  بینما  الوصول.  إمكان�ة  تدابیر  �ه  تتوفر  لا  لتدر�سها  المخصص  المختبر 
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الامتثال  الإعاقة  ذوي  الأطفال  فیهم  �من  الأطفال،  لجم�ع  المنصف  الشامل  التعل�م 
 (Ainscow, 2022:127)للحد الأدنى من الشروط التال�ة: 

متطل�ات   • تلبي  مدارس  في  جید  تعل�م  على  التلامیذ  جم�ع  حصول  ضمان 
 شمولهم.

 جاهز�ة المعلمین لضمان مشار�ة التلامیذ مشار�ةً �املةً في تعلم جید. •
المدارس  • جم�ع  لمساعدة  الكافي  التمو�ل  ذات  والموارد  الدعم  خدمات  توفیر 

فیهم   �من  المتعلمین،  لكافة  وفعال  شامل  تعلُّم  توفیر  على  المعلمین  وجم�ع 
 المتعلمون ذوو الإعاقة.  

نجاح جم�ع التلامیذ في تحقیق �امل إمكاناتهم الأكاد�م�ة والاجتماع�ة، مع  •
 تحق�قهم نتائج تعلُّم تقُاس وفقاً لرغ�اتهم، وخططهم، ومعاییرهم الخاصة. 

 

فإن   للإعاقة،و�ذلك  الدولي  الكبرى    التحالف  المنظمات  من  أر�عة  خلال  من 
والم له  الدول�ة  تالمكونة  الشامل  الاحتواء  منظمة  في   Inclusionمثلة 

Internationalالاتحاد الدولي لضعاف السمع ،International Federation of 
Hard of Hearing People (IFHOH)   للمكفوفین العالمي  الاتحاد   ،World 

Blind Unionللصم العالمي  والاتحاد   ،World Federation of the Deaf ،
الإعاقة   ذوي  للأشخاص  موثوق�ة  الأكثر  التمثیل  �ما �شكل  العالمي.  الصعید  على 

تعبر رؤ�ة هذا التحالف عن صوت الأشخاص ذوي الإعاقة وتصوراتهم حول تعز�ز 
مدارس ومن بینهم ذوي الإعاقة. فمهمة فرص التعل�م المستدام لجم�ع الأطفال داخل ال

ظروفهم   �انت  أي  الأطفال  �جمع  الذى  الجید  للتعل�م  إطار  وضع  هى  الفر�ق  هذا 
إعاقتهم  �انت  التعلم  -ومهما  من  تمنعهم  ألا  عدم    -�شرط  تضمن  واحدة  بوتقة  في 

التمییز وتحقق المساواة و�سودها العدالة والانصاف وتحقق أهداف التنم�ة المستدامة، 
الالتزام   ضوء  في  ذلك  الإعاقة. و�ل  ذوي  الأشخاص  لحقوق  الدول�ة  �الاتفاق�ة 
 ) ١٥٨: ٢٠١٩(الجمع�ة العامة للأمم المتحدة، 
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الاهتمام   هذا  الجد،  �محمل  العالم  دول  تأخذ �ل  أن  الضروري  ولما �ان من 
العالمي الذي أشارت إل�ه الأمم المتحدة، فإن جم�ع دول العالم ومنها مصر مطال�ة 
من   الهمم  ذوي  لتمكین  الداعمة  والبرامج  الخدمات  وتقد�م  المناس�ة  البیئات  بتصم�م 
ممارسة حقهم في التعل�م. وفى هذا الس�اق فقد أخذت المدارس المصر�ة على عاتقها 
عقل�ة  إعاقات  إلى  الإعاقات  تصن�ف  فتم  نوعها  �حسب  الهمم  ذوى  بتعل�م  الاهتمام 

داخل مدارس التعل�م    -�شروط معینة -�س�طة قابلة للتعلم، وهى ما �حدث لها دمج  
العام للعادیین، بینما الإعاقات المغایرة لذلك على اختلاف نوعها؛ (حر��ة، سمع�ة، 

 �صر�ة، عقل�ة شدیدة) فلها مدارس متخصصة تت�ع لمدارس التر��ة الخاصة. 

 مشكلة ال�حث وأسئلته:
یتواكب الاهتمام بدعم ذوي الهمم وتلب�ة حقوقهم في التعل�م والتمتع بثماره، مع 
الازدهار الذي حظیت �ه التر��ة الخاصة مؤخراً، إذ أص�ح میدان التر��ة الخاصة من 
منها  المتقدمة  العالم  دول  جم�ع  في  عنها  غنى  لا  التي  والتر�و�ة  العلم�ة  الم�ادین 
والنام�ة، ولا س�ما �عد تنامي معدلات الإعاقة في العالم، فقد أشار تقر�ر البنك الدولي 

م حول المعاقین في العالم؛ أن نس�ة ٢٠٢١�التعاون مع منظمة الصحة العالم�ة عام  
من(  ارتفعت  التعل�م  سن  في  المعاقین  القرن  ٪ ١٠الأطفال  من  الس�عین�ات  في   (

إلى( ( ٪١٨الماضي،  وأن  العالم،  أنحاء  �ل  في  الإعاقة ٪ ٨٠)  ذوي  الأطفال  من   (
الأطفال  أعداد  بلغت  فقد  وحدها  العر��ة  البلاد  في  أما  النام�ة،  الدول  في  یتمر�زون 

) ملیون شخص �شكلون  ٣١.٥) ملیون طفل من إجمالي( ٤.٧المعاقین بها أكثر من (
(البنك الدولي ) ملیون طفل �ع�شون في مصر وحدها.  ١.٩سكان هذه البلاد ومنهم (

 )١٥٤: ٢٠٢١�التعاون مع منظمة الصحة العالم�ة، 
كما �شیر تقر�ر منظمة الطفولة العالم�ة (الیونس�ف) أنه على الصعید العالمي  

) من  ٪١٢فقد تزایدت أعداد الأطفال ذوي الإعاقة حتى وصلت نسبتهم إلى حوالي (
بنحو (  �قدر  �ع�ش ما  العالم. وأنه  �إعاقة ٦٣مجموع سكان  ) ملیون طفل مصابون 
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متوسطة أو شدیدة، وأن معظمهم یتر�ز في الدول ذات الدخول المنخفضة والمتوسطة 
في  حقوقهم  من  �حرمون  و�التالي  المدرسة،  خارج  �كونوا  لأن  عرضة  أكثر  وأنهم 

) إلى ٪١٠التعل�م. وأن نس�ة الأطفال ذوي الإعاقة في الدول النام�ة ارتفعت ما بین ( 
) في ٪١٥) من مجموع السكان في هذه الدول، وتزداد هذه النس�ة لتصل إلى(٪١٣(

بها.   والحروب  والأم�ة  والجهل  الفقر  الدول لارتفاع معدلات  الطفولة �عض  (منظمة 
 ) ٣٥: ٢٠٢٢العالم�ة (الیونس�ف)، 

الإحصاء   إلى  الهمم  ذوى  من  للأطفال  العالمي  الإحصاء  من  و�الانتقال 
) ملیون  ١.٦) ملیون معاق، منهم ( ٣.١المحلي، فإن عدد المعاقین في مصر بلغ ( 

) بینهم  من  المر�زي ١.٢طفل،  (الجهاز  الأساسي.  التعل�م  سن  في  طفل  ملیون   (
والإحصاء العامة  و ٢٠٢٣،  للتعبئة  �أنواعها )،  الإعاقة  معدلات  تنامى  هنا  ُ�لاحظ 

المختلفة، ومن الأهم�ة هنا إظهار ما أولاه الدستور المصري من عنا�ة �بیرة بذوي 
رقم  المادة  أكدت  حیث  قدراتهم،  یوافق  �ما  التعل�م  في  الحق  لهم  �فل  حیث  الهمم، 

م على تلك الحقوق، حیث تنص على: "كفالة الدولة لحقوق ٢٠١٤) من دستور  ٨٠(
) من الدستور نفسه على ما یلى: ٨١تعل�م ذوي الإعاقة"، في حین أكدت المادة رقم (

وثقاف�اً   واجتماع�اً  واقتصاد�اً  صح�اً  الإعاقة  ذوي  الأشخاص  �حقوق  الدولة  تلتزم   "
 ) ٨١، مادة٨٠: مادة٢٠١٤وترفیه�اً ور�اض�اً وتعل�م�اً". (جمهور�ة مصر العر��ة، 

هذا الجاد   و�عد  السعي  نحو  المصري  للتوجه  ترس�خاً  الدستوري  الاعتراف 
لتحقیق تكافؤ الفرص التعل�م�ة والتمكین التعل�مي لذوي الهمم في ضوء إطار تشر�عي 

 یلزم الدولة بتنفیذه و�خضع المسؤولون المقصر�ن في تنفیذه للمساءلة والمحاس�ة.

و�الرغم من التشر�عات التي تأصل العنا�ة بذوي الهمم وترسخ حقوقهم، و�الرغم  
 " م�ادرة  مثل:  الأطفال،  من  الفئة  لهذه  تأییداً  تعقد  التي  والمؤتمرات  الم�ادرات  من 

أن   إلا  الإعاقة.  ذوى  الهمم" على  "ذوى  اسم  واطلاق  �اختلاف"،  تعل�م  قادرون  واقع 
الأطفال من ذوي الهمم �مصر ل�س ب�عید عن الواقع العالمي، حیث �عانى هذا التعل�م  
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من �ثیر من المعوقات وتواجهه عدید من التحد�ات، مثل التي أشار إلیها �ل من: 
 )٥٠-٤٩: ٢٠٢٣(عبدالله،  &  )١٤٩: ٢٠١٩(جمعة،  )،١٧٩: ٢٠١٧(السعید، 

النسب�ة   • �القلة والمحدود�ة  التدخل الم�كر للحد من الإعاقات، تتسم  أن برامج 
 �حسب نوع الإعاقات.

أن النظم القانون�ة والتشر�ع�ة لا تضمن للمعاقین تعل�ماً یراعي العدالة وتكافؤ   •
 الفرص في �ل مراحل التعل�م.

والمشرفین،  • المدارس  ومدیري  المعلمین  وتأهیل  إعداد  في  قصوراً  هناك  أن 
فكثیر منهم لا �جیدون التعامل مع الأطفال ذوي الإعاقة، بل و�تخذون مواقف 

 الأطفال. هؤلاء سلب�ة تجاه  
ولا   • الكاف�ة،  �المرونة  تتسم  لا  الإعاقة  لذوي  الموجهة  الدراس�ة  المناهج  أن 

العدالة  �م�ادئ  �خل  مما  المتعلمین  جم�ع  واحت�اجات  لقدرات  تستجیب 
 والتمكین. 

أن هناك قصوراً في الوسائل التعل�م�ة المقدمة لذوي الإعاقة؛ إذ لا تستجیب  •
 لتنوع الاحت�اجات والقدرات لدى المتعلمین. 

أن نظم الق�اس والتقو�م لا تراعي الفروق الفرد�ة أو مستوى الإعاقات، ولا تق�م   •
 التطور الأكاد�مي، والاجتماعي، والعاطفي والجسدي لدى المعاق.

لذوي  • الجید  للتعلم  صد�قة  �كونها  تتسم  لا  الصف  و�یئة  المدرسة  بیئة  أن 
 الإعاقة. 

الظروف الاجتماع�ة والس�اس�ة   • الكبیر في  التنوع  أن هناك ضعفاً في مراعاة 
 والاقتصاد�ة لذوى الإعاقة.

) أن تعل�م  ٦-٤:  ٢٠٢٠وعطافاً على المشكلات السا�قة، تؤ�د دراسة (محمد،  
حقوقهم   �عض  من  المعاقون  ف�ه  �حرم  الدمج،  لنظام  �خضعون  ممن  الإعاقة  ذوي 
یلى:  ما  علیهم ومن أهمها  تؤثر  التي  والحواجز  المعوقات  لمجموعة من  نظراً  وذلك 



 

 
 
 

 
 

۱۰ 

 أميرة خيرى على أحمد سالم 

 

تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  

 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

التعل�م�ة  المواد  أو  معلم�ه  أو  أقرانه  غالب�ة  مع  التواصل  على  المعاق  قدرة  ضعف 
المتوفرة في مدرسته، علاوة على معاناة هؤلاء الاطفال داخل المدارس بنقص الشعور 
�الأمان، مع تدني في تقدیر الذات، وعدم الثقة في النفس. و�ز�د على ذلك وجود نوع 
من الإساءة في معاملة �عض الأطفال ذوي الإعاقة والتي تعوق فرص التعلم لدیهم، 
وتتسع هذه الإساءة لتصل إلى نوع من الاعتداءات اللفظ�ة والجسد�ة والجنس�ة أ�ضاً 
وهو ما �مثل خطورة �بیرة على �ثیر من الأطفال، �ما �مثل قصوراً حق�ق�اً في نظم  

 رعا�ة وتعل�م هؤلاء الأطفال داخل مدارس الدمج.

المدارس   داخل  الإعاقة  ذوى  تعل�م  نظام  أن  یُلاحظ  تقدم  ما  على  و�ناءً 
ت�عاً  الفصل  نظام  المنصف؛ نظراً لات�اع  الشامل  التعل�م  المصر�ة، �خرج عن إطار 
لنوع الإعاقات داخل المدارس �ما هو حال في مدارس (التر��ة الفكر�ة، مدارس النور 
للمكفوفین، ومدارس الصم وال�كم). أما من ناح�ة نظام الدمج المطبق لذوى الإعاقات 
فإنه �جافى جوانب الإنصاف في �ثیر  العادیین،  داخل مدارس  للتعلم  القابلة  العقل�ة 
من الجوانب، من أهمها فقدان التوازن في مستو�ات الخدمات المقدمة للأطفال ذوى  
الهمم مقارنة �الأطفال العادیین من أقرانهم على مستوى المدرسة الواحدة. �ما یتبین  
نحو   على  التعل�م  في  �حقهم  الهمم  ذوي  تمتع  دون  تحول  متنوعة  معوقات  وجود 
شمولي ومنصف، وأن هذه المعوقات �جب أن یتم التعامل معها على نحو جید �مكن  
مع  جنب  إلى  جن�اً  ومتوازن  عادل  �شكل  التعل�م�ة  حقوقهم  ممارسة  من  الهمم  ذوى 
والمهني  الأخلاقي  الالتزام  و�ذلك  �الدستور  والتزاماً  العدالة  لم�ادئ  إقراراً  الأسو�اء؛ 

 �حقوق هذه الفئات. 
 وعلى ذلك �مكن تحدید مشكلة ال�حث في السؤال الرئ�س التالي:

م في تطبیق نظام التعل�م ٢٠٣٠ك�ف �مكن توظ�ف رؤ�ة التحالف الدولي للإعاقة
 الشامل المنصف لذوى الهمم �المدارس المصر�ة؟ 

 و�تفرع عن هذا السؤال مجموعة من الأسئلة الفرع�ة، هي:
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تحلیل   -١ وفقاً لأسلوب  الهمم  لذوى  المنصف  الشامل  للتعل�م  الفكري  الإطار  ما 
 النظم؟ 

الدولي  -٢ التحالف  لرؤ�ة  وفقاً  الهمم  لذوى  المنصف  الشامل  التعل�م  ملامح  ما 
   م؟٢٠٣٠للإعاقة 

ما واقع تطبیق التعل�م الشامل المنصف لذوى الهمم �المدارس المصر�ة وفقاً  -٣
 لأسلوب تحلیل النظم في ضوء الوثائق والتشر�عات الرسم�ة؟ 

المقترح   -٤ التصور  الهمم    لتطبیقما  لذوى  المنصف  الشامل  التعل�م  نظام 
للإعاقة الدولي  التحالف  رؤ�ة  على ضوء  المصر�ة  و�ما  ٢٠٣٠�المدارس  م، 

 یوافق آراء الخبراء والمتخصصین؟ 
 

  أهداف ال�حث:
مقترحاً لتطبیق نظام التعل�م    ◌ً یتمثل الهدف الرئ�سي لل�حث في  تقد�م تصورا

الشامل المنصف لذوى الهمم في المدارس المصر�ة على ضوء رؤ�ة التحالف الدولي 
من  ٢٠٣٠للإعاقة الهدف  هذا  و�تحقق  والمتخصصین.  الخبراء  آراء  یوافق  و�ما  م، 

 خلال الأهداف الفرع�ة التال�ة:
تحدید الإطار الفكري للتعل�م الشامل المنصف لذوى الهمم في الفكر التر�وي  -١

لرؤ�ة  العامة  الملامح  ب�ان  مع  النظم،  تحلیل  لأسلوب  ووفقاً  المعاصر 
 م. ٢٠٣٠التحالف الدولي للإعاقة 

توظ�ف أسلوب تحلیل النظم في دراسة واقع تطبیق التعل�م الشامل المنصف   -٢
 لذوى الهمم �المدارس المصر�ة في ضوء الوثائق والتشر�عات الرسم�ة.

و�ناءً على ذلك یتم تقد�م تصوراً مقترحاً لتطبیق نظام التعل�م الشامل المنصف  
 م. ٢٠٣٠لرؤ�ة التحالف الدولي للإعاقة  ◌ً لذوى الهمم �المدارس المصر�ة وفقا

 أهم�ة ال�حث: 
 تتمثل أهم�ة ال�حث ف�ما یلى:



 

 
 
 

 
 

۱۲ 

 أميرة خيرى على أحمد سالم 

 

تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  

 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

أنه یتناول دراسة سبل تطبیق نظام التعل�م الشامل المنصف لذوى الهمم وفقاً  -١
للإعاقة  الدولي  التحالف  العمل�ة  ٢٠٣٠لرؤ�ة  تطو�ر  یتناول  فهو  و�ذلك  م، 

الهدف  یتفق مع  الذى  المصر�ة، الأمر  �المدارس  لفئة ذوى الإعاقة  التر�و�ة 
 الرا�ع من أهداف التنم�ة المستدامة.

للإعاقة   -٢ الدولي  التحالف  رؤ�ة  والتحلیل  �الدراسة  یتناول  تجاه  ٢٠٣٠أنه  م، 
والذى   المنصف،  الشامل  التعل�م  نظام  وهو  الهمم،  ذوى  لتعل�م  جدید  نظام 
�ضمن تمكین هؤلاء الأطفال من حقوقهم التعل�م�ة المشروعة والتي �حصلون  
علیها �عدالة تكافؤ الفرص التعل�م�ة المتاحة لهم من خلال منظور دولي یؤ�د 

 على ذلك.
المقترح    -٣ التصور  �فید  أن  المأمول  الخبراء  -من  من  عدد  قبل  من  المحكم 

الخصوص  وجه  على  الخاصة  والتر��ة  التر��ة  میدان  في    -والمتخصصین 
في   الهمم  ذوى  تعل�م  وأسالیب  نظم  تحسین  في  القرار  ومتخذي  المسؤولین 

 المدارس المصر�ة. 
 

 منهج ال�حث: 
ــع  ــي تجم�ـ ــه فـ ــم توظ�فـ ــذى تـ ــفي، والـ ــنهج الوصـ ــى المـ ــالي علـ ــد ال�حـــث الحـ �عتمـ
المعلومات والب�انات الخاصـة �موضـوع ال�حـث، �الإضـافة إلـى توظ�ـف أسـلوب تحلیـل 

، والـذى �سـهم فـي وصـف الـنظم التر�و�ــة Systems Analysis Approachالـنظم
 Bray, et)وتحدید مكوناتها وعناصرها ومدى تفاعل وترا�ط تلك العناصر مع �عضها

al.,2014: 93) ، و�تم توظ�ـف هـذا الأسـلوب مـن خـلال تقسـ�م نظـام التعلـ�م الشـامل
ــام ــدخلات النظـ ــى: (مـ ــة هـ ــات رئ�سـ ــة مكونـ ــى أر�عـ ــم إلـ ــذوى الهمـ ــات -المنصـــف لـ عمل�ـ

التغذ�ـــة الراجعـــة للنظـــام) مـــع جمـــع المعلومـــات والب�انـــات  -مخرجـــات النظـــام -النظـــام
ــا ت الســا�قة وتصــن�فها وتبو�بهــا �مــا �ســهم فــي تحدیــد الخاصــة �كــل مكــون مــن المكون
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طر�قــة عملهــا وتفاعلهــا مــع �عضــها الــ�عض �مــا �حقــق الإنتاج�ــة المســتهدفة مــن نظــام 
تقــد�م تصــوراً مقترحــاً التعلــ�م الشــامل المنصــف لــذوى الهمــم �كــل. وهــذا مــا �ظهــر فــي 

معتمــداً علــى تحكــ�م �عــض الخبــراء والمتخصصــین لتطبیــق التعلــ�م الشــامل المنصــف 
 لذوى الهمم �ما یوافق الس�اق الثقافي للمدارس المصر�ة.

 حدود ال�حث:
 وتتمثل في الحدود التال�ة: 

 حدود الموضوع:  -١
التر�وي   الفكر  في  الهمم  لذوى  المنصف  الشامل  التعل�م  دراسة  في  تتمثل 
الشامل  التعل�م  نظام  مكونات  �قسم  والذى  النظم  تحلیل  أسلوب  و�استخدام  المعاصر 

 المنصف لذوى الهمم إلى: 
وهى جملة المكونات المترا�طة مع    مدخلات نظام التعل�م الشامل المنصف: -أ

�عضها وتعد أساساً لبناء النظام، والتي تضم المدخلات التشر�ع�ة والمعرف�ة، 
لا   التي  المدخلات  من  وغیرها  الماد�ة...  والمدخلات  ال�شر�ة،  والمدخلات 

 �مكن للنظام العمل دون توافرها و�الشكل المناسب وفق معاییر محددة. 
والإجراءات  -ب  الأنشطة  �افة  وتمثل  المنصف:  الشامل  التعل�م  نظام  عمل�ات 

في   العمل�ات  تترجم  �حیث  للنظام،  المترا�طة  العناصر  بین  تجرى  التي 
 التفاعلات الحادثة بین جملة المدخلات السا�قة مع �عضها ال�عض.

النظام   -ج تفاعلات  نواتج  وتمثل  المنصف:  الشامل  التعل�م  نظام  مخرجات 
التلامیذ  أعداد  في  المتمثل  الكمي  الجانب  النواتج  تلك  وتشمل  وعمل�اته، 
إلى  ما،  دراس�ة  مرحلة  في  النظام  لهذا  مخرجات  �مثلون  والذى  الناجحین 
للنظام   الكم�ة  المخرجات  تمكن  مدى  في  المتمثل  الك�في  الجانب  جانب 
للأهداف  تحق�قهم  مدى  آخر  و�معنى  والمهارات،  المعارف  من  (التلامیذ) 

 المنشودة للنظام. 



 

 
 
 

 
 

۱٤ 

 أميرة خيرى على أحمد سالم 

 

تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  

 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

التغذ�ة الراجعة لنظام التعل�م الشامل المنصف: وتعنى تقی�م مخرجات النظام   -د 
النظام �ما هو مخطط   نتائج  �مقارنتها �ما �ان مستهدفاً منه، �معنى مقارنة 
النظام   في  القوة  مواطن  لتحدید  النظام  مدخلات  مرحلة  في  معاییر  من  لها 

 ومواطن الضعف والعمل على تلافیها قبل تفاقمها.
 

لرؤ�ة   العامة  الملامح  وتحلیل  ب�ان  لل�حث  الموضوع�ة  الحدود  تشمل  كما 
م، وما تتضمنه من تدابیر خاصة بتعل�م ذوى الإعاقة ٢٠٣٠التحالف الدولي للإعاقة

�س�طة  بدرجة  العقل�ة  الإعاقة  (ذوو  وهم:  للتعلم  القابلین  الإعاقة  ذوي  و�خاصة 
Mental Retardation  التعلم صعو�ات  ذوو   ،Learning Disabilities ،

 Partially، وضعاف ال�صر  Behaviorally Disorderedوالمضطر�ون سلو��اً  
Sighted  السمع وضعاف   ،Hearing Impairment  الحر��ة الإعاقات  وذوو   ،
 ) Physically Handicappedال�س�طة 

  الحدود المكان�ة: -٢
الحكوم�ة   الأساسي  التعل�م  مدارس  واقع  دراسة  على  الحالي  ال�حث  یرتكز 
�حلقتیها الابتدائ�ة والاعداد�ة والتي تطبق نظام الدمج، وهو نظام تعل�م ذوى الإعاقة 
العقل�ة ال�س�طة التي لا تمنع هؤلاء الأطفال من التعلم، ولا تمنعهم من الاندماج مع 

 أقرانهم من الأطفال العادیین.
 الحدود ال�شر�ة:  -٣

�عتمد ال�حث على عینة من الخبراء، في تعل�م ذوى الهمم �الجامعات، وهم من  
أساتذة التر��ة والتر��ة الخاصة على وجه الخصوص؛ وذلك لتحك�م التصور المقترح 
للمدارس  والثقاف�ة  التشر�ع�ة  الاطر  مع  وتوافقه  مناسبته  مدى  وتحدید  المقدم، 

 المصر�ة.
 مصطلحات ال�حث:

 وتتمثل ف�ما یلى:
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 People of Determination  ذوى الهمم: -١
لقد أطلقت مسم�ات عدة على الأطفال غیر العادیین، فقد أطلق علیهم مسمى  

و�عرف المعاق: "،  Disabled " أو "المعاقین   Disabled  People "ذوى الإعاقة
�أنه الشخص الذى �عانى من قصور عضوي أو عقلي ینتج عنها قصور في أنشطة 

والاهتمام.(الروسان،   الرعا�ة  عل�ه  یترتب  مما  المختلفة  )، ٢٦٦:  ٢٠١٧الح�اة 
: هي القصور الذي �عان�ه الشخص نت�جة الحواجز أو العوائق Disability   الإعاقةو 

�ما  عادي  �شكل  ح�اته  ممارسة  من  تمنعه  المواقف  أو  البیئة  في  یواجهها  قد  التي 
 )٤٢:  ٢٠١٩الشخص، �مارسها أقرانه الأسو�اء. (

�فئة  أح�اناً  �عرفون  العجز هنا Helpless People العاجز�ن"  كما  "، و�ظهر 
الأفراد لدیهم عوائق تحول بینهم و�ین إمكان�ة الاستفادة من قدراتهم إلا في أن هؤلاء  

�معونة خارج�ة، فهم أفراد حرموا القدرات التي یتمتع بها أقرانهم الأسو�اء أو �عضهما 
الأسو�اء. لأقرانهم  توفر  التي  تلك  غیر  خاصة  عنا�ة  لهم  توفر  أن  �ستدعي   )مما 
U.S. Agency for International Development (USAID) ,2020:19) 

الخاصة القدرات  "ذوى  علیهم  أطلق   People with special   كما 
Abilities  الخاصة الاحت�اجات  "ذوى  أو   ،" People with special Needs ."

من  بدوره  الق�ام في قصور لد�ه فرد  كل هو الخاصة الاحت�اجات  ذوي  والشخص 
 قد  والمهام الأدوار تلك الاجتماع�ة، والبیئة  السن نفس  في  لنظرائه  �النس�ة ومهامه
 العائل�ة  العلاقات  أو العلمي أو المهني التكو�ن أو اللعب  أو التعل�م  مجال في  تكون 

   )٨٠:  ٢٠٢١القر�طي، وغیره. (
لتتشمل  الخاصة،  الاحت�اجات  ذوي  فئات  تتعدد  السابق  المفهوم  على  و�ناءً 
الإعاقة العقل�ة، والصعو�ات التعل�م�ة، والإعاقة ال�صر�ة والسمع�ة، والإعاقة الجسد�ة،  
ولهذا  والإبداع،  والموه�ة  والسلو��ة،  الانفعال�ة  والاضطرا�ات  اللغو�ة،  والاضطرا�ات 

برامج مصممة خص�صاً لكل فئة من فئات الإعاقة، تشمل مز�داً فهناك ضرورة لتوج�ه  
 من الدعم والخدمات، وتهدف إلى تلب�ة الاحت�اجات المتنوعة لهم. 
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تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  
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ورغم أن المسم�ات السا�قة تشیر إلى أنهم من غیر الأسو�اء عن أقرانهم، إلا أنه  
مع تطور الدراسات وال�حوث المتعلقة بهذه الفئات من الأفراد؛ وجدت حالات منها قد 
أحدثت طفرات هائلة في التغلب على إعاقتها واستطاعت أن تصل إلى أعلى مستو�ات 
فن�ة،  ثقاف�ة،  أدب�ة،  (ر�اض�ة،  مجالاتها  �مختلف  المختلفة  الح�اة  مجالات  في  التقدم 
�اختلاف،   قادرون  أنهم  على  تؤ�د  عالم�ة ومحل�ة  م�ادرات  تم إطلاق  لذلك  وعلم�ة). 
وأنهم أصحاب طاقات �بیرة وهمة عال�ة في التغلب على إعاقتهم والمشار�ة الإ�جاب�ة  

 المنتجة في شتى مجالات الح�اة، ولذلك أطلق علیهم "ذوى الهمم".
الهمم   "ذوى  مفهوم  الحالي،  ال�حث   "   People of Determinationو�تبنى 

م حیث أصدر هذا القانون لدعم صندوق ٢٠٢٣) لسنة ١٦١الذى أطلقه القانون رقم ( 
ذوى الهمم هم: "الأشخاص الذین �عانون من  أن    "قادرون �اختلاف"، والذى ینص على 

أو   الحس�ة  أو  الجسد�ة  قدرتهم  في  مؤقت  أو  دائم  جزئي  أو  �لي  اختلال  أو  قصور 
تلب�ة   في  إمكانیتهم  من  �حد  �شكلٍ  النفس�ة،  أو  التعل�م�ة  أو  الاتصال�ة  أو  العقل�ة 

 ) ١٦١:  ٢٠٢٣متطل�اتهم العاد�ة والح�ات�ة الیوم�ة". ( رئاسة جمهور�ة مصر العر��ة،  
الإعاقة،  ذوى  لمفهوم  بدیلاً  مفهوماً  �عد  الهمم  ذوى  فإن  السابق  للمفهوم  ووفقاً 
حیث �حقق هذا المفهوم لهذه الفئات ولاس�ما الأطفال منهم الشعور �الإ�جاب�ة والق�مة 
السلب�ة  �قلل من الآثار  أنه  ناح�ة، �ما  المعنو�ة من  الاجتماع�ة، و�رفع من روحهم 
على الفرد وأسرته، إذ �قلل من مشاعر الدون�ة والشعور �ال�أس وعدم التقدیر من قبل 

   الآخر�ن من ناح�ة أخرى. 
  An Equitable Inclusive Education    التعل�م الشامل المنصف: -٢

�قصد �التعل�م المنصف، ذلك التعل�م المتاح للجم�ع �ما یتضمن عدالة الموقف  
�عني  �ما  ط�ق�ة.  فوارق  أو  قیود  دون  التعل�مي  �السلم  الالتحاق  وعموم�ة  التعل�مي 
الالتزام �المواثیق والقوانین الضامنة لعدالة التعل�م للجم�ع وترس�خ ق�م المساواة والعدالة 
والتسامح للجم�ع دون تمییز و�قرار الآل�ات التي تضمن تمتع الأفراد �ممارسة حقوقهم  

 (Akunuri, 2020: 556) .المشروعة في التعل�م
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الترتی�ات المدرس�ة التي یتعامل جملة   و�شار إلى التعل�م الشامل المنصف �أنه:
داخل  معًا  یتعلمون  علمي  �شكل  العادیین  التلامیذ  مع  الإعاقة  ذوي  التلامیذ  فیها 
المدرسة الواحدة، �خطوة متكاملة نحو المساواة في التعل�م، والتنم�ة المجتمع�ة الشاملة 

 (Attewell, 2020: 324)والمستدامة. 

�عد أكثر شمولاً وسعة وعمقاً    Inclusive Educationو�ذلك فإن التعل�م الشامل        
الذى �قتصر على تعل�م التلامیذ ذوى الإعاقة العقل�ة    Integrationمن مفهوم الدمج  

ال�س�طة في المدارس العاد�ة مع تزو�دهم ب�عض الخدمات التكمیل�ة الخاصة. بینما یتم  
العقل�ة   ال�صر�ة،  (السمع�ة،  الإعاقات  ذوى  الأطفال  جم�ع  �منح  الشامل  التعل�م 
التي   المدرسة  نفس  إلى  للذهاب  عادلة  للتعلم، فرصة  القابلین  من  الحر��ة)  ال�س�طة، 
یلتحق بها أقرانهم من العادیین؛ مع تنو�ع الفرص والبدائل المتاحة أمامهم للتعلم والنمو  

 ) ٣٢٤:   ٢٠٢١وآخرون،   (إ�انز،   وضمان تحقیق الانتاج�ة في التعل�م لهذه الفئات. 

وُ�عرف التعل�م الشامل المنصف �أنه تعل�م التلامیذ ذوي الإعاقة جنً�ا الى جنب 
مع أقرانهم العادیین في المدارس التي �انوا سیلتحقون بها لولا إعاقتهم مع توفیر بیئة 
تعل�م�ة مناس�ة في الصفوف الدراس�ة، وات�اع طرائق تدر�س ملائمة لحاجاتهم الفرد�ة. 
المجتمع.  في  ناجحًا  مساهمًا  ل�كون  الطالب  إعداد  المطاف  نها�ة   وفي 

)International Disability Alliance, 2020: 4( 

و�تضح من المفهوم السابق والذى طرحه التحالف الدولي للإعاقة، أن التعل�م  
الشامل �عبر عن عمل�ة الاستجا�ة للتنوع في احت�اجات جم�ع المتعلمین والعمل على 
تلبیتها من خلال ز�ادة مشار�تهم في التعلم وفي الح�اة الثقاف�ة والمجتمعات المحل�ة، 
و�ذلك الحدّ من ظاهرة الاست�عاد من التعل�م، وهذا �فترض تغییر وتعدیل المضامین  
والأسالیب والبنى والاسترات�ج�ات، في ظل رؤ�ة مشتر�ة تشمل جم�ع الأطفال من فئة 
على  تقع  الأطفال  جم�ع  تعل�م  مسؤول�ة  �أنّ  راسخ  اقتناع  على  و�ناءً  معینة  عمر�ة 

 عاتق الدولة.
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أنه:   إجرائ�اً  المنصف  الشامل  التعل�م  نظام  تعر�ف  �مكن  تقدم  ما  على  و�ناءً 

ذلك النظام التعل�مي القائم على ممارسات تر�و�ة هادفة لتوفیر فرص تعل�م�ة متكافئة  

تعل�مهم   یتم  الواحدة �حیث  المدرسة  داخل  والعادیین  الهمم   التلامیذ من ذوى  لجم�ع 

جن�اً إلى جنب مع أقرانهم، بتنو�ع الفرص و��جاد البیئة التعل�م�ة الغن�ة والمحفزة داخل 

المدرسة، والتي تُمكِّن �ل طفل �حسب ظروفه من تنم�ة قدراته واستعداداته ومواه�ه 

 .إلى أقصى حد �مكن أن تصل إل�ه
 

 الدراسات السا�قة:
في س�اق تحدید مشكلة ال�حث فإنه تجدر الإشارة إلى مجموعة من الدراسات  

ورقة السا�قة التي تناولت ذوي الهمم وتعل�مهم من منظور الشمول والإنصاف، ومنها  
)، �عنوان: " الحقوق التشر�ع�ة لذوي ١٨٢-١٤٧:  ٢٠١٩المقدمة من (جمعة،  العمل  

حیث   والتطبیق"،  التشر�ع  فجوة  عن  الهمم  الكشف  إلى  ال�حث�ة  الورقة  هذه  هدفت 
الحقوق التشر�ع�ة لذوي الهمم، من خلال تحدید الفجوة بین التشر�ع والتطبیق، ومن ثم  
ضوء  في  التعل�م�ة  حقوقهم  ممارسة  من  الإعاقة  ذوي  لتمكین  مقترحة  رؤ�ة  تقد�م 
التشر�عات المعاصرة. واقتضى العرض المنهجي للورقة ال�حث�ة تقس�مها إلى م�حثین  
في  حقوقهم  ممارسة  من  الإعاقة  ذوي  لتمكین  والتشر�عي  المفاه�مي  الإطار  هما: 
التعل�م وتكافؤ الفرص �مصر، واشتمل على المبررات المحل�ة والعالم�ة لدعم تمكین  
ذوي الإعاقة من ممارسة حقوقهم في التعل�م، والإطار التشر�عي لحقوق ذوي الإعاقة 
من   مصر  في  الإعاقة  ذوي  تمكین  واقع  إلى  الثاني  الم�حث  وتطرق  مصر.  في 
ال�حث�ة   التعل�م في ضوء التشر�عات المعاصرة. واختتمت الورقة  ممارسة حقوقهم في 
التعل�م   في  حقهم  ممارسة  من  �مصر  الإعاقة  ذوي  لتمكین  مقترحاً  تصوراً  بوضع 
الآل�ات  �قابلها،  أن  المتوقع  الصعو�ات  إلیها،  �ستند  التي  الاعت�ارات  على  واشتمل 

 الإجرائ�ة التي یتناولها، ومتطل�ات تنفیذه.  
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)،  ١١٤-٩٠:  ٢٠١٩وفى الس�اق ذاته أوضحت دراسة (الدسوقي، واسماعیل،  
مجال التر��ة �عنوان: "أسالیب رعا�ة الموهو�ین من ذوي الهمم: رؤى وتطلعات"، أن  

الخاصة قد شهد انطلاقة قو�ة وسر�عة في مجال رعا�ة الموهو�ین؛ حیث اهتم علماء 
والاجتماع�ة  المعرف�ة  خصائصهم  على  والتعرف  الفئة  هذه  بدراسة  والتر��ة  النفس 
وتقد�م   ومهاراتهم،  مواهبهم  وتنم�ة  وتعل�مهم  رعایتهم  طرق  لتهیئة  وذلك  والانفعال�ة، 
البرامج الإرشاد�ة لمواجهة مشكلاتهم، والعمل على استثمار قدراتهم واستعداداتهم �ما 

المجتمع أفراد  �الفائدة على  أسفر   .�عود  الذى  الوصفي،  المنهج  الدراسة  ولقد وظفت 
ما،  تفوق في مجال  نواحي  لدیهم  الأفراد  فئة من  هناك  أن  منها:  نتائج  تطب�قه عن 
ونواحي قصور في جانب آخر، وقد أطلق على هذه الفئة مصطلح "الموهو�ون ذوي 
الخصوص�ة المزدوجة". �ما أن �ثیر من ال�احثین �جدون صعو�ة في تقبل واست�عاب 
هذا المفهوم؛ لما یتضمنه من تناقض، إذ ��ف �مکن أن �عاني الموهو�ون من إحدى  

الإعاقات  أو  ذوي   .الصعو�ات  من  الموهو�ین  إهمال  �عدم  الدراسة  توصى  لذا 
الموهو�ین   هؤلاء  على  للتعرف  العمیق  ال�حث  وضرورة  المزدوجة  الخصوص�ة 
وخصائصهم وأسالیب الرعا�ة التي �مکن تقد�مها لهم؛ لمساعدتهم والوصول بهم إلى 

 .أقصى درجة ممكنة تسمح بها قدراتهم
للإعاقة الدولي  التحالف  عن  الصادر  التقر�ر  تناول   International)ولقد 

Disability Alliance,2020)" :التعل�م الجید المنصف   ، �عنوان� ما الذي نقصده 
الهدف  تحقیق  ��ف�ة  �شأن  للإعاقة وعمله  الدولي  التحالف  للجم�ع؟"، رؤ�ة  والشامل 
الرا�ع من أهداف التنم�ة المستدامة والذي ینص على: "ضمان التعل�م الجید المنصف 

للجم�ع" الح�اة  مدى  التعلم  وتعز�ز فرص  من    .والشامل  التقر�ر �جزء  هذا  د  أعُِّ ولقد 
الم�ادرة الرائدة التي أطلقها التحالف الدولي للإعاقة �شأن التعل�م الشامل؛ وهي إحدى  
    مكوّنات البرنامج المحفِّز المتعلق �الإعاقة الذي تموله وزارة التنم�ة الدول�ة البر�طان�ة 

(DFID)   وتدعمه م�ادرة Inclusive Futures  نحو مستقبل شامل. ولقد أعدّ هذا
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والذي  للإعاقة،  الدولي  للتحالف  التا�ع  الشامل  �التعل�م  المعني  العمل  فر�ق  التقر�ر 
استند إلى مساهمات الشر�اء في الاتحاد الدولي المعني �الإعاقة والتنم�ة، �ما استند 
التقر�ر  هذا  و�ؤود  الشامل.  �التعل�م  الخاصة  الحال�ة  العالم�ة  التوجهات  تحلیل  إلى 
على أن التعل�م الشامل عنصر أساسي لتحقیق التحول الاجتماعي الذي من شأنه أن 
�فضي إلى إقامة مجتمعات تتقبل  التنوع وتحترم الاختلاف بین مواطنیها، �ما �عمل 
هذا التقر�ر على  إثراء الموقف التوافقي الذي توصل إل�ه  أعضاء التحالف الدولي 
للإعاقة �شأن التوجهات الاسترات�ج�ة التي ین�غي أن تُرشد اصلاحات قطاع التعل�م، 
أساساً   �شكل  أن  نأمل  عام،   �شكل  عل�ه  مُتفَّق  للإعاقة  شاملاً  منظوراً  بذلك  مقدّماً 
لمناصرة حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة في مجال التعل�م. أما الرسالة الأساس�ة التي 
یرغب هذا التقر�ر في إ�صالها فتتمثل في الإقرار �أن نظام التعل�م الشامل للجم�ع هو  

  -السبیل الوحید لضمان أن �شمل تنفیذ هدف التنم�ة المستدامة الرا�ع جم�ع الأطفال 
الإعاقة  ذوو  الأطفال  فیهم  الشامل   -�من  التعل�م  یتطلب  وجدوا.  وحیثما  �انوا  أینما 

إذا  ما  تحق�قه  �صعب  قد  أمرٌ  وهو  التعل�م،  مجال  في  �امل  تحول  إحداث  للجم�ع 
لاً للأنظمة التعل�م�ة القائمة حال�اً.   اعتُبر التعل�م الشامل مكمِّ

، �عنوان: " إعداد (Delgado, 2020)بینما هدفت الدراسة المقدمة من دلجادو
المعلمین للمتعلمین المتنوعین: تحلیل المؤسسات المتعددة لتطب�قات الاعتماد المهني 

�أن  NCATEللمعلمین   وسیلة ضمان  هو  المهني  الاعتماد  أن  على  التأكید  إلى   ،"
تعل�م جم�ع  بدورهم على  قادر�ن  للغا�ة،  فاعلین  توفر معلمین  المعلمین  إعداد  برامج 
أحد  وتفحصت  الك�ف�ة،  ال�حوث  منهج�ة  الدراسة  استخدمت  ذلك  ولتحقیق  التلامیذ، 
عشر برنامجًا أو مؤسسة لإعداد المعلمین مصنفة من قبل المجلس الوطني لاعتماد 

) في ��ف�ة إعدادهم للمعلمین؛ وتلب�ة الاحت�اجات المتنوعة NCATEتعل�م المعلمین (
إعدادهم   عن  الجدد  المعلمین  رضا  عدم  عن  الدراسة  نتائج  وأسفرت  للمتعلمین، 
للتدر�س لكافة فئات التلامیذ ولا س�ما ذوى الإعاقة، فهم �شعرون �أنهم غیر مستعدین  



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۱ 

 م  ٢٠٢٤يوليو   – الحادي عشر الـد الثامن عشر ـ العدد والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

لتلب�ة احت�اجات هؤلاء الطلاب المتنوعین، وقدمت الدراسة عدة توص�ات �ان أهمها: 
تمامًا  مستعدین  المعلمون  �كون  �حیث  الخدمة  أثناء  التدر�ب  في  الاستمرار  ضرورة 
لتلب�ة احت�اجات المتعلمین المتنوعین في فصولهم الدراس�ة؛ حتى تتاح لجم�ع التلامیذ 

 فرص متكافئة للتعلم. 
 

أنسكوا ( دراسة  �عنوان: " Ainscow, 2020: 7-16وتر�ز  الشمول   )،  تعز�ز 
التحد�ات  ب�ان  على  الدول�ة"،  التجارب  من  المستفادة  الدروس  التعل�م:  في  والمساواة 
إ�جاد  تتمحور حول  العالم، والتي  أنحاء  التعل�م في جم�ع  أنظمة  تواجه  التي  الرئ�س�ة 

الفقیرة اقتصاد�اً    لشمول   طرق  البلدان  جم�ع الأطفال في المدارس. هذا هو الحال في 
و�تعلق هذا الأمر �شكل رئ�سي �ملایین الأطفال الذین لا �ستط�عون الالتحاق �التعل�م  

عام   تقر�رها  في  الیونسكو  منظمة  أوضحته  ما  وهذا  الوقت ٢٠١٥الرسمي،  وفي  م، 
نفسه، یتم ترك عدید من التلامیذ دون مؤهلات في �عض البلدان المتقدمة، في حین  
یتم وضع آخر�ن في مراكز رعا�ة خاصة �عیدًا عن التعل�م العام، �ما �ختار ال�عض  
التعاون   منظمة  أوضحته  ما  وهو  صلة  ذات  غیر  تبدو  الدروس  لأن  الدراسة  ترك 

م. وفي مواجهة هذه التحد�ات،  ٢٠١٢والتنم�ة في المیدان الاقتصادي في تقر�رها عام  
هناك أدلة على ز�ادة الاهتمام �فكرة جعل التعل�م أكثر شمولاً و�نصافاً. ومع ذلك لا یزال  
المجال مشوشًا ف�ما یتعلق �الإجراءات اللازمة لدفع الس�اسات والممارسات إلى الأمام  
في س�اق هذا النوع من التعل�م.  ولهذا توصى الدراسة �ضرورة تر�یز الجهود الرام�ة  
عالم�ة؛  تحلیل س�اقات  �الإفادة من  التعل�م  أنظمة  داخل  والمساواة  الشمول  تعز�ز  إلى 

 لتحسین جودة التعل�م لجم�ع التلامیذ داخل نظم التعل�م الوطن�ة. 
) �عنوان:" الخطوات  ٣٣٧-٣١٩:  ٢٠٢١وآخرون، إ�انز،وقد أوضحت دراسة (

العامة  المدارس  في  الإعاقات  لذوى  الشامل  التعل�م  تطور  بها  مر  التي  التار�خ�ة 
�إ�طال�ا من تطورات تار�خ�ة  التعل�م الشامل لذوى الإعاقات  �إ�طال�ا"، لما طرأ على 
الى  توصلت  ولقد  التار�خي،  ال�حث  منهج  الدراسة  ات�عت  ولقد  عالم�ة،  ومستجدات 
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العشر�ن   القرن  ثمانینات  منذ  إ�طال�ا  في  الشامل مطبق  التعل�م  أن  منها:  نتائج  عدة 
�أن الأطفال ذوى الإعاقة لابد من أن  إ�طال�ا  التعل�م في  المسؤولین عن  قناعة من 
یتعلموا جن�اً إلى جنب مع الأسو�اء لأن الح�اة تحتوى جم�عهم في نها�ة الأمر، فلذلك 
�كون الشمول أوجب لكل فئات الأطفال من ذوى الإعاقة والعادیین منذ الصغر، وأنه 
التعدیلات  من  لكثیر  وتعرضه  التعل�م  من  النوع  بهذا  المتعلق  الفكر  لتطور  نظراً 
والمستجدات فقد أوصت الدراسة �ضرورة تعم�م نظام الشمول التعل�مي لما حققه من  
نتائج إ�جاب�ة �بیرة مع مواك�ة التطور في الرؤى والأفكار ذات الصلة بهذا النوع من  

 التعل�م على المستوى العالمي.  

دراسة (جر�ش،   " ١١٨-٦٨:  ٢٠٢٣ولقد هدفت  �عنوان:  آراء معلمي مدارس ) 
التعل�م العام في ظل قرار الدمج   الدمج حول دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة �مدارس 

"، إلى تقصي آراء المعلمین في قرار دمج ذوي الإعاقة، ولتحقیق  ٢٠١٧لسنة    ٢٥٢
نتائج   ذلك اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي ومنهج المسح الاجتماعي، وأسفرت 

 ) الدمج  قرار  أن  عن:  �الإجماع  (٢٥٢الدراسة  لسنة  لكل  ٢٠١٧)  مستوفً�ا  �كن  لم   (
�آراء المعلمین   یتعلق  الشروط المطلو�ة لعمل�ة الدمج من وجهة نظر المعلمین، وف�ما 
على   الموافقة  نحو  الآراء  غالب�ة  اتجهت  فقد  ال�س�طة  الإعاقة  ذوى  دمج  عمل�ة  حول 
متعدد  التكاملي  الفر�ق  وتوفیر  العام،  التعل�م  �مدارس  ال�س�طة  الاعاقة  ذوى  دمج 
�سن   النزول  إلى رفض  الآراء  غالب�ة  اتجهت  �ما  الإعاقة؛  ذوى  للطل�ة  التخصصات 
الالتحاق إلى خمس سنوات ونصف للطفل ذو الإعاقة، �ما أظهرت النتائج أنه لا توجد 
المتخصصین   المتخصصین وغیر  الدمج  بین آراء معلمي  دلالة احصائ�ة  ذات  فروق 
في التر��ة الخاصة، وقد قدمت الدراسة توص�ات من أبرزها أن یوفر قرار الدمج جم�ع  
السبل والامكان�ات والتجهیزات التي ت�سر العمل�ة التعل�م�ة قبل تنفیذه، وتوفیر التمو�ل  

 قرار الدمج الشامل. والمناهج الخاصة، فضلاً عن إبراز إ�جاب�ات وسلب�ات 
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 تمكین )، �عنوان: " ٥٨-١:  ٢٠٢٣وفى نفس الاطار فقد هدفت دراسة (عبدالله،  
مستقبل�ة  نحو   :م ٢٠٣٠مصر  رؤ�ة  في  الهمم  ذوي  إعلام�ة  المال  لتعظ�م  رؤ�ة   رأس 

م،  ٢٠٣٠ذوي الإعاقة في ضوء رؤ�ة مصر  الأشخاص  ح�اة  الاجتماعي". إلى تحسین 
ما  �حقوقهم،  الوعي  تعز�ز  من خلال  وذلك  الدولة  وهذا  في  تناولته  دستورها،   المصر�ة 

على  حرصت  التشر�عي  تضع  مواد  ضم  حیث  الهمم،  لتمكین  الإطار   صح�اً  ذوي 
وتعل�م�اً،  وترفیهً�ا  وثقافً�ا  واجتماعً�ا  واقتصاد�اً  المرافق  ور�اض�اً  والبیئة  وتهیئة   العامة 
لجم�ع  بهم،  المح�طة   والعدالة  المساواة  لم�ادئ  إعمالاً  الس�اس�ة،  الحقوق  وممارستهم 
أن الدراما �ان لها دور مهم في تشكیل  الفرص، ولقد أسفرت نتائج الدراسة عن   وتكافؤ 

تصورات مجتمع�ة سلب�ة حول ذوي الهمم، وأن التمثیل الإ�جابي لذوي الهمم في الأعمال  
  .الدرام�ة قد �ساهم في تحسین الصورة الذهن�ة عنهم وهو ما یدعم تمكینهم �شكل أفضل 

كما أن هناك عدید من المعوقات التي تحول دون دعم الأسرة لأبنائها من ذوي الهمم،  
مثل: الثقافة والتقالید، ومستوى الوعي �القوانین، والوضع الاقتصادي وغیرها من التحد�ات  

ولذلك فقد أوصت الدراسة �ضرورة المتا�عة    .المجتمع�ة التي �جب التر�یز علیها إعلامً�ا 
التي   والنقل السر�ع والفوري للأخ�ار والموضوعات  الفعالة لقضا�ا ذوي الهمم  الإعلام�ة 
إجراء   أهم�ة  على  الإعلامي  والتر�یز  والتشر�عات،  القوانین  خاصة  الهمم  ذوي  تخص 
تغییرات �البن�ة التحت�ة لتناسب ذوي الهمم �المدارس والمرافق العامة، وتسل�ط الضوء على  

 .مدى تنفیذ التوص�ات التي تخرج بها الم�ادرات الرئاس�ة 

) سار�ر  دراسة  جاءت  "التعل�م  Sarkar, 2023: 50-57)ولقد  �عنوان:   ،
التعلم"، لتهدف إلى التعرف على وجهات  الشامل: الطر�ق إلى العدالة والمساواة في 
نظر الطلاب المتنوعین ثقافً�ا ولغوً�ا والش�اب ذوي الإعاقة، في نظام التعل�م الشامل، 
الاستقرائي،  المنهج  �استخدام  الب�انات  تحلیل  على  الدراسة  اعتمدت  ذلك  ولتحقیق 
وأسفرت نتائج الدراسة عن أن هناك عدم تناسق في فئات التعل�م المتخصص لذوى 
ذوي  الطلاب  نتائج  في  فجوة  إلى  أدى  مما  الخاصة)؛  التر��ة  (مدارس  الإعاقة 
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�ستط�عون   لا  الحالي  �إعدادهم  العام  التعل�م  معلمو  فإن  أخرى  ناح�ة  ومن  الإعاقة، 
تلب�ة احت�اجات جم�ع الطلاب ذوى الاعاقة والاسو�اء في س�اق واحد، ولا �مكن الثقة 
تنوعهم،  عن  ناتجة  عدیدة  تحد�ات  یواجهون  الذین  الطلاب  تعل�م  على  قدرتهم  في 
ولذلك قدمت الدراسة توص�ات �ان من أهمها: ضرورة إعادة النظر حول نظم إعداد 
المعلمین �شكل أفضل لتلب�ة احت�اجات الفئات المتنوعة من الطلاب في ظل تطبیق 
لمختلف  والملائمة  الثر�ة  الصف�ة  البیئة  توفیر  مراعاة  مع  التعل�مي،  الشمول  نظام 
تطبیق على  واجتماع�اً، علاوة  ثقافً�ا  المتنوعة  والخلف�ات  الأكاد�م�ة  الطلاب   قدرات 
�المدارس  الإعاقة  أصحاب  من  الطلاب  ودعم  لرعا�ة  وتدع�م�ة  توجیه�ة  برامج 

 والمؤسسات التعل�م�ة. 
الصلة �قضة تعل�م ذوى   السا�قة ذات  الدراسات  تم عرضه في  و�ناءً على ما 

 الهمم من منظور الشمول والإنصاف �مكن استنتاج الآتي:
اختلاف   • على  التلامیذ  جم�ع  تعلم  �ضمن  المنصف  الشامل  التعل�م  نظام  أن 

قابلة   مناس�ة  مناهج  خلال  من  واحدة  تعل�م�ة  منظومة  في  و�مكاناتهم  قدراتهم 
للتعدیل أو التكی�ف، و�رامج واسترات�ج�ات تعل�م�ة تراعي الاحت�اجات الفرد�ة لكل  
تلمیذ، ووسائل تعل�م�ة وتقن�ة تلبي الاحت�اجات الخاصة للتلامیذ ذوي الهمم، مع  
للقدرات المت�اینة بین التلامیذ، بهدف رفع مستوى   تطبیق أسالیب تقو�م مناس�ة 

 .إنجازهم الأكاد�مي وتمكینهم من المشار�ة الفعّالة في بیئة التعل�م الشامل 
ذوى   • من  التلامیذ  لجم�ع  الشامل  التعل�م  نظام  لتطبیق  الداع�ة  المبررات  أن 

تلك   أهم  ومن  متعددة  العادیین،  من  أقرانهم  مع  جنب  إلى  جن�اً  الهمم 
المبررات؛ القضاء على عیوب نظام الفصل التعل�مي لذوى الهمم عن غیرهم  
شعورهم   تنامى  جانب  إلى  جهة  من  إلیهم  السلب�ة  النظرة  في  یتسبب  مما 

 �الدون�ة والعزلة عن الآخر�ن من جهة أخرى. 
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أن الشمول التعل�مي أكبر من مجرد دمج عدد من التلامیذ من ذوى الإعاقة   •
التعل�م العام، لأن الشمول  العقل�ة ال�س�طة في فصول خاصة داخل مدارس 
التعل�مي �ضمن وجود جم�ع الأطفال ذوى الهمم �مختلف الاعاقات التي لا  
لهذا  المناس�ة  البیئة  تهیئة  مع  العام  المدرسي  التعل�م  س�اق  في  التعلم  تمنع 

 النوع من التعل�م داخل المدارس التي تط�قه. 
أن نظام التعل�م الشامل �حتاج إلى �وادر �شر�ة مؤهلة وواع�ة ومدر�ة على   •

والتفاعل�ة.   والاجتماع�ة  الاكاد�م�ة  وقدراتهم  التلامیذ  في  التنوع  مع  التعامل 
هذا إلى جانب امكانات ماد�ة متعددة و�سبق �ل ذلك تشر�عات ولوائح مرنة  
التعل�م   نظام  تطبق  مدرسة  �ل  خصوص�ة  لمراعاة  التعل�م  لامر�ز�ة  تدعم 
الشامل، �الإضافة الى اهداف قابلة للق�اس ومناهج مرنة ووسائل تكنولوج�ة  

 مناس�ة للحالات المختلفة داخل المدرسة الواحدة. 
 خطوات ال�حث وأقسامه: 

 سار ال�حث وفقاً للخطوات التال�ة: 
الأولى ومشكلته  الخطوة  ال�حث  مقدمة  یتضمن  والذى  لل�حث،  العام  الإطار  بناء   :

ودراساته   ومصطلحاته  وحدوده  ومنهجه،  وأهمیته،  وأهدافه  وأسئلته 
 السا�قة. و�تمثل ذلك في القسم الأول من ال�حث.

بتعل�م ذوى الهمم من  الخطوة الثان�ة : تحلیل الأدب�ات العر��ة والأجنب�ة ذات الصلة 
المنصف   الشامل  التعل�م  نظام  تناول  مع  والإنصاف  الشمول  منظور 
النظام،  تناول ما یلى:(مدخلات  وفقاً لأسلوب تحلیل النظم من خلال 
ب�ان   مع  للنظام).  الراجعة  التغذ�ة  النظام،  مخرجات  النظام،  عمل�ات 

التحالف الدولي للإعاقة م، والتي تتمحور  ٢٠٣٠للملامح العامة لرؤ�ة 
حول التعل�م الشامل المنصف والجید للمستقبل. و�تمثل ذلك في القسم 

 الثاني من أقسام ال�حث.
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: الرجوع إلى التشر�عات واللوائح والوثائق الرسم�ة والدراسات المیدان�ة  الخطوة الثالثة
تطبیق التعل�م الشامل المنصف لذوى   ذات الصلة لدراسة وتحلیل واقع

�المدارس المصر�ة وفقاً لأسلوب تحلیل النظم. و�تمثل ذلك في   الهمم 
 القسم الثالث من أقسام ال�حث.

تصور مقترح لتطبیق نظام التعل�م  استخلاص نتائج ال�حث وص�اغة    :الخطوة الرا�عة
الشامل المنصف لذوى الهمم في المدارس المصر�ة �الإفادة من رؤ�ة  

للإعاقة   الدولي  الخبراء  ٢٠٣٠التحالف  من  عینة  على  ثم عرضه  م، 
والمتخصصین في تعل�م ذوى الهمم لتحك�مه ولضمان مناسبته للتطبیق  
أقسام   من  الرا�ع  القسم  في  ذلك  و�تمثل  المصر�ة.  المدارس  ببیئة 

 ال�حث.
 القسم الثاني لل�حث:  

نظام التعل�م الشامل المنصف لذوى الهمم وفقاً لرؤ�ة التحالف الدولي 
 م: اطاراً نظر�اً ٢٠٣٠للإعاقة 

القدرات  أساس  علي  الاجتماعي  الحراك  وسائل  رئ�س�ة من  وسیلة  التعل�م  �عد 
والمهارات المكتس�ة، ول�س علي أساس الخلف�ات الاجتماع�ة والاقتصاد�ة الموروثة، 
وهو أ�ضا أداة من أدوات تحقیق تكافؤ الفرص بین المواطنین من أجل الحصول علي 
حقوقهم الأساس�ة، وفي مقدمتها حق التعل�م ذاته، وما یترتب عل�ه من حقوق أساس�ة 
أخرى مثل: حق العمل، حق التملك، حق السكن، وحق المشار�ة الس�اس�ة في الح�اة 

�جمع التراث الفكري المعاصر علي أهم�ة قض�ة الانصاف في التعل�م العامة. ولذلك  
�اعت�ارها في حد ذاتها ق�مة إنسان�ة، ولكونها من متطل�ات عمل�ة التنم�ة، حیث �سهم  
الشعور  وتنم�ة  الاجتماعي،  الاستقرار  تحقیق  في  الانصاف  على  القائم  التعل�م 

 �الانتماء و��جاد الدافع للإنجاز.
 و�تم تناول الاطار النظري لل�حث من خلال المحور�ن التالیین: 
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لأسلوب  وفقاً  الهمم  لذوى  المنصف  الشامل  للتعل�م  الفكري  الإطار  الأول:  المحور 
 تحلیل النظم:

 و�تضمن هذا المحور العناصر التال�ة: 
 أولاً: ماه�ة التعل�م الشامل المنصف في الفكر التر�وي المعاصر:

للمتغیرات  ت�عاً  العصور  عبر  الإعاقة  ذوي  إلى  المجتمعات  نظرة  ت�اینت  لقد 
والمعاییر في �ل مجتمع من المجتمعات. ولذا �انت النظر في العصور القد�مة إلى 

لهم احتقار  نظرة  والمعاقین  القدماء-المرضى  رأي  الخوف -في  هذا  إلى  �ضاف   ،
المنتشر وقتها من مخاط�ة المرضى وخوف العدوى لدرجة المناداة بوجوب عزلهم عن 

 الأسو�اء في تلك العصور.
�قاع   شتى  في  المعاقون  لها  تعرض  التي  المعاناة  �م  توضح  الرؤى  وهذه 
لتفسیر  متعددة  نظر�ات  وظهور  التر�وي  الفكر  لتطور  نظراً  لكن  قد�ماً،  الأرض 
الإعاقات المختلفة، فقد توجهت الأنظار حدیثاً لإعادة تأهیل ذوي الهمم وتمكینهم من  
حقوقهم ودعم تكافؤ فرص التعل�م. وهذا لن �أتي لذوي الهمم إلا إذا زاد الاهتمام بتلك 
الفئات، وأن تهیئ لهم الظروف الموات�ة للتمتع �موارد الوطن �عدالة تامة، وأول درجة 
مع  یتناسب  الذى  التعل�م  في  حقوقهم  من  تمكینهم  في  تظهر  الاهتمام؛  درجات  من 
�شمل  و�منظور  العادیین  أقرانهم  من  غیرهم  مع  تامة  و�عدالة  واحت�اجاتهم  ظروفهم 

اختلافاتهم.   رغم  واحدة  بوتقة  في  الوطن  أبناء  لجم�ع  التعل�م  (الدسوقي، تقد�م 
 ) ٩١:  ٢٠١٩واسماعیل، 

في  العدالة  على  أكدت  حیث  المتحدة،  الأمم  منظمة  �ه  نادت  ما  ذلك  ولعل 
التعل�م، مع ضرورة الإنصاف في توفیر الفرص المتكافئة لجم�ع أفراد المجتمع ممن هم  
في سن التعل�م لتلقي تعل�ماً شاملاً یتماشى مع استعدادهم وقدراتهم ط�قاً لفلسفة المجتمع  

ومن هنا ظهر مفهوم التعل�م المنصف، ل�عنى ذلك التعل�م الذى یتم ف�ه  وأیدیولوجیته.  
إعطاء �ل ذي حق حقه، أي توز�ع الحقوق علي الأفراد المتساو�ین من الظروف دون  
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تمییز، بینما توضحها أخرى �أنها "التوز�ع العادل الذي �قوم �ه أحد الأطراف للموارد 
 ) ١٥١:  ٢٠١٩(الجمع�ة العامة للأمم المتحدة،  والحقوق والواج�ات". 

للتلامیذ من حیث   تعل�م�ة متكافئة  توفیر فرص  المنصف:  �التعل�م  �قصد  كما 
مستوي المعاملة داخل المنظومة التعل�م�ة لتنم�ة قدراتهم واستعداداتهم إلي أقصي ما 
مخرجات  في  العدالة  �ضمن  �ما  والاستعدادات  القدرات  هذه  إل�ه  تصل  أن  �مكن 
المستوي الاجتماعي  أو  الماد�ة  النظر عن الأحوال  التعل�م�ة، وذلك �صرف  العمل�ة 

 Organisation for Economic Co-operation and) والاقتصادي للتلامیذ.
Development (OECD),  2012: 82) 

و�عد التعل�م الشامل المنصف من المفاه�م التي تشت�ك مع مفاه�م أخرى، مثل  
مفهوم العدل التر�وي، ومفهوم تكافؤ الفرص التعل�م�ة، حیث �شیر العدل التر�وي إلى 
أو   دین�ة  أو  عرق�ة  أو  ماد�ة  قیود  دون  الوطن  أبناء  لكافة  التعل�م�ة  الفرصة  إتاحة 
ثقاف�ة، ووصول التعل�م لهؤلاء المحرومین منه أصلاً، أي إلى الط�قات الفقیرة وغیر 
القادرة على دفع نفقات وتكلفة الخدمة التعل�م�ة، في حین �شیر مفهوم تكافؤ الفرص 
إلى توفیر فرص متساو�ة لكل فرد �ما تسمح �ه استعداداته وقدراته �غض النظر عن  
الفرص  �جد  أن  فرد  �ل  �ستط�ع  أن  �معنى  والاجتماعي،  الاقتصادي  المستوى 
قدراته  له  له  تُؤهِّ حد  أقصى  إلى  یتعلم  وأن  واتجاهاته،  لمیوله  المناس�ة  التعل�م�ة 
واستعداداته �صرف النظر عن وضعه الاقتصادي أو الاجتماعي أو الدیني أو �ونه 

 ) ١٤٩:  ٢٠١١(�سیوني، . ذ�راً أم أنثى
ولما �ان الحصول على فرص التر��ة الملائمة لذوي الهمم، حق �كفله القانون، 
التعل�م   فرص  بتوفیر  المجتمعي  الالتزام  یتطلب  التعل�م  د�مقراط�ة  �مبدأ  الأخذ  وأن 
لجم�ع فئات المجتمع �غض النظر عما یتطلب ذلك من تعدیلات في نمط الخدمات 
الفرص  تكافؤ  عن  الناتج  المر�ب  ذلك  یتضمن  هنا  المنصف  التعل�م  فإن  التر�و�ة؛ 
أي  في  الهمم  لذوى  المقدم  التعل�م  مراعاة  �معنى  والمساواة،  العدل  و�ین  التعل�م�ة 

  مجتمع من المجتمعات.
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أ�اً �ان   التعلم  الفرد في  التعل�م الشامل المنصف، هو إقرار حق  ومن ثم فإن 
التعل�م�ة، �حیث تكون   الخدمات  تتوافر  أو قدراته على أن  الط�قي أو جنسه  وضعه 
النمو   الخدمات  هذه  وأن تحقق  والبیئات،  الأفراد  بین  الت�این  وتقابل  مجان�ة ومستمرة 
الشامل  التعل�م  فإن  تقدم  ما  ضوء  وفى  والمجتمع.  الفرد  شخص�ة  لجوانب  الشامل 

فرد   إعطاء �ل  �عنى  المتكامل   –أ�ا �ان وضعه  –المنصف  النمو  تحقیق  حقه في 
 )٣٢٧-٣٢٦:  ٢٠٢١وآخرون،  (إ�انز،لجوانب شخصیته، �مراعاة ما یلى: 

 التنو�ع في المؤسسات التعل�م�ة، وفي البرامج المختلفة داخلها. •
وأنظمة،  • وخدمات  س�اسات  من  الداعمة  والأس�اب  الملائمة  الأجواء  توفیر 

وأجهزة، ومرافق وتسهیلات، و�رامج توجیه�ة إرشاد�ة، ومعلمین ذوي �فا�ات  
 عال�ة، وأسالیب تكو�ن مناس�ة.

 .عدم إغفال العوامل الأكاد�م�ة وارت�اطها �العوامل الاجتماع�ة والاقتصاد�ة •
أو�رتى ووولكر وزهانج   تؤ�د دراسة  الس�اق   &Opertti, Walker)وفى هذا 

Zhang, 2014: 152)  ، أن التعل�م الشامل المنصف یتضمن المساواة في الفرص
التي تُمكِّن الطالب �حسب إعاقته من التخرج والنجاح، ومن ثم فإنه یتضمن �الإضافة 
والنجاح  ف�ه  الاستمرار  فرص  في  تكافؤاً  والالتحاق،  القبول  فرص  في  التكافؤ  إلى 
والتحصیل والإنجاز؛ إذ إنه لا خیر في إتاحة فرص متساو�ة في مرحلة من مراحل 
النجاح   من  الهمم  ذوى  من  التلامیذ  تُمكِّن  التي  المدخلات  توافر  بدون  التعل�م 

م لهم من خبرات    تؤ�د الدراسة على أن   كما.  والاستمرار في الدراسة والاستفادة مما ُ�قدَّ
مع  متكافئة  فرصة  المجتمع  في  فرد  لكل  �كون  أن  �عني:  المنصف  الشامل  التعل�م 
غیره مع الالتحاق �التعل�م النظامي وغیر النظامي و�ل ألوان التر��ة غیر المقصودة 
وأن   الذاتي،  وجهده  ومیوله  العقل�ة  واستعداداته  قدراته  تؤهله  ما  �قدر  ف�ه  والاستمرار 
�حصل على نصیب متكافئ من الخدمات التعل�م�ة التي تقدمها حكومته، وألا �عوقه 

الفرصة   هذه  على  الحصول  من  خارجي  عامل  �ظروف   –أي  العامل  تعلق  سواء 
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المجتمع  في  والأسر�ة  والاجتماع�ة  الاقتصاد�ة  �الظروف  تعلق  أم  الداخل�ة،  التعل�م 
و�ذا حقه في الحصول على فرصة متكافئة مع غیره في شغل الوظ�فة التي   –ككل

 .تتفق مع الشهادة الدراس�ة أو الدرجة الجامع�ة الحاصل علیها
و�ذلك فإن التعل�م الشامل المنصف یتمحور حول إتاحة الالتحاق والاست�عاب 
لجم�ع الأطفال �مراحل التعل�م المختلفة من خلال توفیر بیئة مدرس�ة تعل�م�ة وتر�و�ة 
الإنجاز  من  قدر  أكبر  وتحقیق  التعل�م  مواصلة  من  المجتمع  أبناء  جم�ع  تُمَكِّن 
أو  فوارق  أي  عن  النظر  �غض  فرد  �ل  وقدرات  لإمكانات  ت�عاً  والتر�وي  الأكاد�مي 
اختلافات تعود إلى المستوى الاقتصادي أو الاجتماعي أو الجنس أو الدین أو البیئة 

 .الجغراف�ة التي �ع�ش بها التلامیذ 
�مثل   ما  وهو  الهمم،  لذوى  التعل�مي  الشمول  تطبیق  فوائد  وتتعدد  جوهر  هذا 

اتفاق�ة الأمم المتحدة لحقوق الأشخاص ذوي الهمم، وأهداف التنم�ة المستدامة، حیث 
�حقق هذا النوع من التعل�م عدد من الفوائد الاجتماع�ة التي �ستمر أثرها مدى الح�اة. 
حیث �ضمن التعل�م الشامل لجم�ع الأطفال الذین �ع�شون في مجتمع التعلم، والع�ش 
معاً جن�اً إلى جنب، �ما أنه یت�ح لهم الفرصة لتطو�ر علاقات وصداقات �مكن أن  
تؤدي إلى  اكتساب مهارات اجتماع�ة �الغة الأهم�ة. �ذلك، �ساهم التعل�م الشامل في 
بناء بیئات أكثر إ�جاب�ةً، وفي تحقیق تطور اجتماعي وعاطفي أكبر، و�ما �قلل من  
التمییز والصورة الاجتماع�ة المتدن�ة لذوى الهمم، و �ساعد في تعز�ز تمتع الأطفال 
�المز�د من الاستقلال�ة والاكتفاء الذاتي. والحق�قة أنه لا �مكن تعز�ز الحس �الانتماء، 
عن   إلا  التنوع  واحترام  الآخر،  وقبول  والتسامح،  واللغو�ة،  الثقاف�ة  الهو�ة  وتطو�ر 

 )٣٣٠:  ٢٠٢١وآخرون،  (إ�انز، طر�ق اعتماد أطر تعل�م�ة شاملة للجم�ع.
الهمم من الحصول عل فوائد مال�ة  المنصف لذوى  الشامل  التعل�م  �مكّن  كما 
الإدماج  تحقیق  في  مساهمته  جانب  إلى  الشامل،  التعل�م  یؤدي  أولاً:  �طر�قتَیْن، 
الاجتماعي، إلى الحد من الفقر بوجه عام، فالعلاقة الدائر�ة القائمة بین الهمم والفقر 



 

 
 

 

 
                                             

 

۳۱ 

 م  ٢٠٢٤يوليو   – الحادي عشر الـد الثامن عشر ـ العدد والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

ف�ه، وضمان   والمشار�ة  تعل�م شامل،  إلى  الوصول  إتاحة  إلا عبر  �مكن �سرها  لا 
نجاحه. والواقع أن الأشخاص الذین یتم است�عادهم من التعل�م، �ص�حون عبئاً مزدوجاً 
على الاقتصاد؛ فهم لا �ساهمون في الإنتاج الاقتصادي لأى بلد، �ما أنهم غال�اً ما 
التكال�ف  فإن  لذلك،  الاجتماع�ة.  الرعا�ة  خدمات  لنظام  استنزاف  مصدر  �شكلون 
المترت�ة على إتاحة نظام للتعل�م الشامل لكافة المتعلمین، تُعتبر استثماراً طو�ل الأجل 
�عود �الفائدة على المجتمع والاقتصاد �كل. ثان�اً: أن التعل�م القائم على الفصل ُ�عد 
الموازنات  إعداد  فإن  لذلك،  للجم�ع.  الشامل  التعل�م  من  فعال�ة  وأقل  تكلفةً  أكثر 
أن   شأنه  من  الشامل،  التعل�م  لأطر  موارد  تخص�ص  عبر  الشامل  �التعل�م  الخاصة 
�حقق وفرة في التكال�ف عن طر�ق ز�ادة الكفاءة، و�ؤدي إلى إتاحة تعل�م ذي جودة 

 (Choi, et al., 2017: 37)عال�ة، و�فضي إلى ز�ادة إنتاج�ة القوى العاملة.

وفى س�اق متصل فإن التعل�م الشامل المنصف �مثل تجسیداً حق�ق�اً لد�مقراط�ة  
  -التعل�م في التوز�ع العادل للخبرات التر�و�ة بین جم�ع أبناء المجتمع، وهي لا تتحقق 

في توفیر الفرص التر�و�ة المتكافئة فحسب، بل تتحقق �ذلك من    -وفقاً لهذا الاعت�ار 
�عطي  مما  المجتمع،  أفراد  بین  التر�وي  للتحصیل  المتكافئة  الإمكانات  توفیر  خلاله 
الح�اة  عمق  إلى  التر�و�ة  المؤسسة  جدران  یتجاوز  أكبر،  �عداً  التعل�م  د�مقراط�ة 
نصیب  على  الحصول  المجتمع  أبناء  �افة  �ستط�ع  و�التالي  والتر�و�ة،  الاجتماع�ة 
من   المجتمع  في  إنسان  �ل  یتمكن  ثم  ومن  المتاحة،  التر�و�ة  الخبرات  من  متكافئ 
تحقیق الإش�اع الكامل لاحت�اجاته ومتطل�اته العلم�ة والتر�و�ة في إطار وسائط التر��ة 

 ومؤسساتها داخل المجتمع، ووفقاً لمعط�ات الثروة التر�و�ة المتاحة في هذا المجتمع. 
دراسة تؤ�د  (  ولذلك  الشامل  )Ainscow, 2020: 11أنسكوا  التعل�م  أن  على 

الحصول  أجل  من  الأطفال  جم�ع  أمام  الإمكان�ة  إتاحة  �عنى  الهمم  لذوى  المنصف 
 على تعل�م متكافئ یتك�ف مع استعداداتهم العقل�ة الخاصة.
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على   مختلفان،  مفهومان  والشمول  الإدماج  أن  الى  الإشارة  هنا  الأهم�ة  ومن 
الرغم من استخدامهما �شكل مت�ادل في  �ثیر من الأح�ان. فالإدماج مرت�طٌ ارت�اطاً 
م�اشراً �ضمان إمكان�ة الوصول إلى التعل�م للتلامیذ الذین مُنعوا من الالتحاق �مدارس 
الذین   العام. وقد �كون هؤلاء التلامیذ من الأطفال ذوي الهمم، أو من أولئك  التعل�م 
ینتمون إلى مجموعات عرق�ة أو دین�ة محددة. وفي  هذه الحالة، ینصب التر�یز على 

، إلا أن  -ضمن نظام التعل�م العام -إتاحة الوصول إلى مدارس وفصول دراس�ة قائمة 
التلمیذ. بینما الشمول ذلك لا یتطلب �أي شكل من الأشكال تكی�ف البیئة لاحت�اجات  

�عني المشار�ة الكاملة في عمل�ة التعلُّم، ولا �قتصر الشمول فقط على إتاحة وصول 
المناهج،  لهذه  المشتر�ة  والأنشطة  الدراس�ة،  والمناهج  التعل�م�ة،  البیئة  إلى  التلمیذ 
والمناهج الأساس�ة الموسعة، بل أنه یتطلب إحداث تحول في النظام  �ضمن إمكان�ة 

التعلُّم.   جوانب  �ل  في  الكاملة  والمشار�ة   World Bank, Inclusion)الوصول 
International, 2019: 9) 

الهمم   ذوى  الطلاب  شمول  قض�ة  معالجة  تكون  أن  ین�غي  ذلك  على  و�ناءً 
هي  فهذه  التعل�مي.  الانصاف  تحقیق  أجل  من  التعل�م  نظام  إصلاح  عمل�ة  جوهر 
الطر�قة الوحیدة لبناء نُظم تعل�م جیدة، ومنصفة، وشاملة للجم�ع. ونظراً لأن الجهود 
غیر المنظمة التي تر�ز على هذه المجموعة أو تلك، ومحاولات  التغلب على هذه 

من خلال إنشاء   -العق�ة أو تلك، �اءت جم�عها �الفشل، فإن التغلُّب على أزمة التعلُّم
للجم�ع الشامل  للتعل�م  �عضهم  -نظام  مع  المصلحة  أصحاب  جم�ع  تعاون  یتطلب 

 ال�عض، والعمل معاً في ظل رؤ�ة موحدة �غرض تحقیق هدف أوحد.  

 ثان�اً: مبررات ودواعي التوجه نحو تطبیق التعل�م الشامل المنصف: 
لقد تواترت عدید من المبررات والدواعي التي تؤ�د على ضرورة التحول نحو  
تطبیق التعل�م الشامل لجم�ع الأطفال على اختلاف إعاقتهم مع أقرانهم من العادیین  

 في بیئة واحدة، ومن أهم هذه المبررات ما یلى:  
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 الفجوة التعل�م�ة ذات الصلة �الإعاقة:    -١
على الرغم من وجود برامج تعل�م�ة للأطفال ذوي الهمم وس�اسات حدیثة للتعل�م  
التعل�م�ة عند مقارنة  النتائج  العالم، إلا أن هناك فجوة في  أنحاء  الشامل في معظم 
الأطفال ذوي الهمم �غیرهم، وتتزاید هذه الفجوة مع مرور الوقت. وعلى الرغم من ندرة 

)، إلى أن  ٢٠١٧( الب�انات، تُشیر أحد التقار�ر الصادرة عن معهد الیونسكو للإحصاء
�المدارس مطلقاً، �ما أن هناك تزاید في عدد   یلتحقوا  عدید من الأطفال ذوي الهمم لم 

الافتقار  إلى  ذلك على الأرجح  �المدارس. ومرد  الملتحقین  الهمم غیر  ذوي  الأطفال 
 (UNESCO, 2017: 61)إلى البیئات الم�سرة وأنظمة الدعم الملائمة. 

 ,Groce, Kett)ومن جهة أخرى، أشارت الدراسة التي أجرتها جروس و�یت 
لمعدلات الالتحاق �المدارس الابتدائ�ة والثانو�ة و�تمام التعل�م فیهما إلى   (2 :2013

أن الفجوة في معرفة القراءة والكتا�ة بین الأطفال ذوي الهمم والأطفال من غیر ذوي 
مرحلة  إتمام  معدلات  ارتفاع  من  الرغم  على  وأنه  الوقت.  مرور  مع  ازدادت  الهمم 
التعل�م الابتدائي لكلا الفئتین من الأطفال، إلا أن اكتساب معرفة القراءة والكتا�ة �انت 
أقل �كثیر �النس�ة للأطفال ذوي الهمم من تلك التي سُجلت لدى أقرانهم من غیر ذوي 

وا-الهمم الإنمائ�ة  الفجوة  من  �كل  مرت�طة  الظاهرة  هذه  ذات ولعل  التعل�م�ة  لفجوة 
 الهمم.  ذوى الصلة ب

  تأثیر الفقر إلى التعل�م على الأشخاص ذوي الهمم وأسرهم: -٢
دائر�اً،    یرت�ط شكلاً  العلاقة   هذه  تتخذ  حیث  �الإعاقة  م�اشراً  ارت�اطاً  الفقر 

ذوي  والأشخاص  للإعاقة؛  عرضةً  الأكثر  هم  الفقراء  الأشخاص  خلالها  من  �كون 
الهمم هم الأكثر عرضةً للفقر. وعندما یتقاطع الفقر والإعاقة مع نوع الجنس، �ص�ح  

فالنساء والفت�ات ذوات الهمم أكثر عرضة للفقر والأم�ة. أضف   -التأثیر أكبر �كثیر 
إلى ذلك، أن الأشخاص ذوي الهمم ل�سوا أكثر عرضة لل�طالة من سواهم فحسب، بل 
إن الإعاقة تؤثر في الغالب أ�ضاً على قابل�ة توظ�ف أفراد الأسرة الذي یؤدون دور 
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مقدمي الرعا�ة ضمن أسرهم. �ذلك تقید مستو�ات التحصیل العلمي المتدن�ة إمكان�ة 
توظ�فهم. ومن المألوف أن لا �كون لدى ال�الغین من ذوي الهمم دخل على الإطلاق؛ 

�عتمدون على خدمات الرعا�ة الاجتماع�ة والأعمال  الخیر�ة. أضف إلى مما �جعلهم  
الصح�ة،  الرعا�ة  تكال�ف  مثل:  الهمم،  ذوي  بتعل�م  المرت�طة  التكال�ف  أن  ذلك 
عبئاً   تفرض  ما  غال�اً  الوصول...الخ)  و�مكان�ة  النقل،  وسبل  الشخص�ة،  والمساعدة 

مال�ة.   من صعو�ات  أصلاً  تعاني  التي  الأسر  على  متناسب  الطفولة غیر  (منظمة 
 ) ٢٧: ٢٠٢٢العالم�ة (الیونس�ف)، 

)  OECDكما تشیر الدراسة التي أجرتها منظمة التعاون الاقتصادي والتنم�ة (
الأمر  الح�اة؛  تدوم مدى  آثار  إحداث  إلى  یؤدي  التعل�م  إلى فرص  الافتقار  أن  إلى 
الذي �فضي إلى الاستنتاج �أن الحق في التعل�م هو حق �حد ذاته، وفي نفس الوقت 
الأم�ة في وسط  نس�ة  تكون  أن  المرجح  الحقوق الأخرى. ومن  �افة  وسیلة لإعمال 
الهمم،  �النس�ة للأشخاص من غیر ذوي  أكبر مما هي عل�ه  الهمم  الأشخاص ذوي 
وذلك حتى في البلدان التي تنتهج س�اسات �شأن الحق في التعل�م منذ زمن طو�ل، 
�القابل�ة  والكتا�ة  القراءة  معرفة  ترت�ط  حیث  الأمر�ك�ة)  المتحدة  (الولا�ات  مثل: 

 Organisation for Economic)ظ�ف والفقر على نحو غیر قابل للنقض.  للتو 
Co-operation and Development (OECD) , 2023) 

 غموض الس�اسات المتعلقة بتعل�م ذوى الهمم حول العالم:  -٣
لم تحدد اتفاق�ة الأمم المتحدة لحقوق الأشخاص ذوي الهمم أي متطل�ات جدیدة 
خاصة �الأشخاص ذوي الهمم بل إنها تعید تأكید وتوض�ح الحقوق القائمة للأشخاص  
ذوي الهمم، على النحو المنصوص عل�ه في المعاهدات الدول�ة الموجودة حال�اً. فعلى  

ذوي الهمم    "الفصل" �شمل إلحاق الأشخاص سبیل المثال تؤ�د هذه الاتفاق�ات على أن  
حیث �كونوا  متواجدین شخص�اً، ولكن في ظل غ�اب    �مؤسسات التعل�م العام القائمة 

تام لمتطل�ات تحقیق الشمول الفعلي ضمن هذه الأطر التعل�م�ة. ولا �مكن النظر إلى  



 

 
 

 

 
                                             

 

۳٥ 

 م  ٢٠٢٤يوليو   – الحادي عشر الـد الثامن عشر ـ العدد والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

مجرد إلحاق الأطفال ذوي الهمم �مدارس التعل�م العام على أنه شمول، فلابد من توفیر  
جملة من العوامل لضمان تحقیق تعل�م شامل للجم�ع. و�الرغم من ظهور فهم ضیق  
الهمم   الأطفال ذوي  الدول، ظل  الهمم في معظم  تعل�م الأطفال ذوي  ومحدود لصالح 

الخاصة،   التر��ة  أطر  ضمن  تعل�مهم  المدارس  یتلقون  في  معظمها  �كون  والتي 
التعل�م   التأهیل، وغیرها من أطر  إعادة  الخاصة، ومراكز  الدراس�ة  الخاصة، والفصول 

 (Opertti, Walker& Zhang, 2014: 155)المماثلة القائمة على الفصل.  

 للتر��ة الخاصة: استمرار اخفاق النماذج المط�قة -٤
والتمییز؛  الخاصة،  التر��ة  أطر  ضمن  المقدم  الملائم  غیر  التعل�م  �شكل 
الأطفال  تجر�ة  من  تبین  حس�ما  التعل�م،  إتاحة  تعترضان  اللتین  الرئ�سیتین  العقبتَیْن 
الموالید  تسجیل  خدمة  انعدام  إلى  ف�الإضافة  أسرهم.  لإفادات  ووفقاً  الهمم،  ذوي 
للأطفال ذوي الهمم، وعدم تضمینهم في آل�ات الحما�ة الاجتماع�ة، �مكن أن یتعرض 
هؤلاء الأطفال للعنف وسوء المعاملة والإهمال في وقت م�كر منذ مرحلة التعل�م قبل 

معدلات   وتتزاید  عن  المدرسي،  الطفل  فصل  یتم  عندما  �بیر  �شكل  الحالات  هذه 
 (Ainscow, Messiou, 2017: 3)العائلة، والأصدقاء، ومقدمي الرعا�ة. 

الهمم   ذوي  التعل�م للأطفال  إتاحة  القائم على  النموذج  فإن  ذلك  واستناداً على 
عن طر�ق سن س�اسات التر��ة الخاصة وفي المدارس الخاصة، لم ینجح في تقد�م  
یزال  لا  الذین  الهمم  ذوي  الأطفال  من  العظمى  للغالب�ة  الشمول  وتحقیق  جید  تعل�م 
أكثر من نصفهم خارج المدرسة على مستوى العالم. حیث أدى اعتماد هذا النوع من  
المطلوب  الاستثمار  مسار  عن  والموارد  والجهود  الاهتمام  تحو�ل  إلى  الس�اسات 
التدر�س،  وطرق  الدراس�ة  المناهج  و�صلاح  عام،  �شكل  المعلمین  نوع�ة  لتحسین 

. حیث ساهمت هذه الس�اسات في المجاورة لهموتقد�م الدعم للمتعلّمین في المدارس  
ل فعلي نحو إرساء نظم تعل�م   بناء إرث من شأنه أن �قوِّض أي محاولة لإحداث تحوُّ

 شاملة للجم�ع.  
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  الشمول �عتبر جوهر عمل�ات إصلاح قطاع التعل�م:  -٥
أن   المرجح  من  أنه  �ما  للإعاقة  محدداً  عاملاً  �شكل  أن  الأطفال  لفقر  �مكن 
الجودة.  منخفض  تعل�م  الحصول على  أو  التعل�م  من  للاست�عاد  محدداً  �كون عاملاً 
و�المثل، فإن الفت�ات أكثر عرضة للاست�عاد من التعل�م وغال�اً ما ُ�حرمن من إكمال 

�مجرد  الثانوي  التعل�م  السكان   مرحلة  إلى  فالانتماء  �ذلك  المراهقة.  سن  وصولهن 
والموقع  الدین�ة،  الأقل�ات  إلى  والانتماء  الجنسي،  والمیل  الجنس،  ونوع  الأصلیین، 
دة للاست�عاد من التعل�م، �الإضافة لعمالة  ال�عید للمدرسة، تشكل جم�عها عوامل محدِّ
د للاست�عاد من التعل�م هو وجود خاصیتین أو أكثر، من   الأطفال. غیر أن أهم محدِّ
للاست�عاد من   الفقیرات  النساء  تتعرض  أن  یرجح  فمثلاً،  المذ�ورة سا�قاً.  الخصائص 

 (UNICEF,2012: 28)التعل�م أكثر من نظرائهن من الرجال. 
ولذلك فقد أسهمت هذه الأمثلة، وغیرها من الأمثلة المرت�طة �التصدي للتهم�ش  
والتمییز  الإعاقة،  أساس  على  والتمییز  والمجموعات،  الأفراد  مستوى  على  والتمییز 
العنصري؛ في استمرار الإحجام عن الاستثمار في مجال تحقیق الشمول الاجتماعي 

التمییز على أساس الإعاقة، وغیره   معالجة وتطبیق نظام التعل�م الشامل. والحق�قة أن  
من أشكال التمییز الأخرى عن طر�ق �عض الإضافات للس�اسات والممارسات العامة 
الجهود   وتقو�ض  التلامیذ،  من  �بیر  لعدد  الاست�عاد  استدامة  على  ستعمل  القائمة، 

 الرام�ة إلى تحقیق الهدف الرا�ع من أهداف التنم�ة المستدامة.
و�ناءً على ما تقدم من مبررات تتعلق �ضرورة التطبیق الحق�قي للتعل�م الشامل  
المنصف، تظهر القناعة الراسخة �أن السبیل الوحید لضمان انصاف التعل�م للجم�ع  
یتمثل في إنشاء أنظمة تعل�م تكون شاملةً لجم�ع الأطفال، وتت�ح إمكان�ة التعلم، مع 
وعل�ه،  والم�اشرة.  الكاملة  مشار�تهم  لتحقیق  الضرور�ة  الدعم  وأشكال  الموارد  توفیر 

تعل�مي شامل حقاً هو   بناء نظام  المنصف فإن  الجید  التعل�م  الوحید لضمان  السبیل 
المتعلّمین.   لكافة  الح�اة  مدى  التعلُّم  فرص  وتعز�ز  للجم�ع،  یهدف والشامل  فبینما 
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یتبنى الشمول  فإن  قائمة،  تعل�م�ة  ه�اكل  التلمیذ ضمن  است�عاب  إلى  فكرة   الإدماج 
التنوع، وتحقیق المساواة بین الجنسین، وتعز�ز التنم�ة المستدامة وتطو�ر طائفة واسعة 

تحقیق التنم�ة الثقاف�ة للأطفال، عن من المهارات المطلو�ة في المستقبل، علاوة على  
 طر�ق منحهم فرصة التفاعل مع الآخر�ن ممن �شار�ونهم اللغة والثقافة نفسها.  

 ثالثاً: مكونات وعناصر التعل�م الشامل المنصف وفقاً لأسلوب تحلیل النظم:
إن أسلوب تحلیل النظم �عطي الأحكام على النظام بدرجة عال�ة من الموضـوع�ة  

تفاعل�ـة تعمـد   لارت�اطه �شكل �بیر �المؤشرات والمعاییر العلم�ة، �ما أنـه عمل�ـة دینام�ـة 
ولـــذلك �ســـتهدف أســـلوب تحلیـــل الـــنظم    .إلـــى مراجعـــة الأهـــداف نت�جـــة لتحلـــیلات لاحقـــة 

ــوفیر   ــه، وتـ ــام وفاعلیتـ ــة النظـ ــین إنتاج�ـ ــا: تحسـ ــن أهمهـ ــداف مـ ــن الأهـ ــة مـ تحقیـــق مجموعـ
الب�انــات والمعلومــات اللازمــة لصــانع القــرار، وتحقیــق أقصــى قــدر مــن �فــاءة النظــام فــي  
ضــوء التكــال�ف الماد�ــة وال�شــر�ة، عــلاوة علــى ت�ســیر عمل�ــات النظــام، وتحقیــق أقصــى  

ــحاوي،   .قدر من التوافق بین النظام والبیئة التي تح�ط �ه  و�نصــــب    ) ٣٢:  ٢٠٢٣(ضــ
اهتمـــام تحلیـــل أســـلوب تحلیـــل الـــنظم علـــى دراســـة جوانـــب رئ�ســـة فـــي أي نظـــام تعل�مـــي،  

 �حددها المخطط التالي: 
 ): آل�ة عمل أسلوب تحلیل النظم ١شكل(

 ) ٣٢: ٢٠٢٣المصدر: (ضحاوى، 
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عناصر   على  یر�ز  النظم  تحلیل  أسلوب  أن  السابق،  المخطط  من  وُ�لاحظ 
یلى:  ما  العناصر  هذه  ومن  تعل�م�ة،  منظومة  أو  نظام  أي  دراسة  في  رئ�سة 

 )٣٢: ٢٠٢٣(ضحاوى،  
مكونــات النظــام: یتنــاول هــذا الجانــب العناصــر التــي تشــكل بن�ــة النظــام والتــي  •

تتمثــل فــي المــدخلات �أنواعهــا والعمل�ــات ثــم المخرجــات، عــلاوة علــى دراســة 
   .العلاقات القائمة بین هذه العناصر

الجانب الوظ�في للنظام: و�تعلق هذا العنصر �عمل�ات النظـام ومـا تسـفر عنـه  •
من نتائج تمثل مخرجات النظام والتـي �مكـن مراجعـة مـدى جودتهـا ومناسـبتها 

  لحاجة المستفیدین والمعنیین من خلال التغذ�ة الراجعة.
ــام والتـــي تمثـــل  • ــة الداخل�ـــة للنظـ ــة والبیئـ ــام: وتتضـــمن البیئـــة الخارج�ـ بیئـــة النظـ

الس�اق الذى �عمل النظام في إطاره، و�وصف فیها الوضع الراهن ومـدى قـدرة 
  .النظام على التفاعل معها، واستشراف أثر المتغیرات البیئ�ة على النظام

الشامل   التعل�م  نظام  مكونات  وتحلیل  عرض  ف�مكن  تقدم،  ما  ضوء  وعلى 
 المنصف وفقاً لأسلوب تحلیل النظم، وذلك على النحو التالي: 

 ):  Inputsمدخلات نظام التعل�م الشامل المنصف(  -١
وهي تمثل أولى مكونات النظام وتشمل �ل العناصر التي تدخل النظـام مـن أجـل   
تحقیق أهداف معینة، وتتكـون مـن مـز�ج مـن المـوارد المعرف�ـة وال�شـر�ة والماد�ـة، وتتمثـل  
المـدخلات مـن المـوارد ال�شــر�ة �عناصـر الإدارة للنظـام والكـوادر ال�شــر�ة العاملـة ف�ـه ومــا  
�متلكونـــه مـــن أســـالیب ومهـــارات عمـــل وخبـــرات مطلو�ـــة، وتبـــرز المـــدخلات الماد�ـــة فـــي  

، وفـى هـذا المقـام فـلا شكل الأموال والمواد الخام والأدوات لتحقیق وتنفیذ عمل�ات النظام 
�مكــن إغفــال المــدخلات المح�طــة �النظــام، وهــي تــؤثر فــي عناصــر النظــام �الأنظمــة 
الس�اسـ�ة والاجتماع�ـة والاقتصــاد�ة، وهـذه الأنظمــة تعتبـر مـن المــدخلات التـي تُفــرض 

 )٢٩: ٢٠٢٣على النظام التعل�مي وتؤثر ف�ه. (ضحاوى، 
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المنصف   الجید  �التعل�م  المقصود  على  الاتفاق  فإن  تقدم  ما  س�اق  وفى 
أهدافه  وتحقیق  التعل�م  النوع من  �شكل خطوة ضرور�ة لضمان نجاح هذا  والشامل؛ 
من   عدید  توافر  على  �قوم  �نظام،  المنصف  الشامل  التعل�م  فإن  ولذلك  المنشودة، 

 المدخلات مقسمة �ما یلى: 
 المدخلات التشر�ع�ة والمعرف�ة:   -أ

والتشر�عات  واللوائح  �القوانین  یتعلق  ما  �ل  المدخلات  من  النوع  هذا  �ضمن 
الأحكام   على  علاوة  الهمم  لذوى  المنصف  الشامل  التعل�م  نظام  لعمل  المنظمة 
له،  الحاكمة  الاجتماع�ة  والق�م  أهدافه  تحدید  النظام، مع  وأنشطة  لعمل�ات  التنظ�م�ة 

 و�تمثل ذلك ف�ما یلى:  
 ) إلغاء الأطر التعل�م�ة القائمة على الفصل بین فئات التلامیذ: ١(

مع تطور تعل�م ذوي الهمم على المستوى العالمي، أص�حت التر��ة الخاصة   
التر��ة  �انت  و�ینما  الدول،  من  �ثیر  في  التعل�م  نظم  غالب�ة  راسخاً ضمن  برنامجاً 
التعل�م، ولد�ه  انتقاد منذ نشوئها، إلا أنها أخذت طا�عاً مهن�اً داخل  الخاصة موضع 
جهاز موازٍ داخل نظام التعل�م. ورغم أن الأطفال ذوي الهمم مست�عدون بدرجة �بیرة 
من التعل�م في معظم البلدان المنخفضة الدخل، إلا أنه في معظم البلدان ذات الدخل 

یلىالمتوسط   ف�ما  الموضحة  الخاصة، �تلك  للتر��ة  التعل�م�ة  ت�قى الأطر  : والمرتفع 
 ) ١٣٥-١٣٤:  ٢٠١٤(عبد الرحمن، 

المؤسسات  • هذه  في  الذهن�ة  الهمم  ذوي  الأطفال  یتلقى   الإیوائیـة:  المؤسسات 
الرعا�ة الصح�ة (وغال�اً   الشؤون الاجتماع�ة  تقع عادة تحت مظلة وزارة  التي 
عن   �عیداً  طو�لة  زمن�ة  لفترات  علاجي)  طا�ع  ذات  ترفیه�ة  تعل�م�ة/  برامج 
أسرهم، مع تر�یز قلیل أو بدون أي تر�یز على المؤهلات الأكاد�م�ة. وغال�اً 
�المؤسسات الإیوائ�ة إلى الانتقال الى المؤسسات الإیوائیـة  ما یؤدي الالتحاق 

 الخاصة �ال�الغین ذوي الهمم. 
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المدارس المتخصصة: تقع المدارس المتخصصة تحت مظلة وزارات التعل�م،  •
الاحت�اجات   تلب�ة  إلى  تهدف  وهي  نهار�ة.  أو  داخل�ة  مدراس  أكانت  سواء 
المتصورة  لدى الأطفال الذین لدیهم قصور محدد، مثل: (مدارس مخصصة 
المناهج   المتخصصة  المدارس  هذه  تت�ع  وقد  المكفوفین...الخ).  للأشخاص 
التعو�ض�ة   التعل�م�ة  المهارات  المع�ار�ة، ولكنها تر�ز أ�ضاً على  الأكاد�م�ة 

 والعلاج�ة، استناداً إلى احت�اجات تلامیذها. 
على   • ولكن  الخاصة،  التر��ة  لمدارس  مشابهة  هي  الخاصة:  الدراس�ة  الفصول 

نطاق أصغر وعادة ما تكون داخل م�اني مدارس التعل�م العام. وعلى الرغم من  
قرب التلامیذ من �عضهم ال�عض، إلا أن الاطفال الملتحقین �الفصول الدراس�ة  

 الخاصة لدیهم تفاعل قلیل جداً أو معدوم مع أقرانهم من غیر ذوي الهمم. 
غرف المصادر: هي ع�ارة عن فصول دراس�ة خاصة ضمن مدارس التعل�م   •

العام وغالً�ا ما �عمل بها موظفو التعل�م الخاص، حیث �مكن للأطفال ذوي  
�قدم   لا  الذي  الأكاد�مي  أو  السلو�ي  الدعم  على  الحصول  المختلقة  الهمم 
ضمن فصول التعل�م العام. وعلى الرغم من أن غرف المصادر تهدف أح�اناً  
إلى تقد�م دعم قصیر المدى للأطفال ذوي الهمم، إلا أن الكثیر من الاطفال  
�مضون غالب�ة یومهم المدرسي في غرف المصادر، و�التالي لا یتفاعلون مع  

 الأطفال من غیر ذوي الهمم إلا خلال الفترات غیر الأكاد�م�ة.   
فإن الإلغاء التدر�جي لأطر التعل�م المتخصص (مدارس الدمج)    لما سبق  ووفقاً 

�شكل شرطاً مس�قاً لتحقیق التعل�م الشامل للجم�ع. فلا �مكن الاحتفاظ  بنظام الدمج 
�الشمول مجرد إلحاق  النظام. فل�س المقصود  التعل�م الشامل معاً ضمن نفس  وأطر 
هذا  أن  غیر  حق�ق�ة.  تعل�م�ة  بتجر�ة  تزو�دهم  بل  معینة،  تعل�م�ة  �أطر  التلامیذ 
وتنفیذه؛  الشامل  للتعل�م  للتخط�ط  قطاعات  لعدة  شامل  نهج  اعتماد  أ�ضاُ  یتطلب 

 ).١٠٩: ٢٠١٧(الروسان، لتحقیق هدف واحد یتمثل في تحقیق الشمول للجم�ع. 
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و�تطلب التحول التدر�جي لنظام التعل�م الشامل؛ إشراك المجتمع المدني في النُظم  
التعل�م�ة �طرق مختلفة، بهدف دعم الممارسات الجدیدة. وعلى وجه الخصوص، س�كون  
لمنظمات الأشخاص ذوي الهمم أدوار جدیدة ضمن المدارس أي أن �ص�حوا مستشار�ن،  
و�قدموا مشورة الخبراء إلى الأخصائیین؛ وأن �ص�حوا مرشدین ونماذج ناجحة تمثل قدوة  
الهمم   ذوي  إشراك منظمات الأشخاص  یتعین  نفسه،  الس�اق  الهمم. وفي  ذوي  للأطفال 
الممثِّلة للصم، في عمل�ات وضع الس�اسات والتخط�ط على �افة المستو�ات، �غ�ة ت�سیر  

ي معاییر التعل�م  فرص وصول الأطفال الصم إلى اللغة. و�وصفهم مستشار�ن وخبراء ف 
اللغو�ة   للمؤهلات  المق�ِّمة  الدائمة  الجهة  و�اعت�ارهم  الإشارة،  بلغة  اللغة  ثنائي  الجید 

الذین �عملون مع هؤلاء الأطفال.   -Organisation for Economic Co)للمعلمین 
operation and Development (OECD) ,2022: 67) 

و�ناءً على ما تقدم �عتبر الأشخاص ذوي الهمم وأسرهم أكثر الاستشار�ین قدرةً 
الهمم ذوي  الأطفال  �ضع  الذي  التعل�مي،  النظام  في  التحول  إحداث    -على 

المتحدة لحقوق الأشخاص ذوي  اتفاق�ة الأمم  بها �موجب  الوفاء  الواجب  والالتزامات 
 في صم�م عمل�ات الإصلاح المرجوة.  -الهمم

 التطبیق الفعلي للامر�ز�ة الادار�ة: ) ٢(
إن الكثیر�ن من الآ�اء والأسر الذین لدیهم طفل �عاني من اضطرا�ات نمائ�ة،  
لا �عرفون إلا القلیل عن حقوق طفلهم. وغال�اً ما �فترض الآ�اء والأسر أن طفلهم لا 
یتمتع �الحقوق نفسها على قدم المساواة مع الأطفال الآخر�ن لأنه �عاني من قصور 
للأطفال  �ما  الهمم،  ذوي  الأطفال  والدعم لأسر  التعل�م  توفیر  فإن  لذلك،  إعاقة.  أو 
وال�قاء  �المدارس  هؤلاء  التحاق  لدعم  أمرٌ ضروري  الأخرى،  الأقل�ات  إلى  المنتمین 
فیها. وهنا �جب التأكید على أن صعو�ات الوصول للتعل�م لا تتعلق بتوافر المدارس 
�الوصول إلى المعلومات، لا س�ما   التحت�ة الملائمة فحسب، بل أ�ضاً  والنقل والبنى 

 )٧٨:  ٢٠١٩(أبو النصر، الحق في التعل�م الشامل.  �شأن
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غیر أن اللامر�ز�ة تنطوي على تحد�ات وفرص في آنٍ واحد. فالتحد�ات عادةً ما  
تكون مرت�طةً �غ�اب التنسیق بین مستو�ات الحكم، بدءاً من المستوى المر�زي، وصولاً  
إلى المستوى المحلي. وفي النُظم اللامر�ز�ة التي �حرز فیها التعل�م الشامل تقدماً، توجد  
مجموعة من اللوائح الشاملة والمتسقة، �الإضافة الى تخط�ط ملائم للموارد لتحقیق تعل�م  
جید وشامل للجم�ع على مختلف المستو�ات، مع آل�ات المساءلة الأفق�ة والرأس�ة ذات  
أكثر   البیروقراط�ة) فرصاً لإنشاء نظم  الأع�اء  النظام (وتخف�ف  تت�ح لامر�ز�ة  الصلة. 
الدعم   خدمات  توفر  التعل�مي،  النظام  مع  �التنسیق  تعمل  الخدمات،  لتقد�م  استجا�ة 
للأطفال وأسرهم، ابتداءً من سن م�كرة، وفي جم�ع مراحل الح�اة. وفي �عض الحالات،  
قد �كون من الأهم�ة �مكان أن تتشارك الجهات المختصة  �عض الموارد. فمثلاً، �مكن  
لهیئة محددة أن تتقاسم خبرة الأخصائیین العاملین لدیها في مجال محدد مع �افة الهیئات  
المختصة الأخرى. ومع ذلك، لا ین�غي أن تؤدي اللامر�ز�ة  إلى حرمان الأطفال ذوي  
الكافي.   �القدر  الخدمات  فیها  تتوفر  لا  مناطق  في  �ع�شون  لأنهم  الخدمات  من  الهمم 

(World Bank, Inclusion International, 2019: 13-14) 
الآ�اء معرفة  ضمان  أن  القول  �مكن  سبق  ما  ضوء  السكان    وعلى  وجم�ع 

العالم، ولذلك فإن الأنظمة اللامر�ز�ة  �حقوق الأطفال �شكل تحد�اً في جم�ع أنحاء 
تكون   المرجح أن  السلطات المحل�ة من  إلى  القرارات  اتخاذ  فیها مسؤول�ة  تُسند  التي 

 الأكثر قدرةً على دعم تعل�م شامل یرقى لتلب�ة احت�اجات المجتمعات المحل�ة. 
 ) تحدید الق�م والأهداف الخاصة بنظام التعل�م الشامل المنصف: ٣(

فلسفة   من  والمستمدة  السائدة  التر��ة  فلسفة  في  الهمم  ذوى  تر��ة  فلسفة  تكمن 
نحو   موجهة  س�اسات  من  �قدمه  وما  التعل�مي  النظام  في  تنعكس  والتي  المجتمع، 
التغیر  وتفعیل  دراسة  على  رئ�سي  �شكل  تر�ز  أنها  إلا  المجتمع،  أهداف  تحقیق 
السلو�ي للأفراد المعاقین، و�التالي تمكینهم من الوصول إلى مستو�ات نجاح عال�ة، 
مجتمع  في  مسئولین  أعضاء  ل�ص�حوا  المتطل�ة  والق�م  والمهارات  المعرفة  و�كسابهم 
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أن   �جب  قدرات  طفل  لكل  أن  على  الهمم  ذوى  تعل�م  فلسفة  تقوم  حیث  د�مقراطي، 
وجود   رغم  أنه  حق�قة  على  تقوم  الهمم  ذوى  مع  العمل  ففلسفة  الإمكان،  قدر  تنمى 
الفرد من �ل  �حرم  العجز لا  هذا  أن  إلا  المعاقین،  الأفراد  قدرات  العجز في  �عض 
قدراته و�مكاناته بل قد �كون هناك �عض التعو�ض في قدرات أخرى تظهر عند الفرد 

 ) ٦٨: ٢٠٢١القر�طي، ( .و�تفوق فیها إلى حدٍ �بیر
ومع تزاید الرؤ�ة الإ�جاب�ة لتعل�م ذوى الهمم �ان لابد من مساعدة هؤلاء الأطفال على  
التك�ف السوي مع البیئة التي �ع�شون فیها منذ اللحظة الأولى التي تولت رعایتهم فیها؛  
وذلك في سبیل إعدادهم الإعداد الجید لمواجهه تحد�ات المستقبل والتي تتمثل في التغلب  
على مشكلة ممارسة الح�اه الیوم�ة �صوره طب�ع�ة في مجتمع ال�الغین من الأسو�اء.  
ولذلك تظهر أهم�ة التعل�م الشامل للأطفال ذوى الهمم، حیث �قدم هذا النوع من التعل�م  
خدمات تر�و�ة تسهم في تر��ة وتعل�م هذه الفئة والتي �انت مهملة لفترة �بیرة، ولذلك  

ینطلق التعل�م الشامل المنصف لذوى الهمم من عدید من الق�م، التي تمثل مع�ار�ة هذا  
   یوضحه المخطط التالي: التعل�م ونقطة انطلاقه، وتتمثل هذه الق�م ف�ما  

 ): الق�م الداعمة للتعل�م الشامل ٢شكل (
 

 
 )١٥: ٢٠١٩(الیونسكو، المصدر: 
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ومن خلال المخطط السابق، �مكن تفسیر �ل ق�مة من الق�م السا�قة والتي تحكم       
یلى:  �ما  وذلك  الهمم،  لذوى  المنصف  الشامل  التعل�م  : ٢٠١٩(الیونسكو،    تطبیق 

١٧-١٥ ( 
: وتعنى بتوفیر فرص التعل�م الحق�قي لكل فئات ذوى الهمم مع توفیر  الإتاحة •

البرامج التعل�م�ة المتخصصة �ما �شمل المراحل التعل�م�ة لمختلف الإعاقات.  
وهنا �ستلزم المداومة على الاكتشاف الم�كر للأطفال؛ وذلك �استخدام أدوات 

 التشخ�ص والق�اس المعتمدة عالمً�ا، ت�عًا لكل نوع من أنواع الإعاقات. 
ما  الاحترام • وهو  الأطفال  بین  الفرد�ة  الفروق  في  الت�اینات  مراعاة  و�عنى   :

�متلك �ل منهم من   لما  وفقًا  للنمو  �منحون الأطفال فرصة  المعلمین  �جعل 
قدرات عقل�ة واستعداد نفسي ومیول، مع تنم�ة المهارات العقل�ة للطلاب لرفع 
نس�ة است�عابهم للمعلومات الدراس�ة التي یتم عرضها علیهم في المدرسة، مع 

 توظ�فها �ما �خدم الح�اة الاجتماع�ة والعمل�ة لدیهم. 
بدائل  المرونة • ووضع  والتعلم  التعل�م  عملیتي  إجراءات  �افة  ت�سیر  وتعنى   :

المعلمین   تعین  التي  المتمیزة  التعل�م�ة  الوسائل  من  عدد  استحداث  مع  لها، 
والتلامیذ خلال رحلة التعل�م، علاوة على الاعتماد على استرات�ج�ات معتمدة 
وموثوقة للتدر�س �ما �قدم الدعم لكل فئة من فئات الهمم، وذلك لبلوغ أهداف 

 التعل�م الشامل المنصف للجم�ع. 
: وتعنى بث المشاعر الإ�جاب�ة في التلامیذ مما یز�د من ثقتهم في  الإ�جاب�ة •

أنفسهم وقدراتهم مع رفع مستوى تك�فهم مع البیئة المح�طة، مع اكساب عدد 
من المهارات لكي تقل الفجوة بین تلمیذ الهمم والتلمیذ العادي. مع توفیر بیئة  
والصح�ة   النفس�ة  الرعا�ة  تحقیق  على  والحرص  للمعاقین  �المثیرات  غن�ة 

 .لإشعارهم �أنهم أفراد نافعون في المجتمع
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الهمم، الاستدامة • لذوى  المتنوعة  الاحت�اجات  تلب�ة  على  المداومة  وتعنى   :
مثل: حاجتهم للإحساس �الرضا والمتعة في الح�اة، وحاجتهم لتحقیق التوافق  
الشخصي �حیث یتمكن �ل منهم من تكو�ن علاقات اجتماع�ة سل�مة، علاوة  
الذات�ة   الكفا�ة  وتحقیق  الاعت�اد�ة،  قدراتهم  تنم�ة  إلى  الحاجة  على 
والاجتماع�ة المهن�ة والاقتصاد�ة من خلال مساهمتهم في الح�اة الاجتماع�ة  

 والنشاطات المتعددة التي تتناسب و�مكاناتهم المختلفة.
: وتعنى العمل على إعداد مجموعة من البرامج الوقائ�ة للإعاقة، مما  الوقا�ة •

مثقف   جیل  إعداد  ضمان  مع  الإعاقات،  حدوث  فرص  تقلیل  على  �عمل 
 وواعي �مكنه تحدي الإعاقة وقهرها. 

إلى  المنصف  الشامل  التعل�م  نظام  والجودة،   و�هدف  الإنصاف،  تعز�ز 
عن   النظر  �غض  متعلم،  لكل  تت�ح   التي  الوسیلة  �شكل  الشامل  فالتعل�م  والشمول، 
قدراته، أو هو�ته، أو خلفیته إمكان�ة الوصول والمشار�ة في التعل�م الجید، على قدم 

إطار نظام للتعل�م الشامل، یتلقى جم�ع المتعلمین من ذوي المساوة مع الآخر�ن، وفى  
أقرانهم في مدراس وفصول  إلى جنب مع  تعل�مهم جن�اً  الهمم  الهمم ومن غیر ذوي 
من   بدءاً  إل�ه،  �حتاجون  الذي  الدعم  یتلقون  فهم  المحل�ة.  مجتمعاتهم  دراس�ة ضمن 
التعل�م الابتدائي، والتعل�م الثانوي، وصولاً إلى التعل�م العالي في مدارس تكون شاملة 

المنصف؛للجم�ع.   الشامل  للتعل�م  السابق  الهدف  الهمم    و�تضمن  ذوي  وتعل�م  تر��ة 
الواقع. ولذلك  التك�ف مع  التي تساعدهم على  المختلفة  المهارات  وتدر�بهم لاكتساب 

 (UNESCO, 2015: 203) تتحدد أهداف نظام التعل�م الشامل ف�ما یلى:
الكفاءة الشخص�ة • إلى مساعدة الأفراد  تحقیق  الشامل  التعل�م  : حیث �سعى 

 ذوي الهمم على الاستقلال�ة والاكتفاء والتوج�ه الذاتي والاعتماد على النفس.
الاجتماع�ة  • الكفاءة  غرس  تحقیق  إلى  الشامل  التعل�م  نظام  یرمى  حیث   :

العلاقات  و�ناء  للتفاعل  اللازمة  السلو��ة  والأنماط  الخصائص  وتنم�ة 
 الاجتماع�ة المثمرة مع الآخر�ن. 
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المهن�ة • الكفاءة  الیدو�ة تحقیق  للمهارات  الهمم  ذوي  إكساب  �عد  حیث   :
والخبرات الفن�ة المناس�ة لطب�عة إعاقتهم واستعداداتهم، من أهم غا�ات نظام  

 التعل�م الشامل المنصف.  
و�تبین من الأهداف الأساس�ة لنظام التعل�م الشامل المنصف، أن تلك الأهداف 
تر�ز على تأهیل وتعل�م وتر��ة الأطفال ذوي الهمم، �مختلف الفئات، وتقد�م التدر�ب 
العقل�ة  قدراتهم  حسب  على  والإمكان�ات  المهارات  اكسابهم  یتم  حتى  لهم  الجید 
من   �ستلزم  مما  خاصة،  و�رامج  مدروسة  خطط  وفق  یتم  وذلك  والنفس�ة،  والصح�ة 
الأهداف  لتحقیق  یلى  �ما  الق�ام  دولة،  �ل  مستوى  على  القرار  ومتخذي  المسئولین 

 السا�قة: 
�التفصیل،   • الصح�ة  وحالاتهم  أماكنهم  وتحدید  الهمم،  ذوي  عن  �الكشف  الق�ام 

 وذلك لسهولة تقد�م هذه الخدمة لهم.
و��ف�ة   • بدقة  قدراته  وتحدید  للتعلم  استعداده  ومدة  طفل  �ل  مواهب  تحدید 

 استثمارها في التعلم. 
لتقد�م   • وذلك  والتأهیل�ة،  والتر�و�ة  الفكر�ة  الطفل  احت�اجات  مدى  على  الكشف 

 البرنامج المناسب له.
ذوي  • وتمكین  التعلم،  من  صورة  أفضل  تقد�م  في  الحدیثة،  الوسائل  استخدام 

الاحت�اجات الخاصة �التعلم للوصول إلى أعلى الدرجات الفكر�ة التي �مكن أن  
 �صلوا لها.

�أقصى   • قدراتهم  من  للاستفادة  الجید  والتخط�ط  لهم  والمهارات  الحواس  تنم�ة 
 درجة ممكنة.

العامة   الفلسفة  تن�ع من  المنصف  الشامل  التعل�م  فلسفة  وخلاصة ما سبق أن 
�شكل  الذي  هو  المجتمع  أن  أي  المجتمع  من  تن�ع  للتر��ة  العامة  والفلسفة  للتر��ة 
فلسفته التر�و�ة الخاصة �ه و�التالي فإن المجتمع هو الذي �شكل فلسفة هذا النوع من  
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هذا  أن  �ما  والدین�ة،  والاجتماع�ة  والس�اس�ة  الثقاف�ة  ومجالاته  جوان�ه  �كل  التعل�م 
الفرص  تكافؤ  الهمم تماش�اً مع مبدأ  تلب�ة حاجات ذوي  ینطلق من  التعل�م  النوع من 

 والنظرة العالم�ة للد�موقراط�ة والمساواة في الحقوق والواج�ات. 
 المدخلات ال�شر�ة:  -ب

و�دار�ین   معلمین  من  ال�شر�ة  الكوادر  �افة  المدخلات  من  النوع  هذا  یتضمن 
وأخصائیین داخل نظام التعل�م الشامل المنصف، ومن أجل ضمان نجاح هذا النظام  
قامت �ثیر من البلدان �استثمارات �بیرة في توظ�ف المعلمین وتدر�بهم. و�الرغم من  
�المناهج   الصلة  ذات  المجالات  على  تُرّ�ز  المُعلِّمین  إعداد  برامج  زالت  فما  ذلك 
الدراس�ة أو �المعاییر المتصلة �المرحلة الدراس�ة، بدون إیلاء اهتمام یُذ�ر لك�ف�ة تعلُّم  
الأطفال، أو لك�ف�ة تأثیر الإعاقة على التعلُّم. والحق�قة أن إصلاح نظام التعل�م، الذي 

�من -عل�م الجید لجم�ع الأطفالالتعل�م الشامل، یتطلب الاستثمار في الت  �شكل جوهر
-Delgado, 2020: 98) فیهم الأطفال ذوو الهمم. على هذا النحو، فإنه یتطلب:

99) 
فرصاً  • منحهم  مع  الشامل،  التعل�م  م�ادئ  واست�عاب  لفهم  المعلمین  تهیئة 

لفئات   والتعرض  الدراس�ة،  الفصول  في  التنوع  متساو�ة حول  معارف  لاكتساب 
 التلامیذ المتنوعة والمتعددة ل�كونوا جاهز�ن للتعامل معها. 

توفیر عمل�ة تعل�م وتدر�ب المعلمین قبل وأثناء الخدمة، �حیث تكون هذه العمل�ة   •
متمر�زة حول الطفل، وتجسد م�ادئ التصم�م الشامل للتعلُّم، وتر�ز على النهج  

 الفردي.   
التنوع   • من  �جزء  الهمم  تحترم  التي  والمؤهلات  والمهارات،  المعارف،  اكتساب 

 ال�شري.
إلى  • ول�س  التلمیذ،  لدى  القوة  جوانب  إلى  تستند  وتعلم  تعل�م  أسالیب  اعتماد 

 معالجة مكامن الخلل لد�ه. 
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وتوفیر   • المعلمین،  وتعل�م  تدر�ب  برامج  في  الهمم  ذوي  الأشخاص  توظ�ف 
 الترتی�ات الت�سیر�ة المعقولة لیتمكنوا من الاضطلاع بدورهم �معلمین. 

التعل�م�ة   • والمسارات  المرونة،  تتمحور حول  الدراس�ة  للمناهج  إجراء إصلاحات 
 الفرد�ة المؤد�ة إلى اكتساب المؤهلات الضرور�ة للقرن الحادي والعشر�ن.

 

من   جزءاً  أنهم  على  الهمم  ذوي  معلمى  إلى  یُنظر  فإنه  تقدم  لما  واستناداً 
لتعل�م الشامل التي تحقق المكاسب للجم�ع. فهم س�شكلون �الط�ع نماذج ااسترات�ج�ة  

لعمل�ة  أنهم موارد  الهمم؛ �ما  الهمم ومن غیر ذوي  ُ�حتذى بها وقدوة للأطفال ذوي 
القدر  و�نفس  و�المثل،  الهمم.  ذوي  الداعمین للأطفال  الخبراء  دور  و�ؤدون  الشمول، 
التي  الیوم�ة  والتعل�م�ة  التر�و�ة  للتحد�ات  التعل�م  قادة  فهم  من  لابد  الأهم�ة  من 
الأمور،  أول�اء  مع  المستمر  الحوار  إلى  الحاجة  إلى  �الإضافة  المعلّمون،  یواجهها 
د للأشخاص ذوي  وأفراد المجتمعات المحل�ة. وفى هذا الصدد �جب توفیر دعم متجدِّ
الهمم الراغبین في ممارسة مهنة التعل�م لكي یتسنى للأطفال الاختلاط مع أخصائیین 
إعاقات  مع   التعاطي  طر�قة  في  م�اشرة  و�خبرة  واسعة  �معرفة  یتمتعون  محترفین 
�سمح   �ما  أولى،  �لغة  الإشارة  بلغة  المتعلمین  للك�ار  نموذج  تقد�م  و�مكنهم  معینة، 

 بتقد�م تعل�م ثنائي اللغة. 

 المدخلات الماد�ة: -ج
لنظام   اللازمة  والمال�ة  الماد�ة  الموارد  �افة  المدخلات  من  النوع  هذا  یتضمن 

 وتتحدد أهم هذه الموارد ف�ما یلى:التعل�م الشامل المنصف، 
  ) تخص�ص موارد �اف�ة لتحقیق الشمول والإنصاف داخل المدارس:١(

العاجل   الالتزام  ورغم  المساواة،  لتحقیق  تمو�لاً  الشامل  التعل�م  تمو�ل  �عتبر 
البلدان لا تهتم بتت�ع  التنم�ة المستدامة، فإن أغلب  بتحقیق الهدف الرا�ع من أهداف 
الإنفاق على المساواة  في التعل�م. والحق�قة أن حجم الموازنة المخصصة للتعل�م هو  
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لم   البلدان  الشأن أن معظم  بهذا  التي أجر�ت  الدراسات  مسألة س�اس�ة. وقد أظهرت 
) من الموازنة القوم�ة  ٪٢٠تصل أبداً إلى المستوى المثالي الذى یتمثل في تخص�ص(

التر��ة الخاصة، ول�س نظم   الدول�ة إلى اطر  للتعل�م. ولا س�ما مع تخص�ص المنح 
الشامل، اعتماد طرق  التعل�م  یتطلب  المیزان�ة،  إلى حجم  الشامل. و�الإضافة  التعل�م 
أفضل من سواها،  النماذج  �عض  أن  اعت�ار  مع  الموازنة،  أموال  لتخص�ص  مختلفة 
الدعم للأطفال  لتقد�م خدمات  المال  من  محدد  مبلغ  �مكن رصد  المثال  سبیل  فعلى 
ذوي الهمم. هذا الأمر ُ�حفز تحدید الأطفال ذوي الهمم وتوص�فهم، و�ؤدي إلى تجم�ع 

 (UNICEF,2012: 54)التلامیذ من ذوي الإعاقة في مواقع محددة. 

التعل�م الشامل �عد تصم�ماً مرناً للس�اسات وتنفیذها، �الاعتماد    وعلى ذلك فإن 
على مصادر تمو�ل أكثر مرونة؛ تحقق الاستجا�ة �شكل ملائم لاحت�اجات �ل متعلم 

 ونقاط قوته وتطلعاته. 
  ) توفیر خدمات الدعم لتحقیق التعل�م الشامل:٢(

هي   الدراس�ة  �المناهج  المتعلقة  وتلك  والمال�ة،  ال�شر�ة،  الموارد  أن  ومع 
استثمارات لجم�ع الأطفال، إلا أنه �جب تخص�ص �عض الاستثمارات للأطفال ذوي 

إلى الهمم.   الأطفال  من  الكثیر  �حتاج  قد  الوصول،  م�سرة  البیئات  إلى  و�الإضافة 
الوصول إلى الأجهزة والتقن�ات المساعدة، وتكنولوج�ات المعلومات والاتصالات حتى 

التعل�م. فرص  من  الكاملة  الاستفادة  لهم  تكون    یتسنى  أن  الضروري  من  ولذلك 
ملائمة  الدعم  خدمات  من  وغیرها  والاتصالات،  المعلومات  وتكنولوج�ات  التقن�ات، 
للغرض منها، وتقدم لكل فرد على أساس خطة تعل�م�ة فرد�ة للتأهیل، و�ن�غي أن یتم 
وشامل  التخصصات  متعدد  فر�ق  بواسطة  توفیرها  الواجب  والأدوات  الخدمات  تحدید 
الدعم   خدمات  شراء  عن  المسؤولة  المؤسسة  تحدید  �مكنه  والذي  قطاعات  لعدة 

 )٩٤: ٢٠١٦(شلش، المطلو�ة وتوفیرها. 
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 : )Processesعمل�ات نظام التعل�م الشامل المنصف( -٢
العناصر   بین  التي تجرى  التي تمثل �افة الأنشطة والإجراءات  المرحلة  وهى 
المترا�طة للنظام، �حیث تترجم العمل�ات في التفاعلات الحادثة بین جملة المدخلات 

إلى المدخلات  بتحو�ل  المرحلة  هذه  وتنهى  ال�عض.  �عضها  مع   مخرجات.   السا�قة 
(Bray,et al.,2014: 93) 

س�اسات  اعتماد  عند  حتم�اً  أمراً  �عد  التعل�م�ة  الفوائد  تحقیق  �ان  ولما 
وممارسات خاصة �التعل�م الشامل. فإن أي تحول في النظام التعل�مي �جب أن یؤدي 
�كون  وعندما  والتقی�م.  والرصد  والتنفیذ  والتعلم،  التعل�م  عمل�ات  في  أعلى  جودة  إلى 
المتعلّم هو محور عملیتي التعل�م والتعلم و�كون التر�یز على تطو�ر جم�ع المتعلمین، 
التلامیذ،  جم�ع  وسلو��ات  التعل�م�ة  النتائج  تحسین  إلى  ستؤدي  العمل�ات  هذه  فإن 
وفي حال تحدید هدف أوسع للشمول، فإن ذلك قد یؤثر أ�ضاً على الطرق المعتمدة 

(المحیر�ي، وحسن، لتدر�ب المُعلِّمین، مع أخذ نهج تعاوني قائم على الدعم المت�ادل.
١١: ٢٠٢٣( 

و�تم خلال نظام التعل�م الشامل تنفیذ منهجاً دراس�اً مرناً، وهذا ما �شكل رؤ�ة  
الأطفال، و��ف�ة   جم�ع  تؤثر �شكل م�اشر على نظرة المدارس والمعلمین إلى  تحو�ل�ة

 (UNESCO, 2017: 69) التعامل معهم. و�تمثل ذلك من خلال ما یلى:
(مرونة   • مثل:  المنصف،  الشامل  للمنهج  الضرور�ة  الشروط  على  التر�یز 

المحتوي والأسالیب، وتقد�م خدمات الدعم، وتوفیر الترتی�ات الت�سیر�ة)، �حیث 
ات�اع نفس المنهج الدراسي   -أینما �انوا وحیثما وجدوا  -�مكن لجم�ع الأطفال  

 القومي الموحد.  
�أن   • القائلة  الفرض�ة  إلى  ومستنداً  الفرد�ة،  للأهداف  الدراسي  المنهج  استجا�ة 

ارت�اطاً   مرت�طٌ  فالتقی�م  الدائر�ة:  العلاقة  نفس  من  جزءٌ  والتقی�م  التعلُّم  عملیتي 
 �ما تم تعلمه، �ما أنه �شیر بوضوح إلى مسارات لفرصِ تعلمٍ جدیدة.   ◌ً م�اشرا
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لتحقیق   • علیها  التغلب  التلامیذ  على  �جب  التي  الحواجز  الاعت�ار  في  الأخذ 
 أهدافهم، وذلك عند ق�اس التقدم (الفردي) الذي أحرزه �ل تلمیذ. 

والمواد  الأسالیب  الدراسي  المنهج  یراعي  أن  �جب  المرونة،  إلى  �الإضافة 
المرت�طة �ه الاعت�ارات الثقاف�ة، مع مراعاة أن الأطفال ذوي الهمم لا �حتاجون �لهم  
إلى وسائل دعم ملموسة. فالأطفال ذوو الهمم الذهن�ة، وغیرهم من الأشخاص الذین  
وللتعو�ض  الشخص�ة،  والمهارات  المعقدة  المهام  لتأد�ة �عض  دعم  إلى  �حتاجون  قد 
عما �فتقرون إل�ه من مهارات التعامل في ما بین الأشخاص. �الإضافة إلى عناصر 
والتنقل،  التوج�ه  (مهارات  مثل:  الموسع،  الأساسي  الدراسي  للمنهج  نة  مكوِّ أخرى 
تقر�ر  على  المساعدة  ونظم  المساعدة،  والتقن�ة  الحس�ة،  والكفاءة  الوظ�في،  التعل�م 
المصیر...الخ). الأمر الذي قد یتطلب تكی�ف وتوس�ع المنهج الدراسي الوطني وفقاً 

 ) ٢٦٩ :٢٠٢١(طبوش،لاحت�اجاتهم الفرد�ة الخاصة. 
 

  :)Outputsمخرجات نظام التعل�م الشامل المنصف(  -٣
تمثـــل مخرجـــات النظـــام نـــواتج تفـــاعلات النظـــام وعمل�اتـــه، وتشـــمل تلـــك النـــواتج 
ــذا  ــاجحین والـــذى �مثلـــون مخرجـــات لهـ ــذ النـ ــداد التلامیـ الجانـــب الكمـــي المتمثـــل فـــي أعـ
النظـــام فـــي مرحلـــة دراســـ�ة مـــا، إلـــى جانـــب الجانـــب الك�فـــي المتمثـــل فـــي مـــدى تمكـــن 
ــارات، و�معنـــى آخـــر مـــدى  ــذ) مـــن المعـــارف والمهـ ــات الكم�ـــة للنظـــام (التلامیـ المخرجـ

 (Bray,et al.,2014: 94)تحق�قهم للأهداف المنشودة للنظام.
ورغم أن �لٌ من اتفاق�ة الأمم المتحدة لحقوق الطفل، واتفاق�ة حقوق الأشخاص  
ذوي الهمم، أعادت التأكید على الحق في عدم التمییز، غیر أن هذه المبدأ �ثیراً ما یتم  
تجاهله عند تصم�م الس�اسات والبرامج، لا س�ما في البلدان التي تغیب فیها المساءلة  

أمر ضروري للغا�ة    بین مختلف مستو�ات الحكم. و�عتبر إعمال الحق في عدم التمییز 
الأطفال  جم�ع  فیهم  �من  المواطنین،  نحو    -لجم�ع  وعلى  وجدوا.  وحیثما  �انوا  أینما 

مماثل، ُ�عدّ مبدأ الرفض المطلق، أو ما �سمى �الاست�عاد الصفري، الذي �ثیراً ما یتم  
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تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  
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الاستشهاد �ه مقترناً مع مبدأ عدم التمییز، شرطاً ضرور�اً لتحقیق نظام للتعل�م الشامل، 
�ل   �حق  �عترف  المبدأ  فهذا  الشمول.  لتحقیق  �مثل ضماناً   لا  ذاته   حد  في  ولكن 

 ) ١١٧:  ٢٠١٩(أبو النصر، شخص، �غض النظر عن ظروفه في التعل�م.  
ولذلك �عتبر إدراج الأطفال ضمن تصن�فات محددة، �تلك  التي تحدد فئة من 

قابلة للتعلم، وأنها "غیر قادرة على الاستفادة"، وغیر قادرة على    الأطفال على أنها "غیر 
التعل�م والمشار�ة ف�ه؛ أمراً غیر قانون�اً. و�نطبق مبدأ الرفض المطلق   الحصول على 

الأشخاص  جم�ع  وجدوا   -على  وحیثما  �انوا  نوع    -أینما  الإعاقة،  عن  النظر  �غض 
الجنس، والعرق، والانتماء، والط�قة الاجتماع�ة، والوضع الاقتصادي، أو الدین...الخ. 
و�الإضافة إلى ذلك، ُ�حظر مبدأ الاست�عاد الصفري الاست�عاد الم�اشر وغیر الم�اشر: 
أي عندما �عتبر الطفل غیر قابل للتعل�م، أو عندما  �طلب من الطالب إجراء امتحان  

من    للقبول  ُ�طلب  وعندما  دعم؛  أو  معقولة  ت�سیر�ة  ترتی�ات  أي  له  تُتاح  أن  بدون 
الأطفال ذوي الهمم أن �كون لدیهم مساعد أثناء الیوم المدرسي لیتمكنوا من الحصول  

 (Sarkar, 2023: 52)على التعل�م.  

 : )Feedbackالتغذ�ة الراجعة لنظام التعل�م الشامل المنصف( -٤
تتم التغذ�ـة الراجعـة �مقارنـة النتـائج �الأهـداف الموضـوعة ومعـاییر الأداء الجیـد 
في تنفیذها، حیث تعطي التغذ�ة الراجعة المؤشرات عن مدى تحقق الأهداف و�نجازها 
وتبین مراكز القوة والضعف فـي أي مكـون مـن المكونـات الثلاثـة السـا�قة للنظـام، وفـي 
ضــوء هــذه النتــائج �مكــن إجــراء التعــدیلات أو �معنــى آخــر التطــو�ر لتحقیــق معــدلات 

تقیــــ�م مخرجــــات نظــــام التعلــــ�م الشــــامل وفــــى هــــذا الســــ�اق �عــــد أعلــــى مــــن الأهــــداف. 
حكوم�ـــاً التزامـــاً المنصـــف والـــدعم المقـــدم للأطفـــال ذوي الهمـــم فـــي إطـــار هـــذا التعلـــ�م؛ 

�جـــب الوفـــاء �ـــه حســـ�ما نصـــت عل�ـــه اتفاق�ـــة الأمـــم المتحـــدة لحقـــوق الأشـــخاص ذوي 
الهمــــم. و�تطلــــب أداء هــــذا النــــوع مــــن التقیــــ�م والمراجعــــة؛ مشــــار�ة جهــــات متعــــددة أو 

 تخصصات مختلفة وتخط�طاً للمستقبل.
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ل�شمل   �المدارس  الالتحاق  مجرد  تتعدى  والتي  الشامل  التعل�م  لطب�عة  ونظراً 
واكتساب  التعلُّم،  في  والمشار�ة  واللغو�ة،  الثقاف�ة  الهو�ة  وتطو�ر  �الانتماء،  الحس 
المؤهلات الأكاد�م�ة والاجتماع�ة بنجاح. فإن تقی�م التعل�م الشامل �عتبر من الشروط 
الضرور�ة لضمان نجاح واستمرار�ة هذا النوع من التعل�م؛ و�ع�ارة أخرى، �جب أن یتم  
الطفل، و�واسطة فر�ق متعدد  المختلفة ضمن منهج�ة متمحورة حول  تقی�م الإعاقات 
التخصصات من الأشخاص الذین یر�زون على توفیر الخدمات الأكثر شمولاً، ول�س 

التعل�مي.   الشمول  تعیق  التي  الحواجز   Organisation for Economic)على 
Co-operation and Development (OECD) ,2022: 69) 

أن   من  و�ما  لحقوق  �لٍ  المتحدة  الأمم  واتفاق�ة  المستدامة  التنم�ة  أهداف 
طا�ع العالم�ة، فإنه �جب أن تؤثر جم�ع نظم التعل�م  الأشخاص ذوي الهمم تأخذان  

�شكل إ�جابي على جم�ع المتعلمین �ما فیهم المتعلمین ذوي الهمم أینما �انوا وحیثما 
تكون جم�ع -وجدوا أن  �جب  الس�اق،  هذا  وفي  تعل�م.  بدون  أحد  ترك  عدم  لضمان 

الجهود والخطوات الرام�ة لتحقیق الهدف الرا�ع من أهداف التنم�ة المستدامة منسجمةً 
الأوقات  �ل  في  وملتزمة  الهمم،  ذوي  الأشخاص  لحقوق  المتحدة  الأمم  اتفاق�ة  مع 

 �الواجب المزدوج المتمثل في:
المشار�ة،  • وتحقیق  التعل�م،  إلى  الوصول  لضمان  الت�سیر�ة  الترتی�ات  توفیر 

 التعلم على جم�ع مستو�ات التعل�م وفي �افة أنواعه. تعز�ز فرص و 
ومتكامل   • شامل  نظام  إلى  �أكمله  التعل�م  نظام  لتحو�ل  التدر�جي  الإعمال 

 وفعال، مع ت�سیر إمكان�ة الوصول الشامل، وخدمات الدعم الفردي للتلامیذ.
 

أجل   ومن  المستدامة،  التنم�ة  أهداف  من  الرا�ع  الهدف  تحقیق  س�اق  وفي 
ضمان الامتثال لاتفاق�ة الأمم المتحدة لحقوق الأشخاص ذوي الهمم، لابد من توفیر 
عدد من المتطل�ات اللازمة لتطبیق التعل�م الشامل المنصف لجم�ع الأطفال �من فیهم 

 ذوى الهمم، وتتمثل هذه المتطل�ات ف�ما یلى: 
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 (قبل الدخول للمدرسة) الاكتشاف والتدخل الم�كر للأطفال ذوى الهمم: -أ
تحدید   في  اساس�اً  عاملاً  تعد  الم�كرة  الطفولة  مرحلة  في  والرعا�ة  التعل�م  إن 
لضمان   الانطلاق  نقطة  تشكل  أنها  �ما  للأسر.  الدعم  خدمات  وتقد�م  الاحت�اجات 
خدمات  أن  حین  وفي  الطفولة.  مرحلة  ونجاح  �المدارس،  للالتحاق  الاستعداد 
على  وتر�ز  الصحة،  قطاع  تقع ضمن  الدول  غالب�ة  في  الم�كر  والتدخل  الاكتشاف 
صحة الأم والطفل الصغیر، إلا أنه �مكن أ�ضاً استخدام الم�ادئ الأساس�ة للاكتشاف 
والتدخل الم�كر لتحدید أي قصور أو إعاقة في أي مرحلة لاحقة من العمر. من جهة 
وتشخ�ص  بتحدید  �سمح   مهماً  مفهوماً  الم�كر  والتدخل  الاكتشاف  �شكل  أخرى، 
الإعاقة في أقرب وقت ممكن، و�التالي العمل على تخط�ط وتنفیذ التدخلات اللازمة 

 )  ٨٣:  ٢٠١٤(الخطیب،  والضرور�ة لضمان ح�اةً ناجحة ومستقلة. 

القصور یؤدي  إذا �ان  لتحدید ما  الم�كر ضروري  والتدخل  و�عتبر الاكتشاف 
إلى إعاقة، وما هي احت�اجات إعادة التأهیل التي �جب مراعاتها والتخط�ط لها. وفي 

  غالً�ا ما تكون   -حین أن عمل�ة إعادة التأهیل، و�عادة تعلم مهارة موجودة أو تكی�فها  
التأهیل  أي تعلم    -مطلو�ة عندما یتم تحدید الهمم في مرحلة لاحقة من الح�اة، فإن 

المطلو�ة   اللعب   -المهارات  �حقوقهم في  تمتع الأطفال  �عتبر أمراً ضرور�اً لضمان 
والتعلم، والع�ش مع أسرهم. وفي الواقع یُنظر إلى خدمات إعادة التأهیل والتأهیل على 
التعل�م   وزارات  تق�م  أن  وتتطلب  الشامل.  التعل�م  لتحقیق  دعم ضرور�ة  خدمات  أنها 
شراكات مع الوزارات الأخرى، ومع غیرهم من مقدمي الخدمات. وفي هذه الحالة، من  
الممكن أن �ساهم خبراء التعل�م في ت�سیر الوصول إلى اللغة، وتعلُّم مهارات محددة، 
وقراءة  اللغو�ة  المهارات  وتطو�ر  الیوم�ة،  الح�اة  �مهارات  المرت�طة  الأنشطة  مثل: 
واستخدام  والصغرى،  الكبرى  الحر��ة  المهارات  وتطو�ر  وتحفیز  الشفاه،  حر�ات 

 ) ١٥٥: ٢٠١١(�سیوني، الأجهزة والبرمج�ات الحاسو��ة المرنة. 
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 ) �عد الالتحاق �المدرسة(عمل الترتی�ات الت�سیر�ة المناس�ة لذوى الهمم:  -ب
تشكل الترتی�ات الت�سیر�ة شرطاً ضرور�اً لتحقیق التعل�م الشامل، ولكنه في حد 
ذاته لا �كفي لضمان الحصول على هذا النوع من التعل�م. وغال�اً ما یتم الخلط بین 

الفرد�ة الدعم  مس�قاً   خدمات  شرطاً  تشكل  الأخیرة  هذه  أن  إلا  الت�سیر�ة،  والترتی�ات 
فالترتی�ات  الهمم.  ذوي  الأشخاص  لحقوق  المتحدة  الأمم  اتفاق�ة  لتحقیق  ضرور�اً 
مع  المساواة  قدم  على  التعل�م،  إلى  الهمم  ذوي  التلامیذ  وصول  تكفل  الت�سیر�ة 

�مكن أن تشمل على سبیل المثال: بناء مرافق مدرس�ة بدون حواجز الآخر�ن، حیث  
التعل�م�ة  والمواد  والاتصالات،  المعلومات،  وتوفیر  التنقل؛  على  الأفراد  قدرة  تعیق 
�ص�غ أخرى بدیلة �الإضافة للأشكال المطبوعة، على أن تكون جم�عها وفقاً لم�ادئ 

ونظراً إلى أن لكل تلمیذ احت�اجات فرد�ة، فإن خدمات الدعم الفردي   التصم�م العام.
عن   ع�ارة  فهى  التعل�م.  التعلم/  �عملیتي  الخاصة  والوسائل  الطرق  على  عادة  تر�ز 
سبیل  على  التلمیذ،  احت�اجات  لتلب�ة  خص�صاً  مصممة  تكون  مرونة  أكثر  ترتی�ات 
المثال: (تعدیل درس معین لیتلاءم مع أنماط تعلُّم محددة، أو إجراء تعدیلات محددة 
في جلسة الأطفال ذوي الهمم للامتحانات، أو إعطاء وقت إضافي، أو طرح نماذج 
في خطط  موثقة  تكون  الخدمات  وهذه  هادئة...وغیرها)  توفیر غرف  أو  بدیلة،  تعلم 

 ) ١٢١: ٢٠١٩(أبو النصر،  تعل�م�ة فرد�ة. 
 تأمین التكال�ف المتصلة �التعل�م:  -ج

نظام   تكال�ف  معالجة  س�اق  في  إلا  الشامل  التعل�م  تكال�ف  معالجة  �مكن  لا 
التعل�م �كل. في حین أنه من المتفق عل�ه إلى حد �بیر أن نظمَ التعل�م الشامل أكثر 

للتعل�م العام مثل   فعال�ةً من حیث التكلفة مقارنةً بنظم التعل�م التي توفر أطراً مواز�ة
إلى  ل  التحوُّ الحكومات عن وضع مسؤول�ة  الخاصة، غال�اً ما تحجم  التر��ة  مدارس 
المتوقعة  للتكال�ف  الهائل  الارتفاع  �سبب  التعل�م  وزارات  عاتق  على  شامل  تعل�م 
المترت�ة على الخدمات ذات الصلة. وفي البلدان التي أو�لت فیها مسؤول�ة الأطفال 
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إلا   موازنة  التعل�م  وزارات  فیها  تُخصّص  لم  (والتي  أخرى  وزارات  إلى  الهمم  ذوي 
فئات  من  أنهم  على  هؤلاء  إلى  یُنظر  أن  الممكن  فمن  الهمم)،  ذوي  غیر  للسكان 
جوهر �شكل  الإنصاف  على  التر�یزُ  �ان  إذا  ولكن  العال�ة.  التكلفة  ذوي   التلامیذ 

فإن شمول �افة التلامیذ في نفس نظام التعل�م  -إحقاقاً للتعل�م الشامل-إصلاح  التعل�م 
إعادة  الأح�ان   �عض  وفي  الحكوم�ة،  الإدارات  بین  الموارد  تقاسم  یتطلب  سوف 

 ) ٨٥: ٢٠١٤(الخطیب، تخص�ص للموارد القائمة. 
لنظام   تحلیلاً شاملاً   بین دولة وأخرى و�تطلب  �ختلف  والحق�قة أن هذا الأمر 

القائم   المثال؛  التعل�م  سبیل  فعلى  القطاعات.  متعدد  قو�اً  من  وتعاوناً  الكثیر  أن  رغم 
�السفر   المرت�طة  المخاوف  �سبب  �المدرسة  الالتحاق  ُ�منعون من  الهمم  ذوي  الأطفال 
تقع   المدارس  إلى  مؤد�ة  ملائمة  طرقات  توفیر  مسؤول�ة ضمان  فإن  النقل،  وخدمات 

النقل  وزارة  عاتق  الأطفال  -على  أعداد  ارتفعت  حال  وفي  التعل�م.  وزارة  مع  �التعاون 
وزارة   على  یتعین  فإنه  المعلّمین،  من  �اف  عدد  هناك  �كن  ولم  �المدراس  الملتحقین 
وفي   ال�شر�ة.  الموارد  من  المز�د  إلى  الحاجة  لتلب�ة  المال�ة  وزارة  مع  التعاون  التعل�م 
البلدان التي یلتحق فیها الأطفال ذوي الهمم �المدارس فعل�اً، ولكن ضمن أطر التر��ة  
الخاصة، یتعین على الوزارات المختصة (التي تشمل عادةً وزارة التعل�م، ووزارة الصحة،  
التعل�م   تُر�ِّز على توفیر  ووزارة الشؤون الاجتماع�ة)؛ العمل على بلورة خطة مشتر�ة 

الموجودة، الأمر الذي قد �شتمل على إعادة   الشامل عن طر�ق الاستفادة من الموارد 
 ) ١٤١:  ٢٠١٤(عبد الرحمن،  توز�ع الأموال والموارد ال�شر�ة.  

و�ناءً على ما تقدم �عتبر تحقیق التعل�م الشامل مسؤول�ة الجم�ع، �ما أنه یتطلب 
تتطلب  سوف  تقدیر،  أقل  وعلى  القطاعات.  مختلف  بین  واسع  نطاق  على  التعاون 
الجهود  واسعة النطاق الرام�ة لتحقیق التعل�م الشامل، أن  تشترك مختلف المستو�ات  
أن   �جب  �ما  للجم�ع)،  �امل  اجتماعي  شمول  تحقیق   (أي  نفسها  الرؤ�ة  الحكوم�ة 
تتعاون مختلف الوزارات المختصة في تنفیذ الس�اسات الملائمة على �ل من المستوى  
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ووزارة   والمواصلات،  النقل  ووزارة  المال�ة،  وزارة  من  �ل  مستوى  على  (أي  الأفقي 
الداخل�ة، والتعل�م، والصحة)، والرأسي (أي أن �كون هناك آل�ات مساءلة واضحة بین  

 مستو�ات الحكم المر�زي، والإقل�مي، والمحلي). 
و�ذلك فإن تطو�ر نظام للتعل�م الشامل یتعدى مجرد إتاحة الوصول إلى مدارس 
ل عمیق في النظام التعل�مى، إلا   التعل�م العام، �ات �مثل مطل�اً مهماً فى إحداث تحوُّ

 أن ذلك یتوقف على قدرة �ل بلد وما لد�ه من موارد. 

التحالف   وفقاً لرؤ�ة  الهمم  لذوى  المنصف  الشامل  التعل�م  ملامح  الثاني:  المحور 
 م: ٢٠٣٠الدولي للإعاقة

منذ أن تم الاعتراف �الحق في التعل�م للجم�ع وترس�خه في القانون الدولي، تم  
العام في  الإنسان  لحقوق  العالمي  الإعلان  للانخفاض ١٩٤٨اعتماد  أدي  مما  م، 

�المدارس، وهم   الملتحقین  العدد الإجمالي للأطفال غیر  الأطفال ممن  التدر�جي في 
سجلین في التعل�م  قبل المدرسي، أو  هم في سن الدراسة الإبتدائ�ة الرسم�ة غیر الم

و  الثانوي.  أو  الهمم  الابتدائي،  ذوي  الأطفال  من  �ثیر  یزال  لا  ذلك،  من  الرغم  على 
ُ�ست�عدون �شكل غیر متناسب من جم�ع أشكال التعل�م، وحتى أولئك الذین یلتحقون  
�المدارس �حصلون على تعل�م أقل جودة وسنوات تمدرس أقل. وعلى الرغم من أنه لا  
تتوفر أرقام دق�قة �شأن عدد الأطفال ذوي الإعاقة غیر الملتحقین �المدارس ولا عن  
جودة تعل�مهم، إلا أن جم�ع و�الات الأمم المتحدة تتفق على أن ما �قارب من ثلث 
الأطفال غیر الملتحقین �المدارس هم من الأطفال ذوي الهمم، الأمر الذى دفع �ثیر 
قض�ة   إلى  �أسره  العالم  حكومات  اهتمام  لتوج�ه  الهمم  بذوي  المعن�ة  المنظمات  من 
إلیهم من   �قدم  ف�ما  الإنصاف  واحد مع مراعاة  إطار شمولي  الهمم في  ذوى  احتواء 

  .(Hope, Paes, 2016: 53) دعم وخدمات 
التي عنیت بتطبیق التعل�م من منظور شمولي    وفى مقدمة المنظمات والهیئات  

الهمم، لذوى  دور  ومنصف  التعل�م    �ظهر  عن  وم�ادرته  للإعاقة  الدولي  التحالف 
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  Department forالشامل، وهى م�ادرة ممولة من وزارة التنم�ة الدول�ة البر�طان�ة 
International Development رئ�سة منظمات  أر�ع  التحالف  هذا  �ضم  حیث   ،

 هذه المنظمات هي: من أعضائه، و 
 ): Inclusion Internationalأولاً: منظمة الاحتواء الشامل الدول�ة (

وهي        للإعاقة؛  الدولي  للتحالف  المؤسسین  الأعضاء  أحد  المنظمة  هذه  تشكل 
الذهن�ة الإعاقة  ذوي  للأشخاص  الوطن�ة  للمنظمات  عالمي  تشكلت وأسرهم  اتحاد   .

أغلب�ة هذه المنظمات على ید أول�اء أمور مُنع أبناؤهم من الالتحاق �مدارس التعل�م  
للأطفال  الأولى  الخاصة  التر��ة  مدارس  �إنشاء  قاموا  منهم  ال�عض  أن  حتى  العام، 
إمكان�ة   أكدت  الخاصة  التر��ة  مدارس  مع  التجارب  أن  ومع  الذهن�ة.  الإعاقة  ذوي 
الع�ش  إلى  أ�ضاً  بهؤلاء  دفعت  أنها  إلا  التعلُّم،  على  الذهن�ة  الإعاقة  ذوي  التلامیذ 
الإعاقة  ذوي  التلامیذ  إدماج  أدى  المقابل،  في  لكن  المحل�ة.  مجتمعاتهم  عن  �عیداً 
نتائج   تحقیق  إلى  الضروري،  الدعم  منحهم  مع  العام،  التعل�م  مدارس  في  الذهن�ة 
اكاد�م�ة أفضل للتلامیذ ذوي الإعاقة الذهن�ة وأقرانهم من غیر ذوي الإعاقة على حدٍ 
للجم�ع.  شاملة  مجتمعات  في  أعضاء  ل�كونوا  إعدادهم  في  ساهم  أنه  �ما  سواء، 

 ) ٢٠٢٤(منظمة الاحتواء الشامل الدول�ة،
 

 International Federation of Hard  ثان�اً: الاتحاد الدولي لضعاف السمع 
of Hearing People (IFHOH)  

هو أ�ضاً عضو في التحالف الدولي للإعاقة، و�مثل أصوات الأشخاص ضعاف 
السمع في �افة أرجاء العالم. یتكون الاتحاد الدولي لضعاف السمع من منظمات وطن�ة  
تم   الشامل،  التعل�م  مشروع  تنفیذ  إطار  في  أنفسهم.  السمع  الأشخاص ضعاف  تضم 
�المدارس   الالتحاق  إمكان�ة  من  حتى  السمع  ضعاف  الأطفال  است�عاد  مشكلة  تحدید 
السمع   ضعاف  الاطفال  أن  والحق�قة  ذلك.  دون  تحول  التي  الثقاف�ة  الحواجز  �سبب 
�حتاجون إلى الاهتمام  بتطو�ر مهاراتهم في مجالي اللغة والاستماع منذ سن م�كرة. 
وتتطلب مشار�تهم الكاملة طوال سنوات دراستهم، توفیر احت�اجاتهم المرت�طة �إمكان�ة  
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على  مثل الوصول   التوض�ح�ة  النصوص  وعرض  الصوت،  مكبرات  استخدام   ،
الفعال.  التواصل  واسترات�ج�ات  لهم،  الدعم  خدمات  توفیر  إلى  �الإضافة  الشاشات، 
فبدون الق�ام بذلك سیتعذر على التلامیذ ضعاف السمع من المشار�ة الكاملة على قدم  

شاملة.  دراس�ة  فصول  في  تواجدهم  أثناء  الآخر�ن  مع   International) المساواة 
Federation of Hard of Hearing People (IFHOH) ,2024) 

 

 ):  World Blind Unionالاتحاد العالمي للمكفوفین (ثالثاً: 
الدولي للإعاقة، و�مثل ما �قارب  التحالف  ملیون شخص   ٢٥٣هو عضو في 

في العالم من المكفوفین أو ضعاف ال�صر. أما الأعضاء في الاتحاد فهم منظمات 
بلداً في   ١٩٠الأشخاص المكفوفین ومنظمات عاملة في خدمة المكفوفین موزعة بین

مختلف أنحاء العالم، إلى جانب منظمات دول�ة ناشطة في مجال الإعاقات ال�صر�ة. 
لتعل�م   الدولي  المجلس  الوثیق مع شر�كه  �التعاون  للمكفوفین  العالمي  و�عمل الاتحاد 
توفیرها   الواجب  الرئ�سة  العناصر  است�فاء  على  ال�صر�ة  الإعاقة  ذوي  الأشخاص 
للمكفوفین   العالمي  �قر الاتحاد  ال�صر�ة. �ما  تعل�م الأشخاص ذوي الإعاقة   لكفالة 

المساواة  عدم  الإعاقة المتعاظمة   �أوجه  ذوي  للأطفال  المتاحة  التعل�م  فرص  في 
وأمیر�ا  وآس�ا،  أفر�ق�ا،  في  النام�ة  البلدان  في  لاس�ما  ال�صر،  وضعاف  ال�صر�ة 

من الأطفال من ذوي الإعاقة ال�صر�ة، وحیث   ٪٩٠اللاتین�ة، حیث �ع�ش ما یناهز
یتمتعون حال�اً �إمكان�ة الحصول على أي الأطفال  ) فقط من هؤلاء  ٪١٠أن أقل من (

 نوع من أنواع التعل�م الرسمي وغیر الرسمي. 
الاتحاد          یؤّ�د  الس�اق،  هذا  على   العالمي  وفي  الحصول  أن  على  للمكفوفین 

تعل�م شامل ومناسب وفرص التعلم مدى الح�اة هما الأساس لتحسین ح�اة الأشخاص 
) المادة  للمكفوفین  العالمي  الاتحاد  یدعم  �ذلك،  ال�صر�ة.  الإعاقة  من  ٢٤ذوي   (

الاتفاق�ة الدول�ة لحقوق الأشخاص ذوي الإعاقة و�شدد على أن تعل�م الأشخاص ذوي 
الإعاقة ال�صر�ة یتطلب اعتماد أسالیب تعل�م وتقی�م وأنماط تعلُّم فر�دة تضمن إمكان�ة 

     (World Blind Union, 2024)وصولهم إلى تعل�م شامل وذي جودة عال�ة. 
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 ): World Federation of the Deafرا�عاً: الاتحاد العالمي للصم (
عضواً من المنظمات  ١٢٥�مثل هذا الاتحاد منظمة دول�ة غیر حكوم�ة، تضم  

عمل  ولطالما  للإعاقة.  الدولي  للتحالف  المؤسسین  الأعضاء  من  وهو  الوطن�ة، 
الاتحاد العالمي للصم على مناصرة حق الأطفال الصم في الحصول  على تعل�م جید 

المادة   رثنائي اللغة قائم على لغة الإشارة الوطن�ة الخاصة بهم. وفي هذا الس�اق، تقر 
)٢٤ ) الفقرتین  في  الإعاقة   ذوي  الأشخاص  حقوق  اتفاق�ة  من  و( ٣)  �حق ٤)   (

النمو   من  قدر  أقصى  بتحقیق  لهم  تسمح  بیئات  في  التعلُّم  في  الصم  الأطفال 
وتحقیق  الصم  الاطفال  �افة حقوق  إعمال  یتم  أنه  والحق�قة  والاجتماعي.  الأكاد�مي 

الت في إمكاناتهم  آخر  و�تعبیر  �اللغات،  غن�ة  تعل�م�ة  بیئات  ضمن  الكاملة  عل�م�ة 
تعل�م�اً ثنائي اللغة ینطوي على لغة الإشارة، وضمن غیرها من    ◌ً مدارس تعتمد نهجا

للجم�ع. شامل  تعل�م  نظام  أي  من  جزءً  تشكل  التي  التعل�م�ة   World) البیئات 
Federation of the Deaf, 2024)  

التحالف الدولي للإعاقة، �فضل تر�یبته الفر�دة �ش�كة من    استطاعو�ذلك فقد  
منظمات الأشخاص ذوي الإعاقة، أن �جسد صوت الأشخاص ذوي الإعاقة الأكثر 
تعبیراً ومرجع�ة ضمن منظومة الأمم المتحدة، لكونه �مثل حوالى مل�ار شخص من  
ذوي الإعاقة في �افة أرجاء العالم. حیث یداوم هذا التحالف على اجتماع المنظمات 
المكونة له؛ بهدف مساعدة الحكومات، والمنظمات متعددة الأطراف، والمنظمات غیر 
تتمكن   لكي  التغیرات  من  الكثیر  إجراء  على  الخاص  القطاع  جانب  إلى  الحكوم�ة، 
الإعاقة  ذوي  الأشخاص  حقوق  اتفاق�ة  �موجب  �التزاماتها  الوفاء  من  الحكومات 

 وأهداف التنم�ة المستدامة. 

ولقد أوضح التقر�ر الصادر عن التحالف الدولي للإعاقة �ل ما یتعلق برؤ�ة  
التعل�م م�ادرة  تجاه  وأهدافه  ورسالته  �ما  التحالف  وذلك  للجم�ع،  المنصف  الشامل 

 (International Disability Alliance,2020: 7-9 )یلى:
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ل جذري في  م في: "  ٢٠٣٠تتمثل رؤ�ة التحالف الدولي للإعاقة -١ إجراء تحوُّ
النظام التعل�مي وتحسین فرص التعل�م المتاحة لجم�ع المتعلِّمین أینما �انوا  

 . " وحیثما وجدوا
عدّ هذه الرؤ�ة تتو�جاً للعمل�ة التي هدفت إلى بناء موقف توافقي بین  وتُ        

لدعم   الاسترات�ج�ة  التوص�ات  �شأن  الإعاقات  أنواع  لمختلف  الممثِّلة  الأطراف 
على  الحصول  في  الهمم،  ذوو  المتعلمون  فیهم  �من  المتعلّمین،  �افة  حقوق 
تعل�م جید وشامل. حیث تم تنظ�م ثلاث ورش عمل فن�ة. اشتملت على ت�ادل  
التعل�م،   �قطاع  معنیین  مصلحة  وأصحاب  المستشار�ن،  الخبراء  مع  الآراء 
وحلفائهم في مجال التعل�م الشامل للجم�ع، ولاس�ما فر�ق العمل الخاص �التعل�م  

والتنم�ة للإعاقة  الدولي  للاتحاد  التا�ع   The Internationalالشامل 
Disability and Development Consortium (IDDC)  عن    ◌ً ، فضلا
 منظمات الأشخاص ذوي الإعاقة العالم�ة، والإقل�م�ة والوطن�ة.  

وقد حظي الموقف التوافقي بتأیید مجلس إدارة التحالف الدولي للإعاقة، 
حتى أنه �ات یُبنى علیها للتأثیر في المناقشات الدائرة حول التعل�م الشامل، �ما 

ذلك   لسنة  الفي  التعل�م  لرصد  العالمي  الیونسكو،  ٢٠٢٠تقر�ر  أعدته  الذي  م 
وعلى أنشطة فر�ق العمل المعني �التعل�م الشامل التا�ع لش�كة العمل العالمي  

 .  Global Action on Disability  network (GLAD) حول الإعاقة
للإعاقة   -٢ الدولي  للتحالف  الأساس�ة  الرسالة  تتحدد  في:  ٢٠٣٠بینما  م 
تنفیذ " لضمان  الوحید  السبیل  هو  للجم�ع  الشامل  التعل�م  نظام  �أن  الإقرار 

الأطفال  لجم�ع  الرا�ع  المستدامة  التنم�ة  ذوو    -هدف  الأطفال  فیهم  �من 
 . أینما �انوا وحیثما وجدوا" -الهمم

الشامل   -٣ للتعل�م  م�ادرته  طرح  من  للإعاقة  الدولي  التحالف  و�هدف 
  " في:  یتمثل  رئ�ساً  هدفاً  تحقیق  مجال المنصف،  في  �املاً  تحولاً  إحداث 
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التعل�م، بتحقیق الإنصاف والشمول لجم�ع الأطفال داخل المدارس �ما فیهم  
". وهذا الأمرٌ  ذوى الاعاقات المختلفة القابلین للتعلم أینما �انوا وحیثما وجدوا

لاً للأنظمة التعل�م�ة القائمة   قد �صعب تحق�قه ما إذا اعتُبر التعل�م الشامل مكمِّ
الأهداف  الرئ�س  الهدف  و�تفرع من هذا  التعل�مي.  للتحول  أساساً  ول�س  حال�اً 

 الفرع�ة التال�ة: 
إعلام أصحاب المصلحة في قطاع التعل�م �الأولو�ات التي اتفقت علیها   •

 حر�ة حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة على المستوى الدولي.
تزو�د الناشطین في مجال الإعاقة وحلفائهم برسائل وتوص�ات أساس�ة،   •

جهودهم في مجال المناصرة   الأمر الذي س�ساعدهم على توحید وتعز�ز
 إحداث إصلاحات سر�عة وفعالة في قطاع التعل�م.  من أجل 

توض�ح ��ف�ة تطبیق التعل�م الشامل للجم�ع من خلال ب�ان للممارسات   •
ز �س�اسات وتشر�عات جیدة، مما یؤدي بدوره   الجیدة التي �مكن أن تعزَّ

 إلى إنشاء أنظمة تعل�م شاملة حق�ق�ة للجم�ع. 
الإعاقة،   • ذوو  المتعلّمون  یواجهه  الذي  الحالي  الوضع  عن  أدلة  تقد�م 

التقدم المحرز في تحقیق الهدف الرا�ع من أهداف  كمساهمة في رصد 
 التنم�ة المستدامة.

الضرور�ة   • التحولات  إحداث  أجل  من  متضافرة  جهود  بذل  على  الحث 
 لإرساء أنظمة تعل�م�ة شاملة للجم�ع ترحب حقاً �التنوع.  

في   للإعاقة  الدولي  التحالف  مهمة  تحددت  فقد  السا�قة  الأهداف  ولتحقیق 
لمنظمات  الموحد  الصوت  �اعت�اره  الإعاقة"،  ذوي  الأشخاص  �حقوق  "النهوض 
الدول�ة لحقوق الأشخاص ذوي  إلى الاتفاق�ة  استناداً  الأشخاص ذوي الإعاقة، وذلك 

م،  ٢٠٢٣-٢٠٢٠الإعاقة، وغیرها من اتفاق�ات حقوق الإنسان." و وفقاً لإسترات�جیته
حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة   فإن الهدف العام للتحالف الدولي للإعاقة هو "تعز�ز
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قبل مجال   من  في  والمعنیین  المصلحة  وأصحاب  المتحدة،  والأمم  الأعضاء،  الدول 
التعاون الدولي وذلك من خلال تضمین هذه الحقوق في أجندة حقوق الإنسان والتنم�ة 
والسلام والأمن، �الشراكة مع منظمات الأشخاص ذوي الإعاقة ومن خلال مشار�تهم  
الس�اسات  ورصد  وتنفیذ  لتصم�م  اللازمة  الفن�ة  الخبرة  لدیهم  لأن  وذلك  الفعالة، 

 (Ainscow, 2022:129)والبرامج التي تؤثر على ح�اتهم". 
أهداف  من  الرا�ع  الهدف  لتحقیق  الوحید  السبیل  الشامل  التعل�م  �مثل  و�ذلك 

أینماً  �انوا وحیثما   -الهمم  ي �من فیهم الأطفال ذو -التنم�ة المستدامة لجم�ع الأطفال
التعل�م�ة، بل هو تجر�ة تعل�م�ة  وجدوا. والشمول لا �عني إلحاق   �المرافق  المتعلمین 

مجال  في  تحول  إحداث  یتطلب  الشامل  فالتعل�م  �الانتماء.  إحساساً  لدیهم  تخلق 
التعل�م، مع ت�سیر إمكان�ة الوصول للجم�ع، تحق�قاً للمشار�ة الكاملة؛ وهو ل�س مجرد 

 إضافة لأنظمة التعل�م القائمة بل تغییرات ه�كل�ة في بن�ة النظام التعل�مي.    
وفي إطار نظام التعل�م الشامل المنصف، �جب أن یتلقى جم�ع المتعلمین من  
مدراس  في  أقرانهم  مع  جنب  إلى  جن�اً  تعل�مهم  الهمم  ذوي  غیر  ومن  الهمم  ذوي 

فیها. �ع�شون  التي  المحل�ة  دراس�ة ضمن مجتمعاتهم   اً فهم �حصلون جم�ع وفصول 
على الدعم الذي �حتاجون إل�ه، ابتداءً من التعل�م قبل المدرسي، وصولاً إلى التعل�م 
المهني والتعل�م العالي في مدارس شاملة للجم�ع، و�سهل الوصول إلیها، فضلاً عن  
والتفضیلات  الجیدة،  والممارسات  والأدلة  والثقاف�ة،  المجتمع�ة  للق�م  مراع�ة  كونها 
الفرد�ة. حیث إن أي نظام للتعل�م الشامل المنصف هو ع�ارة عن نظام موجه نحو  
التدابیر  اعتماد  خلال  من  المساواة،  قدم  على  الأطفال  لجم�ع  جید  تعل�م   توفیر 

 (International Disability Alliance,2020: 31-34) والإجراءات التال�ة:
التر��ة   -أ وزارات  قبل  من  والإدارة  للتنظ�م  التعل�م�ة  المرافق  جم�ع  خضوع 

والتعل�م، وزارات التعل�م العالي، أو سائر الوزارات الأخرى المختصة �مسائل 
 التدر�ب المهني الشامل، وتنم�ة الطفولة الم�كرة، والتعلُّم مدى الح�اة. 
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( -ب  الصفري  الاست�عاد  أو  التمییز  عدم  س�اسات   Zero Rejectionتنفیذ 
Policies  .( 

لحقوق  -ج الدول�ة  الاتفاق�ة  في  جاء  لما  وفقاً  المعقولة  الترتی�ات  إتاحة  ضمان 
الأشخاص ذوي الإعاقة،  في جم�ع أنحاء البلاد وعلى �افة مستو�ات النظام  

 التعل�مي. 
المعلمین   -د  بتوظ�ف  ف�ما  ومال�ة)  واجتماع�ة  (�شر�ة،  �بیرة  �استثمارات  الق�ام 

توفیر   �مكنهم  �حیث  الإعاقة،  ذوي  المعلمین  فیهم  �من  وتدر�بهم،  المؤهلین 
 تعل�م  شامل وجید لجم�ع المتعلمین. 

الق�ام �استثمارات �بیرة (�شر�ة، واجتماع�ة ومال�ة) في مجال ت�سیر إمكان�ة   -ه
الوصول إلى البنى التحت�ة الضرور�ة، والمواد التعل�م�ة المخصصة للمعلمین، 
والتلامیذ، وأول�اء الأمور، �الإضافة الى الوصول للمناهج والأنشطة الدراس�ة  
الأمور   اول�اء  إشراك  تضمن  التي  النظم  وتبني  المناهج،   خارج  المنفذة 
المساعدة،  والتقن�ات  الأجهزة  توفیر  ذلك  في  �ما  المحل�ة،  والمجتمعات 

 والتدر�ب على استخدامها.
بهدف  -و المستو�ات،  �افة  على  الكاف�ة  الموارد  ذات  الدعم  خدمات  توفیر 

لكافة   فعال  تعل�م  تقد�م  على  المعلمین  وجم�ع  المدارس  جم�ع  مساعدة 
 التلامیذ، �من فیهم التلامیذ ذوي الهمم.

ولغات  -ز الإشارة،  لغات  ذلك  في  (�ما  اللغات  من  متنوعة  مجموعة  استخدام 
سهلة  والمواد  برایل،  (طر�قة  مثل:  الاتصال،  وأسالیب  اللمس�ة)،  الإشارة 
التعل�مي. و�جب إعطاء الأولو�ة   النظام  القراءة...الخ) على جم�ع مستو�ات 
المناسب   �الدعم  تزو�دهم  مع  اللغات  هذه  استخدام  �جیدون  الذین  للمعلمین 

 بهذا الخصوص.
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التعل�م�ة   -ح الأطر  من  وغیرها  الخاصة  التعل�م  مدارس  من  تدر�ج�اً  التخلص 
والخبرات  ال�شر�ة  الموارد  تحو�ل  والعمل على  (العزل)،  الفصل  القائمة على 
الوصول،   في  المساواة  لتحقیق  دعم  خدمات  إلى  المدارس  لهذه  المعرف�ة  
التعل�م   وذلك إحقاقاً لتكافؤ الفرص والمشار�ة، وللشمول في إطار مؤسسات 

 الشامل، مثل المدارس، والجامعات، ومراكز الدعم المجتمع�ة. 
دعم المدارس القائمة المخصصة للمتعلمین الصم التي لا تَعتمد حال�اً تعل�ماً   -ط

قائماً على لغة الإشارة، ولا تت�ع المناهج الرسم�ة لتص�ح مدارس شاملة ثنائ�ة  
وذلك  الأخرى،  الوطن�ة  اللغات  جانب  إلى  الإشارة  بلغة  الدراسة  توفر  اللغة 

 نظراً لأهم�ة الدور الذي تضطلع �ه في مجال اكتساب الأطفال الصم للّغة.
الإعاقة،  -ي نوع  �حسب  الإمكان  قدر  وتصن�فها  متسقة،  �صورة  الب�انات  جمع 

 وتحلیلها لضمان الرصد والتمو�ل الكافي  للتعل�م  الشامل والجید والمنصف.
اللوائح   -ك من  متسقة  مجموعة  توفیر  �جب  اللامر�ز�ة،  النظم  س�اق  في 

على   الشامل،  للتعل�م  تحق�قاً  الموارد  وتخط�ط  المساءلة  وآل�ات  التنظ�م�ة، 
 كافة مستو�ات الحكومة. 

التعل�م، والمدارس،  -ل تعز�ز مشار�ة أصحاب المصلحة المتعددین بین وزارات 
والمعلمین، وخدمات الدعم، وأول�اء الأمور، والمجتمعات المحل�ة لكفالة تكافؤ  
المناسب  الدعم  وتوفیر  الفعلي.  الشمول  وتحقیق  الوصول  و�مكان�ة  الفرص 
وغیرهم)   الحكومیین،  المسؤولین  المعلمون،  الأمور،  (أول�اء  مثل:  للمعنیین، 

 لضمان مشار�تهم الكاملة في عمل�ة اتخاذ القرارات.
التنسیق والتواصل بین نظام التعل�م و�رامج الدعم والخدمات التي تقدمها الإدارات   -م 

الاجتماع�ة)   والخدمات  والحما�ة،  والصحة،  (التدر�ب،  مثل:  الأخرى  الحكوم�ة 
لضمان إتاحة هذه الخدمات للأطفال (وأول�اء أمورهم)،  بدءاً من المیلاد وطوال  
مراحل العمر، وذلك �الترا�ط مع أشكال الدعم والخدمات التي تقدمها الإدارات  
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العامة الأخرى، و�التنسیق مع النظام التعل�مي. وتهدف هذه الخدمات إلى تنم�ة  
القراءة   معرفة  ذلك  في  �ما  الم�كر،  اللغوي  التطور  فترة  خلال  محددة  مهارات 
الخدمات   هذه  تشتمل  أن  �جب  �ما  اللمس.  طر�ق  وعن  الإشارة  بلغة  والكتا�ة 
الشامل   الدعم  توفیر  �الإعاقة، وعلى  المرت�طة  التكال�ف الإضاف�ة  تغط�ة  على 

 الضروري لت�سیر الع�ش المستقل للأشخاص ذوي الإعاقة. 
 

ولقد أثمرت الجهود المبذولة من المنظمات المتحدة تحت مظلة التحالف الدولي 
شامل للجم�ع على �افة المستو�ات"، وهو  الللإعاقة عن الالتزام �اعتماد "نظام التعل�م  

ضرورة تحول في الأنظمة التعل�م�ة لتغدو أنظمة شاملة للجم�ع، مع    حداث ما �عني إ
لجم�ع تقد�م   فعل�اً  شامل  تعل�م  نظام  في ظل  المتعلّمین  نجاح  لضمان  اللازم  الدعم 

السواء. على  والعادیین  الأسو�اء  من  فإن    الاطفال  للإعاقة، و�هذا  الدولي   التحالف 
الفر�د  �شكل   بتكو�نه  الدول�ة،  الإعاقة  ذوي  الأشخاص  حقوق  منظمات  من  �ش�كة 

حول  العالم  مستوى  على  الإعاقة   ذوي  الأشخاص  لتمثیل  موثوق�ة  الأكثر  المرجع 
الح�اة   مدى  التعل�م  فرص  وتعز�ز  والشامل،  المنصف  الجید  التعل�م  ضمان  ك�ف�ة 

 (Cavendish, Espinosa ,2023 :413)للأشخاص ذوي الإعاقة. 
و�ناءً على التدابیر والإجراءات السا�قة، فإن التحالف الدولي للإعاقة �عارض  

رؤ�ة التحالف لا  ولذلك فإن  أي إطار تعل�مي لا یوفر تعل�ماً شاملاً �معناه الأوسع،  
تتوافق مع نظام التعل�م القائم على الفصل؛ لذلك، تؤ�د رؤ�ة التحالف على التخلص 
تدر�ج�اً من مدارس التر��ة الخاصة وغیرها من الأطر التعل�م�ة القائمة على الفصل 
�شكل تدر�جي، مع العمل على تحو�ل الموارد ال�شر�ة والمعرف�ة الرئ�سة إلى خدمات 

الدولي للإعاقة إلغاء الأطر التعل�م�ة الأخرى   �ما �قترح التحالف دعم تحق�قاً للشمول.
متى �ان ذلك   -�شكل تدر�جي، مع تحو�ل الرصید المعرفي، ورصید الموارد ال�شر�ة

الت�سیر�ة المعقولة  �ما �ساعد -ممكناُ  للتعل�م، والترتی�ات  لدعم المساواة في الوصول 
 على تحقیق الشمول. 



 

 
 

 

 
                                             

 

٦۷ 

 م  ٢٠٢٤يوليو   – الحادي عشر الـد الثامن عشر ـ العدد والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 القسم الثالث لل�حث: 
واقع تطبیق التعل�م الشامل المنصف لذوى الهمم �المدارس المصر�ة وفقاً  

 لأسلوب تحلیل النظم في ضوء الوثائق والتشر�عات الرسم�ة 
الهمم   ذوي  بتعل�م  الاهتمام  عادل  و �عد  �شكل  التر�و�ة  حقوقهم  من  تمكینهم 

القرار  وصناع  التر��ة  خبراء  على  �جب  التي  الملحة  التر�و�ة  القضا�ا  من  ومنصف 
التر�وي أن یتعاطفوا معها �فاعل�ة و�فاءة وجرأة، إذا أص�حت مطالب ذوي الهمم تؤرق 
مشكلاتهم   ودراسة  إلیهم  الاستماع  �ستدعي  �بیراً  عبئاً  علیهم  وتمثل  القرار  متخذي 
طاقاتهم   واستثمار  �الجامعات،  الالتحاق  فرص  ودعم  التعل�م�ة  احت�اجاتهم  وتحدیداً 
تنم�ة  في  الإسهام  على  وقادرون  الأهل�ة  �املوا  مواطنون  �أنهم  والإ�مان  المتنوعة، 
الوطن والنهوض �ه؛ ولذا �ان من الضروري منح ذوي الهمم الفرص المناس�ة لتلقي 
التعل�م والتدر�ب مع المشار�ة الكاملة في الح�اة ل�ع�شوا ح�اة طب�ع�ة، لا �كونوا عالة 
تكو�ن   على  �القدرة  یولد  الفرد  أن  حیث  الأسو�اء،  من  �غیرهم  أسوة  المجتمع  على 

 القدرات ول�ست القدرات ذاتها و�القدرة على تكو�ن الاستعداد ول�س الاستعداد ذاته. 
وف�ما یلى، تحلیل لنظام التعل�م الشامل المنصف للأطفال من ذوى الهمم، مع  
والدراسات  الرسم�ة  والوثائق  التشر�عات  الى  �الرجوع  المصري  الواقع  على  التطبیق 

 ذات الصلة:  
 أولاً: مدخلات نظام التعل�م الشامل المنصف: 

تؤمن مصر �حقوق ذوي الهمم �اعت�ارهم شر�اء في الوطن، �سهمون في بناء  
علیهم   �ما  و�لتزمون  لهم من حقوق،  �ما  یتمتعون  واستقراره،  أمنه  و�دعمون  الوطن، 
من واج�ات. تلك المعادلة المستندة على شقى الحقوق والواج�ات ترسخ مفهوم العدالة 
التي تتضمن   الثمار  تلك  الهمم �مصر،  بثمارها ذوو  یتمتع  المنشودة والتي �جب أن 
حقهم في التعل�م، وحقهم في المواطنة، وحقهم في التعبیر عن آرائهم �حر�ة، وحقهم  

 في التمتع �مزا�ا الع�ش الكر�م في الوطن. 
 وتضم مدخلات نظام التعل�م الشامل المنصف، أنواع المدخلات التال�ة:



 

 
 
 

 
 

٦۸ 

 أميرة خيرى على أحمد سالم 

 

تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  

 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

 المدخلات التشر�ع�ة والمعرف�ة:   -١
الاهتمام   مواك�ة  نت�جة  إلا  �ان  ما  في مصر،  الهمم  ذوي  بتعل�م  الاهتمام  إن 
الأمم   خصصت  فقد  إجمالاً،  الخاصة  الاحت�اجات  وذوي  المعاقین  �حقوق  العالمي 

عام   تكر�ساً ١٩٨١المتحدة  الثمانینات  میثاق  ف�ه  صدر  حیث  للمعاقین،  عاماً  م 
د�سمبر من �ل عام    ٩للاهتمام الجدي �مشكلة المعاقین في المجتمع، �ما �عد یوم  

في  والحكوم�ة  الشعب�ة  الأجهزة  �مشار�ة  الدول  �ل  ف�ه  تحتفل  للمعاق  عالم�اً  عیداً 
الإعلان   من  الدول�ة  المواثیق  توالت  ثم  عام.  �ل  من  الیوم  هذا  في  المعاق  تكر�م 

عام  للجم�ع  التر��ة  حول  لحقوق ١٩٩٠العالمي  المتحدة  الأمم  واتفاق�ة  م، 
عام  ١٩٩٠الأطفال  الإنسان  لحقوق  العالمي  المؤتمر  عن  الصادر  فین�ا  و�علان  م، 
م، �الإضافة إلى إعلان النوا�ا المنبثق عن الندوة ش�ه الإقل�م�ة حول تخط�ط ١٩٩٣

عام   الخاصة  الاحت�اجات  لذوي  التعل�م  حول ١٩٩٣وتنظ�م  العالمي  والإعلان  م، 
الخاصة عام   و�كماله ١٩٩٤الاحت�اجات  الابتدائي  التعل�م  تعم�م  على  أكد  والذي  م، 
عام �حلول  الفئات  للأطفال٢٠٠٠لهذه  التعل�م  وتوفیر  الاحت�اجات  م،  ذوي  من 

 ) ٧٤ :٢٠٢٣(جر�ش،  الخاصة ضمن النظام التر�وي العادل.
إن الحدیث عن الجانب التشر�عي لا �مكن أن یتخلى عن الرعا�ة العادلة لذوي  
نصوص  في  قراءة  یلي  وف�ما  علیها،  حمایته  �سط  على  و�عمل  �قننها  بل  الهمم 

 التشر�ع المصري الحدیث لذو الهمم: 
 م: ١٩٧٥) لسنة ٣٩قانون تأهیل المعاقین رقم ( -أ

القانون   القانون جامعاً لشتات مجموعة من النصوص المتعددة وهي  جاء هذا 
م، ولقد حدد هذا القانون في مادته ١٩٧١) لسنة  ٦١م، والقانون (١٩٧١) لسنة  ٥٨(
) مفهوم المعاق �أنه الشخص غیر القادر على الاعتماد على نفسه في مزاولته ٢،  ١(

الق�ام �عمل آخر والاستقرار ف�ه أو نقصت قدرته على ذلك نت�جة لقصور  عمله أو 
 عضوي أو عقلي أو حسي أو نت�جة عجز خلقي منذ الولادة.
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عمله   لضوا�ط  وتحدیده  المعاق،  لمفهوم  القانون  تحدید  رغم  أنه  هنا  و�لاحظ 
علیها  نص  التي  اللوائح  �خالف  من  عقاب  لضوا�ط  تحدیده  على  علاوة  �الدولة، 
�حتاجون   أشخاص  �اعت�ارهم  الهمم  لذوي  الاجتماعي  الجانب  على  وتر�یزه  القانون، 
من   �ثیراً  أغفل  أنه  إلا  �الدولة.  الأسو�اء  قبل  من  والاهتمام  الرعا�ة  من  مز�د  إلى 
حقوقهم الأخرى �اعت�ارهم مواطنین قادر�ن على الإسهام في تقدم الوطن ورق�ة جن�اً 

 )  ٣٩م، القانون رقم  ١٩٧٥جمهور�ة مصر العر��ة، (إلى جنب مع الأسو�اء.
 م:١٩٨٢لسنة )٤٩القانون رقم (  -ب

) من قانون تأهیل  ١٦،  ١٠،  ٩جاء هذا القانون مغیراً ومعدلاً �لا من المواد (
) رقم  لسنة٣٩المعاقین  العر��ة، ١٩٧٥)  مصر  (جمهور�ة  التالي:  النحو  على  م 

 ) ٤٩م: القانون رقم  ١٩٨٢
المادة رقم( • لقانون العمل رقم (٩عدلت  ) ١٣٧) لتخضع المعاقین في مصر 

م، و�التالي ضمن لهم القانون المعدل حقوقاً جدیدة لم تكن متاحة  ١٩٨١لسنة
 لهم.

•  ) المادة  بنس�ة  ١٠عدلت  المعاقین  لتوظ�ف  جدیدة  ضوا�ط  واضعة   (٥ ٪  
�الجهاز الإداري للدولة ووضع القانون مجموعة من الاشتراطات الجدیدة والتي  

 من ذوي الإعاقة �الدولة.  ٪ ٥تضمن التزاماً أكثر من الدولة بتعیین نس�ة  
"  ٩) �أن غلظت عقو�ة من لا ینفذ أحكام المادة رقم "١٦عدلت المادة رقم ( •

�إحدى   أو  شهراً  تتجاوز  لا  لمدة  الح�س  أو  جن�ه  مائة  �غرامة  القرار  من 
النمو   تعیق  �ثیرة  أضرار  علیها  یترتب  الإدار�ة  العقو�ة  وهذه  العقو�تین 
الوظ�في والمهني لأي مسئول یتقاعس عن تنفیذ القانون و�تهاون في توظ�ف  

 من ذوي الإعاقة �الكادر الإداري للدولة.   ٪٥نس�ة  
 

ولم   الهمم في مصر  ذوى  لم یرض  المعدل  القانون  أن  إلا  التعدیل  هذا  ورغم 
�حقق لهم الرعا�ة المتكاملة التي تضمن حقهم في مسكن �ر�م أو وسائل المواصلات 



 

 
 
 

 
 

۷۰ 

 أميرة خيرى على أحمد سالم 

 

تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  

 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

من   ذلك  وغیر  �الجامعات  الالتحاق  أو  المتكامل  المهني  النمو  فرص  أو  المناس�ة، 
الفرص  تكافؤ  �م�ادئ  إخلالاً  �عد  مما  القانون صراحة  علیها  ینص  لم  التي  الأمور 

 التي �جب أن یتمتع بها ذوو الهمم �مصر. 
 �أحكام حما�ة الطفل:م ١٩٩٦ لسنة )١٢( القانون رقم -ج

هذا القانون أفرد ف�ه �ا�اً خاصاً لرعا�ة الطفل المعاق وتأهیله ومواده �الآتي:   
 ) ١٢م: القانون رقم١٩٩٦(جمهور�ة مصر العر��ة: 

• ) �افة  ٧٥مادة  من  الإعاقة  ذوي  الأطفال  حما�ة  الدولة  �فالة  إلي  تشیر   :(
 الأخطار. 

• ) اجتماع�اً  ٧٦مادة  المتكاملة  �الرعا�ة  الإعاقة  ذوي  الأطفال  تمتع  ): ضمان 
المجتمع   اندماجه ومشار�ته في  واعتماده على غیره وضرورة  ونفس�اً  وصح�اً 

 مشار�ة فاعلة. 
• ) العلاج�ة ٧٧مادة  والخدمات  للمعاق  الشامل  للتأهیل  المادة  هذه  أفردت   :(

 المتكاملة وأوجه العنا�ة الطب�ة والنفس�ة المتكاملة له. 
• ) المعاقین  ٨٥مادة  الأطفال  لرعا�ة  صندوق  �إنشاء  المادة  هذه  واختصت   :(

وتأهیلهم وتكون له الشخص�ة الاعت�ار�ة و�صدر بتنظ�مه وتحدید اختصاصاته  
 قرار من رئ�س الجمهور�ة. 

 

م أنه �عد نقلة نوع�ة في الاهتمام  ١٩٩٦) لعام  ١٢و�لاحظ على القانون رقم ( 
ذوي  الأطفال  �شأن  تفصیلات  من  أفرده  لما  نظراً  مصر  في  الهمم  ذوي  �الأطفال 
الهمم، وسبل الاهتمام بهم، وآل�ات الرعا�ة المخصصة لهم وضوا�ط إنشاء الصنادیق 
من   م�اشر  إشراف  تحت  لدعمهم  المال�ة  الموارد  لتوفیر  علیها  �عتمد  التي  المال�ة 
الدولة، ورغم ذلك فإن القانون لم �شر إلى آل�ات عصر�ة تتضمن نوع�ة التعل�م المقدم 
وضوا�طه،  الصحي  التأمین  ونظم  التعل�م،  �مؤسسات  التحاقهم  وضوا�ط  لهم، 
ومواصفات المؤسسات التعل�م�ة التي �جب أن تهیئ لهم وغیر ذلك من الاشتراطات 
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التي �جب أن تتناولها المواثیق المصر�ة العصر�ة الحدیثة التي �جب أن تتواكب مع 
الشدید  الاهتمام  أوجبت  والتي  المعاصرة  والعالم�ة  والإقل�م�ة  المحل�ة  المتغیرات 

 والخاص بذوي الهمم.
 

 م:٢٠١٤ذوو الهمم وحقوقهم في دستور مصر -د
دستور المعاصر في  المصري  التشر�ع  الهمم ٢٠١٤جاء  ذوي  متناولاً حقوق  م 

) من الدستور تضمن �فالة الدولة لحقوق الأطفال ٨٠على نحو جید في المادة رقم (
) بـ: "التزام الدولة �حقوق ٨١ذوي الهمم و�دماجهم في المجتمع. وأشار في مادته رقم (

الأشخاص ذوي الإعاقة والأقزام صح�اً واقتصاد�اً واجتماع�اً وثقاف�اً وترفیه�اً ور�اض�اً 
المرافق  وتهیئة  لهم،  منها  نس�ة  تخص�ص  مع  لهم،  العمل  فرص  وتوفیر  وتعل�م�اً 
العامة والبیئة المح�طة بهم، وممارستهم لجم�ع الحقوق الس�اس�ة، ودمجهم مع غیرهم  
مصر  (جمهور�ة  الفرص".  وتكافؤ  والعدالة  المساواة  لم�ادئ  إعمالاً  المواطنین  من 

 ).  ٨١، مادة ٨٠م: مادة٢٠١٤العر��ة،
و�الإشارة إلى هاتین المادتین تجدر الإشارة هنا إلي التزام الدولة �كفالة حقوق 
ذوي الهمم �صفة عامة، والالتزام �الحقوق التعل�م�ة لذوي الهمم حیث جاء هذا الالتزام  
صر�حاً وواضحاً، علاوة على الالتزام �عدالة تمتع ذوي الهمم �حقوقهم �املة في ظل 
لذوي  آمن  مستقبل  بتوفیر  الالتزام  إلى  �الإضافة  الفرص،  وتكافؤ  والعدالة  المساواة 
ومهاراتهم   قدراتهم  بتنم�ة  والالتزام  لهم  المناس�ة  العمل  فرص  توفیر  من خلال  الهمم 

 واستثمار طاقاتهم الخلاقة. 
 

 ذوو الهمم والمنظور الاسترات�جي لمستقبل التعل�م قبل الجامعي:  -ه
الجامعي   قبل  للتعل�م  الاسترات�ج�ة  الخطة  على  الاطلاع  خلال  م  ٢٠٣٠/ ٢٠١٤من 

�مكن تحدید ملامح الإطار الاسترات�جي لمستقبل ذوي الهمم في مؤسسات التعل�م قبل 
 )١٤٠-١٣٧،  ٢٠١٤الجامعي في مصر ف�ما یلي: (وزارة التر��ة والتعل�م، 



 

 
 
 

 
 

۷۲ 

 أميرة خيرى على أحمد سالم 

 

تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  

 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

الاسترات�ج�ة   الخطة  ضوء  في  مصر  في  الهمم  ذوي  لتعل�م  العام  الهدف 
الجودة   ٢٠٣٠/  ٢٠١٤ عال�ة  تعل�م�ة  �فرص  الإعاقة  ذوي  المتعلمین  تزو�د   " هو: 

ط�قاً لمبدأ العدالة بینهم و�ین أقرانهم غیر ذوي الإعاقة والعمل على دمج ذوي الإعاقة 
 ال�سطة �جم�ع مدارس التعل�م قبل الجامعي". 

 ولقد تفرع عن هذا الهدف العام مجموعة من الأهداف الفرع�ة هي: 
من    ٪١٠تحسین جودة التعل�م المقدم لعمل�ة دمج المتعلمین ذوي الإعاقة في   •

(حوالي في  تدر�جي  �شكل  الجامعي  قبل  التعل�م  مدارس  مدرسة   ٩٠٠جم�ع 
 مستهدفة) موزعة على �افة الإدارات التعل�م�ة خلال ثلاث سنوات. 

لعدد   • المستدامة  المهن�ة  التنم�ة  أخصائ�اً    ٦٠٠معلماً و١٠٢٠٠توفیر فرص 
التعامل   التعل�م قبل الجامعي على ��ف�ة  نفس�اً واجتماع�اً سنو�اً في مدارس 

م وعلى  ٢٠١٥/ ٢٠١٤مع التنوع والاختلاف لدى ذوي الإعاقة بدءاً من عام 
 مدار ثلاث سنوات. 

 تدر�ب معلمین مساندین لمنظومة الدمج على مدى سنوات الخطة. •
 تطو�ر المناهج الدراس�ة �جعلها مناس�ة لنظام دمج ذوي الإعاقة.  •
تطو�ر عمل�ات التشخ�ص والتقو�م والق�اس التر�وي لمتا�عة التعلم لدى ذوي  •

الدراسي   العام  من  بدا�ة  الجامعي  قبل  التعل�م  �مدارس  / ٢٠١٤الإعاقة 
 م.  ٢٠١٥

 

الهمم في مصر في  لتطو�ر تعل�م ذوي  المستقبلي  التوجه  ومن خلال استقراء 
مؤسسات التعل�م قبل الجامعي، فإن الهدف العام من تطو�ر تعل�م ذوى الهمم قد تحدد 
یناله  الذي  الاهتمام  نفس  الهمم  ذوي  ینال  أن  وأكد على ضرورة  العدالة،  مفهوم  في 
زمني،  �إطار  محددة  العام  للهدف  داعمة  الفرع�ة  الأهداف  وجاءت  الأسو�اء، 

 ومجموعة من الأنشطة، ومجموعة من البرامج ذات الصلة وآل�ات التنفیذ.
 



 

 
 

 

 
                                             

 

۷۳ 

 م  ٢٠٢٤يوليو   – الحادي عشر الـد الثامن عشر ـ العدد والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 المدخلات ال�شر�ة:  -٢
في         الهمم  لذوي  التر��ة  نظام  التي عرفت  العر��ة  الدول  أولى  من  تُعد مصر 

النصف الثاني من القرن التاسع عشر، حیث تم انشاء أول مدرسة للمكفوفین والصم  
عام   اسماعیل  الخدیوي  عهد  للمكفوفین عام  )١٨٧٤( في  أخرى  مدرسة  أنشئت  ثم   ،

و�دأ  )  ١٩٠٠( الاعاقة  ذوي  معلم  لإعداد  الحاجة  �انت  ثم  الاسكندر�ة،  مدینة  في 
الفعلي بذلك عام   إ�فاد أول معلمة إلى انجلترا لدراسة )١٩٢٧( الاهتمام  ، من خلال 

التر��ة  معلمي  �إعداد  والتعل�م  التر��ة  وزارة  قامت  و�عدها  المكفوفین،  تعل�م  طرق 
الخاصة؛ وذلك �إرسال �عثات إلى انجلترا وفرنسا للاطلاع ودراسة أهم وسائل تعل�م  

وق الاعاقة،  �إعداد   د ذوي  ذلك  �عد  الوزارة  اهتمت  ثُم  أشهر،  ثلاثة  ال�عثة  مدة  �انت 
السمع�ة  والاعاقة  ال�صر�ة  الاعاقة  في  وقتها  تتمثل  �انت  والتي  الهمم  ذوي  معلمي 
في  متخصصین  معلمین  لتخر�ج  ومناهج  برامج  ووضع  وتدر�بهم  الذهن�ة،  والاعاقة 

(صادق،   الإعاقة.  ذوي  التلامیذ  وتر��ة  عرض ٣٠٤:  ٢٠١٧تعل�م  یلي  وف�ما   ،(
 : للمؤسسات التي اهتمت �إعداد معلم ذوي الهمم في مصر وتنمیته

 :وزارة التر��ة والتعل�م -أ
معلم "التر��ة الخاصة"، ، تحت مسمى  لقد بدأ الاهتمام �إعداد معلم ذوي الهمم

في أوائل فترة الخمسینات من القرن الماضي، حیث �ان یت�ع في ذلك الوقت   وذلك
وزارة المعارف المصر�ة، واقتصر إعداد معلم التر��ة الخاصة وقتها على إعداد معلم 
القاهرة، واضافت  �الق�ة مدیر�ة  المعلمات  یتم في مدرسة  ذلك  المكفوفین فقط، و�ان 

عام   في  أخر�ین  شعبتین  والتر��ة م)  ١٩٥٥( الوزارة  الفكر�ة  التر��ة  شعبتي  وهما: 
الدراسة لمدة  الفكر�ة، وقد �انت  التر��ة  التر��ة السمع�ة ومعلم  السمع�ة لإعداد معلم 

 عامین، العام الأول لجم�ع الدارسین �الثلاث شعب والعام الثاني یبدأ التخصص.  
�عد   والثانو�ة  الإعداد�ة  للمرحلتین  الهمم  ذوى  معلمي  �إعداد  الاهتمام  تم  ثم 

م)، �شأن اللائحة التنظ�م�ة للدراسات ١٩٧٢) لسنة (١٨٩صدور القرار الوزاري رقم ( 



 

 
 
 

 
 

۷٤ 

 أميرة خيرى على أحمد سالم 

 

تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  

 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

المر�ز  مع  �الاشتراك  وذلك  ال�صر،  وضعاف  المكفوفین  وتعل�م  لتر��ة  التخصص�ة 
للدراسات  الداخل�ة  ال�عثة  تنظ�م  تم  وعل�ه  �القاهرة،  المكفوفین  لرعا�ة  النموذجي 
التخصص�ة لإعداد معلمي المرحلتین الاعداد�ة والثانو�ة للمكفوفین وضعاف ال�صر 
مصر  ودعوة  الهمم  بذوي  الاهتمام  إطار  وفي  الكبیرة)،  (ال�عثة  الآن  علیها  و�طلق 

 ) التر��ة ١٩٩٠لجعل عام  تنظ�م مدارس وفصول  أعید  الإعاقة،  للطفل ذى  م) عامًا 
) رقم  الوزاري  القرار  �موجب  (٣٧الخاصة  لسنة  التنظ�م�ة ١٩٩٠)  اللائحة  �شأن  م) 

) المادة  الخاصة، حیث نصت  التر��ة  الوزارة ٢٥لمدارس وفصول  "تنظ�م  أن  ) علي 
(وزارة التر��ة  للتخصص في مجال تر��ة وتعل�م ذوي الإعاقة ال�عثات الداخل�ة الآت�ة:  

 ) ٣٧:  ١٩٩٠والتعل�م، 
عام   • ومدتها  الأساسي؛  �التعل�م  الخاصة  التر��ة  معلم  لإعداد  الداخل�ة  ال�عثة 

دراسي للحصول علي شهادة دبلوم التر��ة الخاصة للمعلمین والمعلمات شع�ة  
 والتر��ة الفكر�ة). –والتر��ة السمع�ة -(التر��ة ال�صر�ة

ال�عثة الداخل�ة لإعداد معلم الاعدادي والثانوي �مدارس وفصول ذوي الإعاقة   •
في   التخصص�ة  الدراسات  شهادة  علي  للحصول  دراسي  عام  ومدتها  �صرً�ا 

 تر��ة وتعل�م المكفوفین وضعاف ال�صر.
 شع�ة التر��ة الخاصة �كل�ات التر��ة:  -ب

یوجد في معظم �ل�ات التر��ة �الجامعات المصر�ة شع�ة تخصص�ة تقع تحت  
عین   جامعة  التر��ة  �ل�ة  فإن  المثال  سبیل  وعلى  الخاصة،  التر��ة  شع�ة  مسمى 
لنظامین   وفقا  الخاصة  الإعاقة  ذوى  معلم  إعداد  یتم  ولذلك  الشع�ة  نفس  بها  شمس، 

 ) ١٦٥: ٢٠١٣لإعداد معلم التر��ة الخاصة هما: (جامعة عین شمس،  
الخاصة):   • التر��ة  (شع�ة  والتر��ة  العلوم  إلى  �كالور�وس  الشع�ة  وتهدف 

فئات  مع  التر�وي  العمل  في  ومهنً�ا  أكاد�مً�ا  المتخصصین  المعلمین  إعداد 
التلامیذ غیر العادیین سواء ذوي الإعاقة أم الموهو�ین، و�قبل في هذه الشع�ة  
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 م  ٢٠٢٤يوليو   – الحادي عشر الـد الثامن عشر ـ العدد والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

الطلاب الحاصلون علي الثانو�ة العامة نفسها �قسمیها العلمي والأدبي، ممن  
تتوافر فیهم الشروط العامة للقبول �كل�ات التر��ة، على أن تكون مدة الدراسة 
في  �كالور�وس  درجة  علي  الطالب  �عدها  �حصل  سنوات  أر�عة  �الشع�ة 

 التر��ة (تخصص التر��ة الخاصة).
و�شترط في قید دبلوم العلوم المهن�ة في التر��ة تخصص (تر��ة خاصة):   •

�كون   أن  خاصة  تر��ة  تخصص  التر��ة  في  المهن�ة  الدبلوم  لنیل  الطالب 
الآداب  في  الل�سانس  درجة  وعلي  التر��ة؛  في  العام  الدبلوم  علي  حاصلاً 
والتر��ة أو درجة معادلة من معهد علمي آخر معترف �ه من الجامعة، مدة 
الدراسة لنیل الدبلوم المهن�ة سنة جامع�ة واحدة و�تشرط أن ینجح الطالب في  

 اخت�ارات الكل�ات للقبول.
معهد الدراسات وال�حوث التر�و�ة �جامعة القاهرة (كل�ة الدراسات العل�ا للتر��ة    -ج

 حال�اً): 
في       العلم�ة  التطورات  و�مراعاة  الداخل�ة  للائحته  وفقًا  المعهد  في  الدراسة  تسیر 

في  المعلمین  من  المختلفة  للنوع�ات  المتطورة  والاحت�اجات  والنفس�ة  التر�و�ة  العلوم 
شع�ة  استحداث  التعدیل  وتضمن  اللائحة،  تعدیل  تم  وقد  المختلفة،  التعل�م  مراحل 
لإعداد معلم التر��ة الخاصة تُمنح فیها درجة الدبلوم العامة والدبلوم الخاصة ودرجتي 
بهذه  الدراسة  لتنفیذ  التعاون  تم  وقد  الخاصة،  التر��ة  فلسفة  في  والد�توراه  الماجستیر 
الشع�ة بین �ل من معهد الدراسات وال�حوث التر�و�ة ومدرسة التر��ة �جامعة شمال 

 ، وذلك لمنح الدرجات التال�ة:North Carolina كارولاینا
 ) ١٢: ١٩٩٥(وزارة التعل�م العالي،  

الهدف من الدراسة في   الدبلوم العامة في التر��ة (شع�ة التر��ة الخاصة):   •
�القدر  وتزو�دهم  الهمم،  ذوي  التلامیذ  مع  للعمل  المعلمین  إعداد  الدبلوم 

 الأساسي من المعلومات والمهارات.
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 أميرة خيرى على أحمد سالم 

 

تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  

 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

تهدف الدراسة   درجة الدبلوم الخاص في التر��ة (شع�ة التر��ة الخاصة):   •
المعلومات  من  متقدم  �مستوي  المعلمین  تزو�د  إلي  الخاصة  الدبلوم  في 

 والمهارات اللازمة للعمل مع الطلاب ذوي الهمم وفقًا لنوع الحاجة. 
الخاصة): • التر��ة  (تخصص  التر��ة  في  والإشراف    الماجستیر  التسجیل  یتم 

للجامعات   التنفیذ�ة  اللائحة  في  الواردة  القواعد  لنفس  وفقًا  الماجستیر  لدرجة 
المصر�ة، ولائحة المعهد، وتحت الإشراف المشترك من أعضاء هیئة التدر�س  
�المعهد ومدرسة التر��ة �جامعة شمال �ارولینا وذلك طوال سر�ان الاتفاق�ة، 

 و�لزم الطلاب �حضور الس�مینار الخاص بهذا التخصص طوال العام.
تهدف الدراسة   درجة د�تور الفلسفة في التر��ة (تخصص التر��ة الخاصة): •

الخاصة   التر��ة  مجالات  في  الق�ادات  إعداد  الي  العلم�ة  الدرجة  هذه  في 
علي   للحصول  و�شترط  والعالي،  الجامعي  المستوي  علي  والتدر�س  وال�حث 
یدرس  أن  الخاصة)  (التر��ة  تخصص:  التر��ة،  في  الفلسفة  د�توراه  درجة 
ال�احث أر�عة مقررات علي الاقل؛ إعداد الرسالة، و�حدد المعهد في ضوء أي  
التسجیل   یتم  أن  یراعي  لكل طالب، �ما  اللازمة  المقررات  المختصة  الأقسام 

�ارولاینا وشمال  القاهرة  جامعة  من  تدر�س  هیئة  عضو�ن  إشراف   تحت 
North Carolina  ارولینا� شمال  جامعة  من  التدر�س  أعضاء  وق�ام  ؛ 

طوال  وذلك  السا�قة  المقررات  بتدر�س  �المعهد  التدر�س  هیئة  مع  �التعاون 
 سر�ان الاتفاق�ة. 

 مر�ز معوقات الطفولة �جامعة الأزهر:  -د
تحددت أهداف المر�ز في المادة الأولي من لائحته الداخل�ة؛ وهي: أن المر�ز      

یهدف إلي تنظ�م الدراسة والتدر�ب وال�حث والاستشارة في مجالات إعاقات الطفولة، 
والق�ام ببرامج وقائ�ة علاج�ة للأطفال ذوي الهمم وأسرهم، وذلك �التعاون مع الوزارات 
�المر�ز  یتواجد  أن  للمر�ز  الداخل�ة  اللائحة  الثان�ة من  المادة  المعن�ة، �ما تضمنت 
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 م  ٢٠٢٤يوليو   – الحادي عشر الـد الثامن عشر ـ العدد والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

وفقًا  القسم  هذا  في  الدراسة  تسیر  والتأهیل،  الخاصة  التر��ة  قسم  وهو  أكاد�مي  قسم 
الدبلومتین الآتیتین:   القسم  الدراس�ة و�منح  الفصول  م: ١٩٩٠(جامعة الأزهر،  لنظام 

٤٨-٤٥ ( 
و�قبل بها خر�جو جامعة الأزهر    الدبلوم العام في التر��ة الخاصة والتأهیل:   •

المناس�ة، ومدة الدراسة  والجامعات المصر�ة أو ما �عادلها في التخصصات 
الشخص�ة،  المقابلات  في  المتقدم  ینجح  أن  �شرط  �امل،  دراسي  عام 
اللغات  من  غیرها  أو  الإنجلیز�ة  اللغة  في  والشفه�ة  التحر�ر�ة  والاخت�ارات 

 الأجنب�ة للتحقق من ل�اقته للدراسة.
والتأهیل:   • الخاصة  التر��ة  في  الخاص  الحاصلون  الدبلوم  �ه  للدراسة  �قبل 

التر��ة الخاصة والتأهیل،  الدبلوم العامة في  علي تقدیر جید علي الأقل في 
من   �ه  معترف  آخر  علمي  معهد  أي  من  �عادلها  ما  أم  المر�ز  من  سواء 
في   الأكاد�م�ة  المقررات  وتسیر  �امل،  عام  الدراسة  ومدة  الأزهر،  جامعة 
التر��ة الخاصة والتأهیل من خمس مسارات تخصص�ة؛   الدبلوم الخاص في 

 هي �ما یلي: 
   والجراحة الطب  �كالور�وس  علي  للحاصلین  الطب�ة:  الخدمات  مسار 

) المسار  هذا  ومقررات  الطب�عي  والعلاج  العالي  ساعة  ٣٦والتمر�ض   (
 فصل�ة.

  النفس، ومقررات ل�سانس علم  للحاصلین علي  النفس�ة:  الخدمات  مسار 
 ) ساعة فصل�ة. ٣٦هذا المسار (

   مسار الخدمات الاجتماع�ة والتأهیل�ة: للحاصلین علي ل�سانس الاجتماع
 ) ساعة فصل�ة.٣٦أو الخدمات الاجتماع�ة، ومقررات هذا المسار (

   تر�وي ل�سانس  أو  �كالور�وس  للحاصلین علي  التر�و�ة:  الخدمات  مسار 
أو المؤهلات الجامع�ة المتبوعة بدبلوم تر�وي عال، ومقررات هذا المسار 

 ) ساعة فصل�ة.٣٦(
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 أميرة خيرى على أحمد سالم 

 

تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  

 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

   مسار الثقافة والإعلام والطلائع: للحاصلین علي مؤهلات مناس�ة للعمل
في هذه المجالات مع ذوي الاعاقة �مؤهلات الإعلام، والمكت�ات والتر��ة  

 الر�اض�ة. 
والتأهیل:   • الخاصة  التر��ة  في  التخصص(الماجستیر)  لتسجیل  درجة  �شترط 

الطالب لدرجة التخصص (الماجستیر)، أن �كون حاصلاً علي الدبلوم الخاص 

في التر��ة الخاصة والتأهیل من جامعة الأزهر أو ما �عادلها؛ بتقدیر عام جید 

التخصص   مسار  بنفس  الماجستیر  في  التخصص  مسار  و�تحدد  الأقل،  علي 

 في الدبلوم الخاصة الحاصل علیها الطالب. 

والتأهیل:   • الخاصة  التر��ة  في  الفلسفة  د�توراه  الطالب  درجة  قید  �شترط في 

لنیل درجة الد�توراه في التر��ة الخاصة والتأهیل أن �كون حاصلاً علي تقدیر  

جید علي الأقل في درجة التخصص (الماجستیر) في التر��ة الخاصة والتأهیل  

من جامعة الأزهر، أو علي درجة معادلة من معهد علمي آخر معترف �ه من  

 جامعة الأزهر. 
 

 إعداد معلم ذوي الإعاقة في �ل�ات ر�اض الأطفال: -ه

)  ٧٨٧أنشئت أول �ل�ة لر�اض الأطفال �القاهرة �مقتضى قرار وز�ر التعل�م رقم (      

م)؛ وتحددت أهدافها في إعداد متخصصات لر�اض الأطفال ومرحلة ما ١٩٨٨لسنة (

و�عداد  (الحضانة)،  النهار�ة  الرعا�ة  مراكز  مشرفات  و�عداد  الإبتدائ�ة،  المدرسة  قبل 

�كالور�وس  درجة  الكل�ة  وتمنح  الإعاقة،  ذوي  والأطفال  العادیین،  الاطفال  جل�سات 

التر��ة في الطفولة الم�كرة شع�ة ر�اض الأطفال، وشع�ة الأطفال المتفوقین، وشع�ة 

المعتمدة.   الساعات  نظام  وفق  الدراسة  وتسیر  الإعاقة،  ذوي  التعل�م  الأطفال  (وزارة 

 ) ١:  ١٩٨٩العالي، 
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 إعداد معلم ذوي الإعاقة في �ل�ات التر��ة النوع�ة: -و
استُحدث في �ل�ات التر��ة النوع�ة تخصصًا جدیدًا �ضاف إلي تخصصاتها في      

التعل�م،  وتكنولوج�ا  التر�وي  والإعلام  المنزلي  والاقتصاد  والموس�ق�ة  الفن�ة  المجالات 
�اعت�ار أن هذه التخصصات تقدم خدماتها لتلامیذ مدارس التعل�م العام قبل الجامعي، 
وذوي  والفائقین  الموهبین  من  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  الاستحداث  استهدف  وقد 
الإعاقة علي اختلاف إعاقاتهم ومستو�اتها، �حیث تعد الكوادر التي تقدم خدماتها لهم  
في نفس المجالات التي تقدمها الكل�ة؛ ولهذا صارت الخطة الدراس�ة معتمدة علي ما 
تخصصه؛  مجال  في  �ل  وتطب�قات  ومعارف  معلومات  من  الكل�ة  أقسام  تقدمه 
المهارات  تنم�ة  على  محتواها  في  تعتمد  التي  الخاصة  التر��ة  خطة  إلي  �الإضافة 
الدراس�ة في التعامل مع ذوي الاحت�اجات الخاصة وفقًا لتخصص �ل دارس، وخطة 
التر��ة  معلم  �إعداد  تهتم  والتي  النوع�ة؛  التر��ة  �ل�ة  تقدمها  التي  الخاصة  التر��ة 
التعل�م،  المنزلي، وتكنولوج�ا  الفن�ة، الاقتصاد  التر��ة  الموس�ق�ة،  التر��ة  الخاصة في 

 ) ٣٠٧: ٢٠١٧صادق، والاعلام التر�وي. (
 اعداد معلم التر��ة الخاصة في �ل�ة علوم الاعاقة والتأهیل �جامعة الزقاز�ق:  -ز

بتعدیل �عض أحكام  لقد تم        إنشاء �ل�ة علوم الإعاقة والتأهیل �جامعة الزقاز�ق 
م، ولقد تم  ١٩٧٢)٤٩اللائحة التنفیذ�ة لقانون تنظ�م الجامعات الصادر �القانون رقم (

ذوي استحداثها   مجال  في  العلمي  وال�حث  العالي  التعل�م  مؤسسات  إحدى  لتكون 
واتخاذ  الحدیثة،  التكنولوج�ا  واستخدام  البین�ة،  الدراسات  علي  ترتكز  التي  الإعاقات 
من   عدید  وهناك  والتأهیل،  الإعاقة  مجال  في  التر�و�ة  الكوادر  لتكو�ن  الاجراءات 
�جامعة  والتأهیل  الإعاقة  علوم  (كل�ة  یلي:  ف�ما  تتمثل  الإعاقة  علوم  لكل�ة  الأهداف 

 ) ٥٢-٥١: ٢٠١٧، الزقاز�ق
إعداد �وادر مؤهلة علمً�ا وفنً�ا للعمل مع  ذوي الإعاقة في مجالات التعل�م   •

والتأهیل والرعا�ة، وتؤهل الكل�ة من یلتحق بها ل�كون معلمًا أو أخصائً�ا فئوً�ا 
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(أي متخصصًا في فئة معینة) من فئات الأطفال ذوي الإعاقة، ومشارً�ا في  
 تأهیلهم (النظام التكاملي).

درجة   • علي  الحاصلین  الطلاب  من  الخاصة  التر��ة  أخصائي  وتأهیل  إعداد 
ومدة  �ه،  معترف  علمي  معهد  أو  �ل�ة  أي  من  الل�سانس  أو  ال�كالور�وس 
الدراسة عام واحد تتضمن تدر�ً�ا عملً�ا �حصل �عدها علي درجة الدبلوم العام  
خاصة   تر��ة  �أخصائي  للعمل  تؤهله  والتي  والتأهیل،  الإعاقة  علوم  في 

 (النظام التتا�عي).
الدبلوم  • علي  للحصول  العل�ا  دراساتهم  استكمال  في  الراغبین  الطلاب  إعداد 

تضمها  التي  الشعب  احدي  في  وذلك  والتأهیل؛  الإعاقة  علوم  في  الخاص 
 الكل�ة.

إحدى   • في  والد�توراه  الماجستیر  درجة  علي  حاصلة  �شر�ة  �وادر  إعداد 
 مجالات الإعاقة. 

الثانو�ة       خر�جي  الطلاب  وتقبل  وتر�وي،  عام  أكاد�میین  برنامجین  الكل�ة  وتقدم 
العامة �قسمیها العلمي (علوم ور�اضة) والأدبي، �ما تقبل خر�جي شع�ة الر�اض�ات 
یتم إعدادهم معلمین للر�اض�ات للطل�ة ذوي  التر�وي، لكي  البرنامج  إلي جانبهما في 
الإعاقات في مدارس التعل�م العام. وتمنح جامعة الزقاز�ق بناء علي طلب �ل�ة علوم  
�جامعة  والتأهیل  الإعاقة  علوم  (كل�ة  التال�ة:  العلم�ة  الدرجات  والتأهیل  الإعاقة 

 ) ٥٨-٥٦: ٢٠١٧، الزقاز�ق
درجة ال�كالور�وس في علوم الاعاقة والتأهیل في أحد البرنامجین الأكاد�میین   •

 المقدمین فیها، وذلك في أحد التخصصات التي تقدمها وفقًا لأقسامها:  
  :التال�ة التخصصات  في  (أخصائي)  والتأهیل  الاعاقة  علوم  �كالور�وس 

 -صعو�ات التعلم   -الاعاقة ال�صر�ة   -الاعاقة السمع�ة   -(الإعاقة الذهن�ة 
 اضطرا�ات اللغة والتخاطب).  -الإعاقة الحر��ة   -اضطرا�ات التوحد 
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  .كالور�وس تخصص معلم ابتدائي و�عدادي لتخصص أكاد�مي معین� 
  العل�ا(عام الدراسات  دبلوم  في  –درجة  والتأهیل  الإعاقة  علوم  في  خاص) 

 أحد البرنامجین المقدمین. 
درجة الماجستیر في علوم الإعاقة والتأهیل في أحد تخصصات الدبلوم التي   •

 یتخصص فیها وفقًا للأقسام المتضمنة. 
درجة   • تخصص  نفس  في  والتأهیل  الإعاقة  علوم  في  الفلسفة  د�توراه  درجة 

 الماجستیر التي �حصل الطالب علیها. 
 

و�ناءً على ما تقدم، ورغم تعدد المؤسسات التي تعد معلم التر��ة الخاصة ذلك  
المعلم المؤهل للتعامل مع ذوي الاعاقة في مدارس التعل�م العام في ظل نظام الدمج  
الشامل، والتي تعتبر مؤسسات تعل�م�ة معن�ة بتعل�م وتأهیل الطل�ة ذوي الاعاقة مع 
الشامل،  الدمج  على  المدر�ین  المعلمین  في  نقص  هناك  أن  إلا  العادیین،  اقرانهم 

الدمج   عمل�ة  تواجه  التي  المشكلات  أهم  أحد  هذا  قلة، و�عتبر  وأبو  المعطى،  (عبد 
الدمج )٣١:  ٢٠٢١ معلمي  لإعداد  والفعال  الجید  التخط�ط  من  لابد  �ان  لذلك   ،

الشامل والتر��ة الخاصة في ضوء الاتجاهات العالم�ة المعاصرة، والتي تتطلب بدورها 
ما  ذلك  وشمل  التعل�م�ة،  العمل�ة  نواحي  مختلف  في  والتجدید  بل  والتحسین  التغییر 

 )٧٦١: ٢٠٢٠(رشدي،  یلي:
الاحت�اجات   • مع  التعامل  من  لیتمكن  العادي  الصف  معلم  وتأهیل  إعداد 

في   والمهم  الأساسي  لدوره  وذلك  العادي،  الصف  في  للمتعلمین  المتنوعة 
 إنجاح برنامج الدمج الشامل.

یتناسب   • �شكل  ه�كلتها  و�عادة  الخاصة  التر��ة  معلم  أدوار  في  التفكیر  إعادة 
مع   للعمل  وتأهیله  لإعداده  الماسة  وللحاجة  التعل�م�ة،  الجودة  متطل�ات  مع 
المطلو�ة  الجودة  على  للحصول  متكامل  فر�ق  لإعداد  وذلك  العادي،  المعلم 

 لبرامج الدمج الشامل في مدارس التعل�م العام. 
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إن است�عاب التلامیذ ذوي الإعاقات المختلفة في مدراس وفصول التعل�م  حیث  و 
�ستلزم حدوث تغییرات لجم�ع أعضاء المجتمع التر�وي، �ما �شمله هذا التغییر   ،العام

فراد في العلاقات المهن�ة والإنسان�ة، �ما أن التغییر لابد أن �كون حول الأ  من تغییر
من الطب�عي أن �حدث قلق فإنه  ومعتقداتهم وافعالهم تجاه ذوي الإعاقة �شكل عام،  

تلب�ة احت�اجات التلامیذ من ذوي الإعاقة  عن المعلمین حول �فاءتهم وقدرتهم على 
العام ولذلك  �التعل�م  الخوف .  بین  ما  ممزوجة  مت�اینة  لمشاعر  المعلمون  یتعرض 

ولذلك  العاد�ة،  الدراس�ة  الفصول  داخل  التلامیذ  مع  التعامل  في  الكفاءة  عدم  والقلق 
�حتاج المعلمون إلى الدعم والمساندة من �عضهم ال�عض داخل المؤسسة التعل�م�ة، 

 ومن المؤسسة العامة التي ینتمون إلیها، بل ومن المجتمع والدولة �كل. 

لذوى    المنصف  الشامل  التعل�م  نظام  لتطبیق  والمساندة  الدعم  أشكال  ومن 
تساعد في سرعة تطور ممارسات  التي  والتعل�مات  التشر�عات  الهمم؛ سرعة إصدار 
مع  التعامل  لك�ف�ة  للمعلمین  �اف�ة  تدر��ات  إعطاء  من  لابد  �ذلك  الشامل،  التعل�م 
الطل�ة من ذوي الإعاقة في مدارس التعل�م العام، وهذه التدر��ات لابد أن تُحدد أ�ضًا 
تكون موضوعاتها عن   نظر�ة جامدة  تدر��ات  ول�س  المعلمین،  احت�اجات  بناءً على 
�شكل  التعامل  لتقبل  ونفسً�ا  علمً�ا  و�عدادهم  تهیئتهم  یتم  وأ�ضًا  عام،  �شكل  الدمج 
علمي في إطار التعل�م الشامل، �ذلك �جب أن �كون المعلمون على درجة عال�ة من  
العامة مبدئً�ا عن ذوي الإعاقة، مع مراعاتهم  �المعلومات  �كونوا ملمین  الوعي، وأن 
علمً�ا ونفسً�ا ط�قًا لاحت�اجاتهم، والعمل على تغییر اتجاهات أقرانهم العادیین نحوهم، 
البرامج   عمل  واتقان  التشار�ي،  التعاوني  التدر�س  فن�ات  لاستخدام  المعلمین  وتأهیل 
معلمین   إعداد  �جب  ذلك  إلى  و�الإضافة  لها،  والتخط�ط  المختلفة  للحالات  الفرد�ة 
متخصصین للعمل مع التلامیذ من ذوي الإعاقة من خر�جي التر��ة الخاصة، وذلك 
الشامل.  التعل�م  نظام  ظل  في  العام  التعل�م  مدارس  في  العادیین  المعلمین  لمساعدة 

 ) ٤٦: ٢٠٢٢(عسل، 
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 المدخلات الماد�ة:  -٣
ممارسة   من  تمكنهم  ومدى  في مصر  الهمم  ذوي  تعل�م  واقع  الحدیث عن  إن 
یواجها  التي  المال�ة  الحواجز  أن  إلى  الإشارة  تس�قه  أن  �جب  التعل�م  في  حقوقهم 
الأطفال ذوي الهمم في مؤسسات التعل�م قبل الجامعي في العالم؛ تختلف من معاق 

الأطفال  من  �ثیر  أن  معرفة  المهم  ومن  آخر،  ذوي -إلى  غیر  ومن  الهمم  ذوي  من 
سواء حد  على  العوائق -الإعاقة  هذه  معالجة  تتم  لم  و�ذا  مال�ة،  عوائق  یواجهون 

�الطر�قة المناس�ة، فلن یتمكن ذوى الهمم وغیرهم من بلوغ أقصى قدراتهم و�مكاناتهم  
 الأكاد�م�ة والاجتماع�ة والعاطف�ة والجسد�ة.  

ومنها   الهمم  ذوى  تعل�م  �عامة في  المجتمعات  تواجه  التي  التحد�ات  أهم  ومن 
 مصر ما یلى: 

 الأزمة الاقتصاد�ة العالم�ة:  -أ
عام   أواخر  منذ  عن�فة  اقتصاد�ة  �أزمة  العالم  مرور  الآن  ٢٠٠٨إن  حتى  م، 

الفئات  من  �غیرها  الفئات  هذه  تأثرت  إذ  �مصر،  الهمم  ذوي  على  �ظلالها  ألقت 
الأخرى �الآثار السلب�ة لهذه الأزمة والتي جعلت عدد غیر قلیل من الطلاب یتخلى 
عن التعل�م حتى لا تتحمل أسرهم نفقات هذا التعل�م، و�عد ذلك نوعاً من أنواع غ�اب 

 ) ١٧:  ٢٠١٥العدالة في التعل�م. (جوهر، وال�اسل، 
 تنامي معدلات الفقر في المجتمع المصري:  -ب

على   الإنفاق  عن  فعجزهم  الهمم،  ذوي  أمور  أول�اء  فقر  معدلات  هنا  و�قصد 
من   وغیرهم  الطلاب  لهؤلاء  مجاناً  الدولة  تكفله  الذي  التعل�م  حق  من  حرمهم  ذو�هم 
عصر�ة  رؤ�ة  في  جد�اً  التفكیر  �ستدعي  الافتراض  هذا  سواء.  حد  على  الأسو�اء 
لإقرار العدالة التعل�م�ة، عدالة تؤمن �أن الوطن في حاجة ماسة إلیها لتحقیق معاییر 
الأمن الثقافي والتر�وي والفكري الذي یدعم الأمة و�حافظ على ث�اتها واستقرارها أمام  

 )١٤٥:  ٢٠١٧(زغلوك، التحد�ات المتلاحقة یوماً �عد یوم. 
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تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  
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 سوء توز�ع مخصصات الإنفاق الحكومي على التعل�م: -ج
) مل�ار جن�ه  ٤٨.٣م بلغ إجمالي الإنفاق على التعل�م (٢٠٢٣/ ٢٠٢٢ففي عام

 ) �مثل  ( ٪١٥�ما  بـ  مقارنة  العام  الإنفاق  من  عام  ٪١٧)   (٢٠١٨/ ٢٠١٧)  ،١٦ ٪ (
م، و�لاحظ هنا أن نس�ة الإنفاق على التعل�م قبل الجامعي تكون  ٢٠١٣/  ٢٠١٢عام  

آل�ة الإنفاق على  ثم فإن  الكوادر الإدار�ة والمعلمین، ومن  لتأمین رواتب  أغلبها  في 
العدالة  تأثر  هذا  على  ترتب  ثم  ومن  للموارد،  توز�ع  سوء  �شو�ها  مصر  في  التعل�م 
الهمم.  ذوو  �الط�ع  ومنهم  المشروعة  التعل�م�ة  الفئات من حقوقها  �ثیر من  وحرمان 

 ) ٢١٤:  ٢٠٢٣(الجهاز المر�زي للتعبئة العامة والإحصاء، 
واعتماداً على ما سبق �مكن القول أن التوجه المحلي نحو إقرار عدالة التعل�م  
لذوي الهمم أص�ح واقعاً �جب الاعتراف �ه، بل وأص�حت حقوق ذوي الهمم من أهم  
الحقوق التي تتمسك بها الدول وتسعى جاهدة لإقرارها من منطلقین: الأول: الالتزام  
والدول�ة   المحل�ة  والتشر�عات  العالم�ة  التوجهات  احترام  والثاني:  الأخلاقي،  الذاتي 

 الملزمة �أن ینال هؤلاء الأفراد حقهم العادل في التعل�م. 

 ثان�اً: عمل�ات نظام التعل�م الشامل المنصف: 
حقوقهم   على  التلامیذ  جم�ع  �حصول  مشروطاً  المدرسي  الإصلاح  �ان  لما 
التعل�م�ة �املة، فقد ظهرت اتجاهات عدیدة تستدعي أن تصمم مجموعة من البرامج 
والخطط والاسترات�ج�ات لتلبي الاحت�اجات الخاصة لذوي الهمم، تشتمل على طرائق 
تدر�س وأدوات وتجهیزات ومعدات خاصة �الإضافة إلى خدمات مساندة لهم تؤهلهم  

 للح�اة الكر�مة.  
وذوو الهمم هم أحوج الآن إلى نظام تعل�مي �ستثمر قدراتهم، و�عترف �حقوقهم  
الواحد،  المجتمع  نس�ج  من  یتجزأ  لا  جزء  �أنهم  القناعة  نحو  العام  الاتجاه  و�رسخ 
عن   �ختلفون  أشخاص  هم  الإعاقة  ذوي  �أن  نؤمن  أن  تقتضي  التعل�م�ة  فالعدالة 
في  تتمثل  الاحت�اجات  تلك  دون سواهم،  �احت�اجات خاصة  ینفردون  لأنهم  الأسو�اء 
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برامج أو خدمات أو طرق أو أسالیب أو أجهزة أو تعدیلات تتحدد طب�عتها وحجمها 
ومدتها �الخصائص التي یتسم بها �ل فرد من الأفراد ذوي الهمم. تلك الخصوص�ة لا  
تعني عزلهم عن المجتمع، أو تهم�ش وجودهم، أو إنكار قدراتهم بل إنها تستدعي أن 
واستثمار  بهم،  الخاصة  التشر�عات  وتفعیل  بهم  الاهتمام  ز�ادة  إلى  الدولة  تسارع 
دان�ة  التعل�م�ة  الوطن  ثمار  تكون  أن  �قتضي  التر�وي  العدل  �أن  والقناعة  طاقاتهم 

 )٩٨: ٢٠١٩(الدسوقي، واسماعیل، قر��ة من �ل أبنائه دون استثناء. 
الآتي: في  للتعلم،  القابلین  مصر  في  الهمم  ذوي  أنماط  (جر�ش،    وتتحدد 

٨٢-٨١ :٢٠٢٣( 
ال�صر�ة   -١ تتطلب Visual impairmentsالإعاقات  التلامیذ  من  فئة   :

  functionalاحت�اجات تعلم خاصة، في مجالات تتطلب استخداماً وظ�ف�اً  
في مجال الإعاقات ال�صر�ة للطلاب المكفوفین، وضعاف ال�صر القابلین  

 للتعلم، و��ان أسس التواصل الفعال معهم داخل مؤسسات التعل�م. 
: فئة من التلامیذ �عانون من    Herring impairmentsالإعاقة السمع�ة   -٢

إعاقات   أو  أمراض عضو�ة  نت�جة  الجید  الاستماع  مستوى  على  صعو�ات 
و�صا�ات أو لأس�اب وراث�ة أدت إلى ضعف في حاسة السمع جعلهم غیر  
 قادر�ن على التواصل الجید مع أقرانهم الأسو�اء مما �ستدعي تدخلاً وظ�ف�اً. 

الصح�ة:   -٣ أو  الجسد�ة  تعلم  الإعاقة  احت�اجات  تتطلب  التلامیذ  من  فئة 
خاصة في مجالات تتطلب استخداماً وظ�ف�اً للأیدي والأذرع والأقدام وأي 
جزء من أجزاء أخرى من الجسد وقد تشمل تلك الفئة �عض المرضي الذین 
والسرطان  والر�و  القلب  مثل مرضى  مرض�ة عضو�ة  حالات  من  �عانون 

 والسكر وغیر ذلك من الأمراض الأخرى. 
الخاصة -٤ التعلم  من  Specific Learning disabilitiesصعو�ات  فئة   :

الاستخدام   تتطلب  مجالات  في  خاصة  تعلم  احت�اجات  تتطلب  التلامیذ 
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والمهارات  والاستدلال  والكتا�ة  والقراءة  والتحدث  للاستماع  الوظ�في 
 الحساب�ة. 

الحاد -٥ العاطفي  فئة  Serious emotional disturbance الاضطراب   :
الاستخدام   تتطلب  مجالات  في  خاصة  احت�اجات  تتطلب  التلامیذ  من 
الوظ�في للمهارات الاجتماع�ة والعاطف�ة والتي تهیئ الطلاب لتقبل الآخر،  
والانطواء  العزلة  ومواجهة  والعاطفي  النفسي  والاتزان  الفعال  والتواصل 

 والانكفاء على الذات الذي یؤدي في النها�ة إلى الاكتئاب الشدید. 
: فئة  Speech orlaing use impairmentsإعاقة الكلام أو اللغة   -٦

من التلامیذ تتطلب احت�اجات تعلم خاصة في مجالات تتطلب الاستخدام  
من   عدیدة  أنواع  على  �طلق  ما  وغال�اً  واللغة،  التواصل  لمهارات  الوظ�في 

 . communicationصعو�ات الكلام واللغة واضطرا�ات التواصل 
 

من   التلامیذ  مع  للتعامل  مستقبل�ة  بتقد�م رؤى  �مصر  التعل�م  وزارة  قامت  وقد 
ذوي الهمم، وقامت بتحدید فئات هؤلاء التلامیذ ف�ما یلي: (وحدة التخط�ط والمتا�عة 

 )٢١-١٩: ٢٠٠٩ بوزارة التر��ة والتعل�م،
الخاصة عقل�اً بدرجة �س�طة   -أ وهم    Mental retardationذوو الاحت�اجات 

التلامیذ القابلون لتعل�م المهارات الأساس�ة �القراءة والكتا�ة والحساب وتتراوح  
 على مقای�س الذ�اء. ٧٠-٥٥درجة ذ�ائهم ما بین 

التعلم   -ب  صعو�ات  الذین  Learning disabilitiesذوو  الفئات  هم  وهؤلاء   :
تعرضوا إلى قصور في واحدة أو أكثر من العمل�ات النفس�ة الأساس�ة التي  
تدخل في فهم أو استخدام اللغة المكتو�ة أو المنطوقة مثل عدم القدرة على  
الاستماع أو التفكیر أو الكلام أو القراءة أو الكتا�ة �صورة جیدة و�التالي عبر  

 برامج علاج�ة وتدخلات مدروسة �مكن التواصل الفعال معهم.
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سلو��اً   -ج التلامیذ  Behaviorally disorderedالمضطر�ون  أولئك  وهم   :
السلوك   الذین �ظهرون سلو�اً مضطر�اً أو غیر مقبول اجتماع�اً و�ؤثر هذا 
على تحصیلهم الأكاد�مي أو على تحصیل أقرانهم و�میلون إلى الحزن والكآ�ة  

 وهؤلاء �حتاجون إلى جهد تر�وي خاص لإعادة تأهیلهم للح�اة وسوق العمل.
ال�صر   -د  أ�صارهم  Partially Sightedضعاف  حدة  تتراوح  الذین  وهم   :

التك�ف  ٦/٦٠،  ٦/٢٠ على  تساعدهم  �صر�ة  معن�ات  إلى  �حتاجون  وهم   ،
 والتواصل. 

السمع   -ه فقدان  Hearing Impairmentضعاف  من  �عانون  الذین  وهم   :
لدیهم   السمعي  الفقد  درجة  �حیث تصل  �س�ط  ما    ٦٩  -٣٥سمعي  د�سبیل 

 �حتم ضرورة مساعدتهم. 
: وهم  Physically handicappedذوو الإعاقات البدن�ة والصح�ة ال�س�طة  -و

الق�ام   علي  القدرة  من  �حرمهم  عائق  لدیهم  یتشكل  الذین  التلامیذ  أولئك 
والحر��ة الجسم�ة  التعل�م   بوظائفهم  من  �منعهم  لا  ولكنه  عادي     �شكل 

والتواصل مع الآخر�ن في الح�اة. و�ؤهلهم إلى مواصلة الح�اة والسعي لإث�ات  
الذات ومواجهة تحد�ات الإعاقة، وتلك رسالة سام�ة �جب أن ترسخها التر��ة  

 لهؤلاء حتى �شبوا مواطنین صالحین نافعین لأنفسهم وللأمة.
 

ولكي تتحقق هذه الغا�ات المنشودة لابد من إعادة النظر في تر��ة ذوى الهمم  
في مصر والذین �جب أن تتم العنا�ة بهم وفق أحد المستو�ات التال�ة للعنا�ة العالم�ة  

 )٥٥: ٢٠٢٢لتر�یتهم وهي: (عسل، 
: و�ستخدم هذا Full time residential مدارس إقامة داخل�ة �ل الوقت )١(

داخل   �املة  إقامة  وتتطلب  الحادة  الإعاقات  ذوي  للطلاب  المدارس  النوع من 
 تلك المدارس �معاهد التخلف العقلي أو الصم أو ال�كم أو المكفوفین. 
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الكامل )٢( الدراسي  الیوم  امتداداً Special day school مدارس  تعتبر   :
الطفل  حالات  في  وتفید  الإعاقة،  لذوي  الخاصة  التر��ة  مدارس  أو  للفصول 
الأصم والأعمى والفائق، وتعمل على توفیر بیئة تدعم ما لدیهم من إمكانات  

 عقل�ة أو حر��ة.
: وتعتبر  Full time special class ) الفصل الدراسي الخاص �ل الوقت٣(

هذا النموذج من أكثر النماذج شیوعاً في تعل�م ذوي الإعاقة �صورة خف�فة أو  
لهم مع معلمي   یومهم �املاً في فصول معدة  متوسطة حیث �قضي الطلاب 

 التر��ة الخاصة المسئولین عنهم مسئول�ة �املة. 
: Part time regular class ) الفصل الدراسي النظامي لجزء من الوقت٤(

تم تصم�م هذا المستوى للأطفال ذوي المشكلات الخاصة، إلا أنه من الممكن  
أن یندمجوا مع أقرانهم الأسو�اء طالما �انت درجة الإعاقة لدیهم عاد�ة تمكنهم  

 من الاندماج. 
مدعمة٥( تدر�س�ة  �خدمات  الدراسي  الفصل   (Regular class with 

supportive instructional service منذ المصادر  غرفة  استخدام  شاع   :
التلامیذ   هؤلاء  لمساعدة  التعلم؛  عن  العاجز�ن  للأطفال  الس�عینات  أواخر 
الصم   الأطفال  أ�ضاً مع  تستخدم  والحساب، �ما  القراءة  لتحسین مهارتهم في 

 والمكفوفین وذوي الاضطرا�ات الانفعال�ة. 
المعلمون   )٦( یؤدیها  إرشاد�ة  خدمات  مع  النظامي  الدراسي  الفصل 

 Regular class with consulting services for regular العادیون 
class teacher  و�شمل هذا المستوى الأطفال الذین لدیهم مشكلات سلو��ة :

أو تعل�م�ة خف�فة حیث تجري تعدیلات في برامج دراستهم �قوم بها المعلمون  
 العادیون.
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النظامي٧( الدراسي  الفصل   (Regular class  ذوو الطلاب  ف�ه  یتلقى   :
الإعاقة خدمات خاصة مع توافر بیئة أقل تقییداً للأطفال �العلاج الكلامي أو 

 صعو�ات الكلام والتر��ة الجسم�ة والخدمات الإرشاد�ة.
 

في تعل�م ورعا�ة ذوى الهمم في   وفى س�اق الاهتمام بتوظ�ف التقن�ة والتكنولوج�ا 
الطر�ق   على  السر�ع  التحول  على  حثیثاً  سع�اً  المصر�ة  الدولة  سعت  فقد  مصر، 
المناس�ة   البیئة  بتهیئة  المعلومات،  وتكنولوج�ا  الاتصالات  وزارة  قامت  حیث  الرقمي، 
على مستوى الإنترنت �اعت�ار أن التحول الرقمي �عتمد على إنترنت الأش�اء التي ت�سر  
على   �عتمد  عمل  نموذج  إلى  الشر�ات  أو  الحكوم�ة  القطاعات  انتقال  على  وتساعد 
مصر   بناء  إلى  الوزارة  تسعى  �ما  والخدمات،  المنتجات  ابتكار  في  الرقم�ة  التقن�ات 
الرقم�ة والوصول إلى مجتمع مصري یتعامل رقم�اً في �افة مناحي الح�اة، ولذا تعمل  
الخدمات  والاتصالات وتحسین  المعلومات  لتكنولوج�ا  التحت�ة  البن�ة  تنم�ة  تعز�ز  على 
الرقم�ة في الجهات الحكوم�ة، وذلك لتحسین أداء الوزارات والهیئات الحكوم�ة الأخرى،  
لعمل�ة   الدعم  وتوفیر  العمل،  بیئة  تحسین  خلال  من  و�فاءتها  الخدمات  جودة  ورفع 

 ) ٥:  ٢٠٢٣صناعة القرار و��جاد حلول للقضا�ا التي تهم المجتمع. (الدیب،  
وف�ما یتعلق �إمكان الاستفادة من التقن�ات الرقم�ة الحدیثة في تر��ة وتعل�م ذوى  
المرت�طة  القوة  نقاط  من  عدید  إلى  �شیر  الواقع  فان  المصر�ة،  المدارس  في  الهمم 

 ) ١٠١:  ٢٠١٦(شلش، بتعل�م ذوى الهمم، منها ما یلى: 
 اهتمام الدولة والق�ادة الس�اس�ة بذوي الهمم وحقهم في ح�اة �ر�مة. •
اللازمة  • الرقم�ة  التقن�ات  استق�ال  في  تساعد  التي  المدرس�ة  التجهیزات  تتوفر 

 والمناس�ة لكل إعاقة. 
ق�ام وزارة الصحة بدور فعّال �شر�ك أساسي في الكشف الم�كر عن حالات  •

�ل   بدا�ة  في  التلامیذ  قبول  إجراءات  في  الخاصة وخاصة  الاحت�اجات  ذوي 
 عام. 
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ذات   • العلم�ة  ال�حوث  إجراء  على  ال�حث�ة  والمراكز  المصر�ة  الجامعات  حث 
الرقمي   العصر  نحو  التوجه  أجل  من  الخاصة  الاحت�اجات  بذوي  الصلة 

 والاستفادة من نتائجه. 
أمام  • الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  قض�ة  جید  �شكل  الإعلام  وسائل  تغط�ة 

المساندة والتي تخفف من حدة   الرقم�ة  الوسائل  المصر�ة، وعرض  الجماهیر 
 الإعاقة. 

 

وفى مقابل ما سبق، تظهر عدید من نقاط الضعف المرت�طة بتعل�م ذوى الهمم  
 )٧:  ٢٠٢٣داخل المدارس المصر�ة، �مكن حصرها ف�ما یلى: (الدیب، 

استخدام   • مجال  في  الخدمة  أثناء  الإعاقة  لمعلمي  تدر�ب�ة  دورات  توفر  ندرة 
 التقن�ات الرقم�ة في تعل�م ذوي الهمم.

المساندة  • الرقم�ة  والتقن�ات  الأجهزة  توفیر  تغطي  مال�ة  میزان�ة  توافر  قلة 
 والمساعدة في تر��ة وتعل�م ذوي الهمم.

قلة مراكز التدر�ب الخاصة بتدر�ب العنصر ال�شري ف�ما یتعلق �المستجدات  •
 الرقم�ة العالم�ة.

سنوات  • التعل�م�ة خلال  الرقم�ة  التقن�ات  لاستخدام  �اف  �شكل  التأهیل  عدم 
 الدراسة وفترة الإعداد الجامعي.

اعتقاد معلمي ذوي الإعاقة عدم جدوى من استخدام التقن�ات الرقم�ة التعل�م�ة   •
المنهج   إنهاء  من  الإسراع  فرص  من  تقلل  �ونها  على  علاوة  تعل�مهم،  في 

 الدراسي في وقته المحدد. 
ارتفاع تكال�ف تجهیز الأجهزة والأدوات الرقم�ة اللازمة والمناس�ة لكل إعاقة   •

الخاصة   الاحت�اجات  ذوي  فئات  �عض  تحملها  على  تقوى  لا  النفقات  وتلك 
 حتى داخل المجتمعات المتقدمة.
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 ثالثاً: مخرجات نظام التعل�م الشامل المنصف: 
تعبر مخرجات نظام التعل�م الشامل المنصف عن الجانب الكمي للتلامیذ ذوى 
المرت�ط  الك�في،  الجانب  جانب  الى  المتعددة،  �مراحله  النظام  من  المتخرجین  الهمم 
�مستو�ات ونوع�ة تمكن التلامیذ المتخرجین من المعارف والمهارات والحقوق اللازمة 
النظام قبل انطلاق  للنظام والمخططة في مدخلات  لهم استناداً الى الأهداف العامة 
الاست�عاب  معدلات  في  الخلل  معالم  تظهر  الصدد  هذا  وفى  وأنشطته،  فاعل�اته 

) في أن واقع تعل�م  ١٦٦-١٦٥:  ٢٠١٩�التعل�م المصري، في نتائج دراسة (جمعة،  
 ذوي الهمم في مصر، یلخص في ما یلى: 

ال�عض �جدون صعو�ة في الحصول على فرصتهم في التعل�م؛ نظراً لضعف  -١
 إمكان�ات المدارس أو عدم وجودها في مناطق قر��ة من محل إقامتهم. 

النس�ة الغال�ة من ذوى الهمم �عانون من النظرة السلب�ة للمعاق �اعت�اره عالة   -٢
 على الأسو�اء في الوطن. 

غ�اب الرعا�ة الصح�ة لكثیر من ذوى الهمم في مصر شكل حاجزاً قو�اً أمام   -٣
الصح�ة   حالتهم  تتطلب  التلامیذ  من  �ثیر  إن  إذ  �التعل�م،  التحاقهم  فرص 
إنفاقاً دائماً أو نفقات ضخمة في صورة دفعة واحدة أو علاجاً �اهظ الثمن،  

هذا التعل�م     وفي ظل  عدالة  بثمار  یتمتع  أن  المعاق  على  �صعب  الوضع 
 وحقهم في التمكن من ممارسة حقوقهم في التعل�م. 

إلزام   -٤ في  التشر�عات  قصور  �سبب  الهمم  ذوي  من  �ثیر  لدى  الحافز  غ�اب 
 ) نس�ة  بتعیین  الأعمال  ( ٪٥أصحاب  للقانون  وفقاً  الإعاقة  ذوي  من   (٣٩  (

(١٩٧٥لسنة   رقم  �القانون  والمعدل  لسنة  ٤٩م  �فضل  ١٩٨٢)  حیث  م، 
لدیهم.   المعاقین  تعیین  من  أفضل  المقررة  الغرامات  دفع  الأعمال  أصحاب 
وفي هذا إخلال �م�ادئ تكافؤ الفرص، و�جعل التحاق المعاقین �التعل�م غیر  

 ذي جدوى. 
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 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

الصحة  منظمة  مع  �التعاون  الدولي  البنك  دراسة  تشیر  ذاته  الس�اق  وفى 
العالم�ة إلى أن التلامیذ الذین ینتمون للأسر الفقیرة والمهمشة �مصر �مثلون حوالي 

)٢٥٪) �شكلون  حین  في  الابتدائي،  التعل�م  تلامیذ  من  التعل�م ٪١٤)  طلاب  من   (
العالي.٪٤الثانوي، ونحو ( التعل�م  الش�اب   ) فقط من طلاب  الدراسة أن  كما قدرت 

) سنة الذین ینتمون للط�قات الاجتماع�ة العل�ا �كون  ٢٩:  ٢٠من الفئة العمر�ة من(
) حوالي  العالي  �التعل�م  التحاقهم  النس�ة ٪٩٨.٥احتمال  هذه  تصل  حین  في   (

الأدنى.  ٪٥.٥إلى( الاجتماع�ة  للط�قات  ینتمون  الذین  للش�اب  �النس�ة  فقط  (البنك ) 
 ).٢٥٦:  ٢٠٢١الدولي �التعاون مع منظمة الصحة العالم�ة، 

إن المتأمل للمؤشرات الإحصائ�ة السا�قة یدرك أن فجوة العدالة التعل�م�ة لذوى  
الهمم في تزاید یهدد استقرار التعل�م في مصر، وذلك رغم التأكید الوطني على أهم�ة  
تر��ة ذوي الهمم �الشكل المطلوب والمت�ع عالم�اً. وهذا �ستدعي الإسراع �التفكیر في 

 سبل جد�ة لمواجهة لتحقیق الشمول والانصاف والمساوة  لهذه الفئات من التلامیذ. 

 را�عاً: التغذ�ة الراجعة لنظام التعل�م الشامل المنصف:
نظراً لأن فئات ذوى الهمم في مصر مندمجون في مراحل التعل�م العام، فإنه  
من الضروري أن تشملهم مبررات التوجه نحو تحقیق العدالة التعل�م�ة وتكافؤ الفرص 
هذه  أهم  وتتمثل  المشروعة،  �حقوقهم  للاستمتاع  الفرصة  �منحهم  الذي  والتمكین 

�حقوق ذوي الهمم في تعل�م عادل، حیث نادت منظمة  العالمي المبررات في الاهتمام
�جهور�ة   إنشیون  إعلان  س�اق  في  (الیونسكو)  والعلوم  والثقافة  للتر��ة  المتحدة  الأمم 

، �ضرورة الاهتمام �حقوق الأطفال ذوي الإعاقة ٢٠١٥كور�ا الجنو��ة الصادر بتار�خ 
(الیونسكو، وقدمت جملة من الإرشادات لضمان تحقیق هذه العدالة تتمثل ف�ما یلي:  

٨٤: ٢٠١٥ ( 
تهیئة بیئة تعل�م�ة آمنة �شعر فیها الأطفال ذوو الإعاقة �أنهم مقدرون �شكل   -١

 متساو. 
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الاستبداد  -٢ عن  �عیداً  الأم  ولغتهم  الوطن�ة  بهو�تهم  �التمسك  للأطفال  السماح 
 الثقافي أو القهر اللغوي. 

إتاحة الفرص أمام الأطفال ل�عبروا عن أفكارهم وآرائهم، فالكثیر من الأطفال   -٣
الوقت مقارنة مع الأطفال الآخر�ن   المز�د من  إلى  ذوي الإعاقة س�حتاجون 

 للتعبیر عن أنفسهم. 
في  -٤ الاشتراك  على  سواء  حد  على  الإعاقة  ذوي  والفت�ات  الفت�ان  تشج�ع 

 الأنشطة الصف�ة واللاصف�ة. 
الصدق في الثناء والتشج�ع فمن شأن ذلك أن �ساعد الأطفال ذوي الإعاقة   -٥

من   تمكینهم  حق  إطار  في  لذواتهم  سل�م  تقدیر  وتطو�ر  الثقة  بناء  على 
 ممارسة حقوقهم في التعل�م. 

تقی�م التطور (التقدم) الأكاد�مي والاجتماعي العاطفي والجسدي للأطفال ذوي  -٦
فالتقدم   الأسو�اء  الآخر�ن  مع  مقارنة  أدائهم  �ق�اس  الاكتفاء  وعدم  الإعاقة 
الذي �حرزه الأطفال ذوو الإعاقة ین�غي تقی�مه استناداً إلى خططهم التعل�م�ة  
للحواجز   دقیق  اهتمام  إیلاء  من  الخطط  هذه  وضع  عند  بد  ولا  الفرد�ة، 
المحتملة التي قد یواجهها الطفل المعاق والتي تدعم حقه المشروع في التعلم  
حقوقه   ممارسة  من  التمكین  �حق  التام  والاستمتاع  والمشار�ة  والتنم�ة 

 التعل�م�ة. 
 

أن   إلا  المصر�ة  المدارس  في  الهمم  ذوى  بتعل�م  الاهتمام  مظاهر  تعدد  ورغم 
الراجعة  هناك التغذ�ة  �إجراء  الصلة  وث�قة  تعتبر  والتي  في مصر،  لمشكلاتهم  تفاقم 

المناس�ة لكافة مكونات وعناصر النظام لتحدید مواطن الخلل أو القصور، مما �حول 
یلى:   ف�ما  �ظهر  ما  وهو  لأهدافه،  والإنصاف  الشمول  نظام  تحقیق  (عبدالله، دون 

٥٠-٤٩: ٢٠٢٣( 
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وجود قصور في المعلومات والإحصاءات عن الأطفال ذوي الهمم، �ما أن   -أ
للتقدیرات  وتخضع  والموضوع�ة  �الدقة  تتصف  لا  المتاحة  الإحصائ�ات 
التقر�ب�ة، وهي غال�اً أقل �ثیراً من الواقع مما �عرض فئة �بیرة من التلامیذ 

 ذوي الهمم للحرمان من حقوقهم التعل�م�ة. 
على   -ب  والمدر�ة  المتخصصة  التر�و�ة  الكوادر  في  و��فاً  �ماً  الحاد  النقص 

العاملین   المعلمین  �بیر جداً من  أن عدد  الإعاقة حیث  لمشكلات  التصدي 
إخلال   وهذا  المهمة  هذه  لأداء  مناس�اً  تأهیلاً  یؤهلوا  لم  الإعاقة  مجال  في 

 �مع�ار العدالة والتمكین لذوي الهمم من حقوقهم في التعل�م. 
الالتحاق   -ج عن  �حجمون  �جعلهم  الهمم  لذوي  المتناول  الإعلامي  الخطاب 

و�التالي   المجتمع  قبل  من  والازدراء  السخر�ة  من  خوفاً  التعل�م  �مؤسسات 
 حرمانهم من حقهم في التعل�م.

الدافع�ة وضعف  -د  التعل�م وغ�اب  فقدان الرغ�ة لدى �ثیر من ذوي الهمم في 
�قدراتهم أو طاقاتهم،   �عترفون  العمل لا  یدر�ون أن أصحاب  الطموح لأنهم 

 بل ینظرون إلیهم نظرة شفقة و�حسان فقط. 
واتساع   -ه الهمم  ذوي  لتعلم  الدولة  تقررها  التي  المال�ة  المخصصات  ضعف 

 الفجوة بین المتاح من خدمات التعلم والحاجة الفعل�ة إلیها.
قصور في إعداد معلمین متخصصین لذوي الهمم وغال�اً الممارسات النظر�ة  -و

داخل هذه الكل�ات �عیدة تماماً عن الواقع الفعلي مما یؤثر سل�اً على فرص 
 تعلم و�عداد ذوي الإعاقة. 

عجز التشر�عات القائمة عن توفیر المظلة اللازمة لتطبیق توجیهات الدستور   -ز
 في تساوي حقوق المواطنین في التعل�م. 

 

العالم�ة المعوقات  مع  أغلبها  في  تتفق  المعوقات  هذه  ذ�رها-ولعل  -السالف 
التعل�م  نظام  لتطبیق  المناس�ة  المدخلات  نوع�ة  في  قصور  وجود  على  تؤ�د  والتي 
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الشامل في المدارس المصر�ة و�خاصة المتعلقة �التشر�عات والقوانین والوعى بها، مع 
قلة توافر المعلومات والإحصاءات عن الأطفال ذوي الهمم �شكل دقیق، علاوة على 
الحاد �ما و��فاً  للنقص  الشامل، نظراً  التعل�م  نظام  لتنفیذ عمل�ات  ضعف الاستعداد 
في الكوادر التر�و�ة المتخصصة والمدر�ة لأداء مهام التعل�م الشامل �الشكل المناسب، 

على ذلك تكون مخرجات نظام الشمول التعل�مي ضع�فة للغا�ة، نظراً لاتساع    ◌ً و�ناء
التغذ�ة  غ�اب  و�التالي  إلیها  الفعل�ة  والحاجة  التعل�م  خدمات  من  المتاح  بین  الفجوة 
الهمم   ذوي  تعل�م  أن  ذلك  الى  أضف  النظام.  هذا  تفاعلات  وتقو�م  لتقی�م  الراجعة 
الفرص  تكافؤ  م�ادئ  وتحقیق  والعدالة  الشمول  بتحقیق  وتعدیل  تطو�ر  إلى  �حاجة 
القابلین   لیتعلموا جن�اً إلى جنب ذوى الهمم  التعل�م المدرسي  لجم�ع الأطفال في سن 

 سو�اء من أقرانهم. للتعلم مهما �ان نوع الإعاقة إلى جانب الأ
 

 القسم الرا�ع لل�حث: 
نظام التعل�م الشامل المنصف لذوى الهمم في المدارس   لتطبیقتصور مقترح 

م، و�ما یوافق آراء  ٢٠٣٠المصر�ة �الإفادة من رؤ�ة التحالف الدولي للإعاقة 
 الخبراء والمتخصصین

في ضوء ما تم عرضه �الاطار النظري، و�ذلك ما تم التوصل ال�ه من خلال  
الى  �الرجوع  المصر�ة  �المدارس  المنصف  الشامل  التعل�م  نظام  تطبیق  واقع  تحلیل 
لتطبیق  مقترحاً  تصوراً  �قدم  ال�حث  فإن  الصلة،   ذات  الرسم�ة  والوثائق  التشر�عات 
رؤ�ة  ضوء  في  المصر�ة،  �المدارس  الهمم  لذوى  المنصف  الشامل  التعل�م  نظام 

 م. ٢٠٣٠التحالف الدولي للإعاقة 
و�عد أن تم وضع التصور المقترح في صورته الأول�ة تم عرضه على عدد من  

المتخصصین والخبراء ذوي الصلة �موضوع ال�حث الحالي (ملحق و   أساتذة الجامعات 
أساتذة التر��ة )، ولقد روعي التنوع في اخت�ار السادة الخبراء المحكمین، ما بین  ١رقم
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الخاصة وعلوم الإعاقة �الجامعات المصر�ة، وأساتذة أصول التر��ة والتخط�ط �كل�ات 
تم توز�ع التصور المقترح على العینة التي تكونت التر��ة �الجامعات المصر�ة. حیث  

 ) خبیراً من الفئات المشار إلیها.١٣من (
ومقترحات   آراء  من  المحكمین  والخبراء  الأساتذة  أبداه  عما  ما و�ناءً  و�جراء 

 یرونه مناس�اً من تعدیلات عل�ه، في ضوء المعاییر التال�ة: 
 مدى وضوح ص�اغة محاور و�جراءات التصور المقترح.  •
النظم وهو   • تحلیل  المقترح وتوافقها مع أسلوب  التصور  تكامل عناصر  مدى 

 الأسلوب المنهجي المت�ع في ال�حث. 
 مدى تسلسل العرض والترتیب لمحاور و�جراءات التصور المقترح.  •
الفعلي   • للتنفیذ  المقترحة  واجراءاته  المقترح  التصور  محاور  قابل�ة  مدى 

 �المدارس المصر�ة.
و�عد الجمع بین آراء السادة الخبراء المحكمین وتحدید نسب الاتفاق والاختلاف  
تعدیل ص�اغة   تم  فقد  المقترح،  �التصور  المتضمنة  المقترحة  الاجراءات  على  بینهم 
المعنى  لتكرارها في  الع�ارات  إجرائ�ة، مع حذف �عض  أكثر  لتكون  الع�ارات  �عض 
بین   التوازن  لمراعاة  لآخر  محور  من  الع�ارات  �عض  نقل  على  علاوة  �عضها،  مع 
محاور التصور المقترح، �الإضافة إلى تأكید �عض الخبراء على ضرورة وضع آل�ات 
ومتطل�ات للتغلب على معوقات تنفیذ التصور المقترح. و�مراعاة ما اتفق عل�ه السادة 
 الخبراء من محكمي التصور المقترح تم الوصول إلى صورته النهائ�ة، وذلك �ما یلى:

 أهداف التصور المقترح: أولاً:
یتمثل الهدف الرئ�س من هذا التصور في تقد�م الملامح الرئ�سة لتطبیق نظام  
التحالف  لرؤ�ة  وفقاً  المصر�ة،  المدارس  في  الهمم  لذوى  المنصف  الشامل  التعل�م 

م، و�تحقق الهدف الرئ�س السابق من خلال الأهداف الفرع�ة ٢٠٣٠الدولي للإعاقة  
 التال�ة: 
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على  -١ یؤ�د  والذى  الرا�ع،  الهدف  ولاس�ما  المستدامة  التنم�ة  أهداف  مسایرة 
العادل  التعل�م  في  فرصهم  �كامل  التمتع  في  الهمم)  (ذوى  المعاقین  حقوق 
والعمل على تقد�م التعل�م الجید المنصف لذوي الهمم في س�اق تعل�مي واحد 

 ومشترك لجم�ع الأطفال.  
حقوق   -٢ واحترام  عامة  الإنسان  حقوق  احترام  نحو  المعاصرة  التوجهات  دعم 

 ذوي الهمم خاصة في ظل التطورات المحل�ة والإقل�م�ة والعالم�ة. 
قادرون   -٣ �أنهم  وتمییزهم  الهمم  ذوي  احترام  نحو  المحلي  التوجه  ترس�خ 

�اختلاف، واعت�ارهم شر�اء في الوطن الواحد وصناع للتنم�ة جن�اً إلى جنب 
 مع الأسو�اء. 

الداعمة   -٤ الدول�ة  والتحالفات  المنظمات  ومشروعات  م�ادرات  من  الاستفادة 
 لتمكین ذوي الهمم من حقهم في تعل�م شامل وعادل. 

 

 ثان�اً: منطلقات بناء التصور المقترح: 
هم   الهمم  ذوى  الأطفال  �أن  القناعة  من  الحالي  المقترح  التصور  ینطلق 
مع  جنب  إلى  جن�اً  الكاملة  �المواطنة  الاستمتاع  وحق  الح�اة  حق  �ملكون  أشخاص 
أبناء  بین  والمساواة  العدالة  لم�ادئ  تكر�س  هو  �حقوقهم  والمطال�ة  تماماً،  الأسو�اء 
واعدة  طاقات  �ملكون  �ونهم  من  ینطلق  الهمم  ذوي  بتمكین  والمناداة  الواحد،  الوطن 
صالحین  مواطنین  �كونوا  أن  من  �مكنهم  الذي  الأمثل  الاستثمار  تستثمر  أن  �جب 

 مبدعین.  
 هذا وتتمثل أهم منطلقات التصور المقترح ف�ما یلى: 

 منطلقات عالم�ة:   -١
دول  في  والمر�ین  المسؤولین  اهتمامات  على  الهمم  ذوي  تعل�م  تستحوذ قض�ة 
التعل�م   �ان  ولما  التعل�م،  الجودة في  مبدأ  تحقیق  الم�اشر على  لتأثیرها  نظراً  العالم، 
الشامل یلزمه توفیر الأدلة والأدوات العمل�ة التي تمكن المعلمین والمسؤولین التر�و�ین 



 

 
 
 

 
 

۹۸ 

 أميرة خيرى على أحمد سالم 

 

تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  

 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

تعلم�ة  بیئة  توفیر  على  علاوة  جید،  تعل�م  لتقد�م  الاتجاه  هذا  في  قدراتهم  بناء  من 
للتعلم ومدرسة مرح�ة �جم�ع الأطفال، مهما �انت حالتهم أو ظروفهم، فإن   صد�قة 

 نظام التعل�م الشامل المنصف ینطلق مما یلى: 
 الاتجاه العالمي نحو دعم ذوي الهمم وتمكینهم من حقوقهم التعل�م�ة.  -أ

للتلامیذ   -ب  التعل�م�ة  �الاحت�اجات  الوفاء  على ضرورة  الدول�ة  المنظمات  تأكید 
 ذوي الهمم.

مواك�ة التوجهات العالم�ة المعاصرة نحو تعز�ز قدرات ذوي الهمم من خلال   -ج
 توفیر أوجه رعا�ة متنوعة وشاملة اجتماع�اً وثقاف�اً وطب�اً وعلم�اً و�نسان�اً.

الهمم   -د  ذوي  مع  التواصل  مجال  في  التر�و�ة  المستجدات  أفضل  متا�عة 
 لتمكینهم من فرصهم في تعل�م جید وعادل. 

ولذلك  -ه بینهم،  الفصل  عدم  مع  الأطفال  بین  التنوع  مراعاة  أهم�ة  القناعة 
فالتشر�عات المعاصرة للاهتمام بذوي الهمم تحتاج إلى تعدیل وتفعیل ومتا�عة 

 وفي إطار من المساءلة والمحاس�ة. 
الاستفادة من خبرات المنظمات العالم�ة في مجال التقن�ات الرقم�ة وتطب�قاتها   -و

 لتحقیق تعل�م منصف لذوى الهمم.
التعل�م   -ز قرارات  في  اللامر�ز�ة  تطبیق  في  المتقدمة  الخبرات  من  الاستفادة 

الشامل �حیث تعطي لكل مدرسة فرصًا في التعامل مع �افة حالات الأطفال  
  �ما یوافق احت�اجاتهم الفرد�ة.

 منطلقات محل�ة:   -٢
توجد قناعة راسخة لدى �ثیر من المسؤولین والمعنیین بتعل�م ذوي الهمم، �أن  
إلى  الوطن جن�اً  تنم�ة  العطاء والمساعدة في  تنم�ة قدرتهم على  �مكن  هؤلاء الأفراد 
جنب مع الأسو�اء بناءً على نوع�ة التعل�م المقدم إلیهم، ولذلك فإن هناك عدید من  
لجم�ع  المنصف  الشامل  التعل�م  تطبیق  نحو  للتحول  ضرورة  تمثل  التي  المنطلقات 

 الأطفال رغم تنوعهم داخل المدرسة الواحدة، ومن هذه المنطلقات ما یلى: 



 

 
 

 

 
                                             

 

۹۹ 

 م  ٢٠٢٤يوليو   – الحادي عشر الـد الثامن عشر ـ العدد والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

ص�اغة   -أ تعاد  أن  ضرورة  یبرز  مما  مصر،  في  الهمم  ذوي  أعداد  تنامي 
 منظومة الاهتمام بهم على أساس عصري خاصة في مجال التعل�م. 

تعل�م عادل   -ب  الهمم في  ذوي  لحقوق  فور�ة  لتطبیق مراجعات  المتزایدة  الحاجة 
و�صلاح الخلل الموجود �ه تشر�ع�اً، و�خاصة مع تنامي ظاهرة حرمان ذوي  
الهمم من حقهم في تعل�م عادل ومناسب مما �ستدعي التدخل السر�ع لعلاج 

 أوجه الخلل.
معالجة النظرة السلب�ة داخل المجتمع المصري لذوي الهمم �اعت�ارهم معوقین   -ج

 للتنم�ة ومستهلكین للموارد. 
على   -د  اعتداء  هو  التعل�م  في  حقوقهم  من  الهمم  ذوي  حرمان  �أن  القناعة 

 كرامتهم وحقهم في الح�اة. 
الجیل   -ه وابداعات  طاقات  �ل  لاستثمار  �مصر  الشاملة  التنم�ة  احت�اج 

 (الأسو�اء، ذوي الهمم) لمواك�ة التغیرات الحدیثة والمتلاحقة.
 

 ثالثاً: محاور التصور المقترح:
محاور   فیتم عرض  النظم،  تحلیل  لأسلوب  الحالي  ال�حث  توظ�ف  على  بناءً 
التصور المقترح وفقاً لمكونات وعناصر هذا الأسلوب المنهجي والذى تم الالتزام بها 
في الإطار النظري لل�حث و�ذلك في الدراسة الوثائق�ة عن الواقع المصري. وتتمثل 

 مكونات وعناصر أسلوب تحلیل النظم لنظام التعل�م الشامل المنصف ف�ما یلى: 
 مدخلات نظام التعل�م الشامل المنصف لذوى الهمم �المدارس المصر�ة:   -١

إعدادها   في  المعاییر  ومراعاة  تجهیزها  یتم  التي  والعناصر  المكونات  تلك  وهى 
 وانتقائها �ما �حقق المستهدف من النظام، وتتمثل ف�ما یلى: 

 المدخلات التشر�ع�ة والمعرف�ة:  -أ
رغم تنوع الجهات التي من شأنها �فالة حقوق ذوي الهمم و�صدار التشر�عات 

 الخاصة بهم فإنه �قترح على المؤسسة التشر�ع�ة في هذا الإطار أن تلتزم �ما یلي: 



 

 
 
 

 
 

۱۰۰ 

 أميرة خيرى على أحمد سالم 

 

تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  

 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

واستثمار   • دعمهم  وسبل  مصر  في  الهمم  ذوي  لمستقبل  الس�اسات  رسم 
والتمتع   الهمم  ذوي  تنم�ة  لخطط  والمحاس�ة  والمساءلة  المتا�عة  مع  طاقتهم، 

 �حقوقهم في التعل�م في إطار من الالتزام الأخلاقي والقانوني. 
تعدیل   • مع  مصر،  في  الهمم  ذوي  حقوق  تتناول  التي  القوانین  �افة  مراجعة 

ذوى   أو  المعاقین  من  بدلاً  التشر�عات  داخل  الهمم  ذوى  إلى  مسماهم 
 الاحت�اجات. 

تعدیل مسمى مدارس الدمج إلى مدارس الشمول التعل�مي، مع إتاحة الفرص  •
من  بدلاً  المدارس،  هذه  داخل  للتعلم  القابلة  الإعاقة  فئات  جم�ع  لقبول 

 الاقتصار على فئة واحدة منها.
إعادة ص�اغة الأهداف التعل�م�ة العامة والإجرائ�ة داخل النظام التعل�مي �كل   •

ه�كلة   إعادة  مع  تنوعهم،  رغم  الأطفال  لجم�ع  التعل�مي  الشمول  �حقق  �ما 
 المناهج الدراس�ة �ما �حقق التكامل �ما یناسب ذوى الهمم والأسو�اء معاً. 

داخل   • ومنصف  شامل  تعل�م  تقد�م  متطل�ات  مع  للتوافق  المدارس  تأهیل 
المدرسة الواحدة، مع توفیر المیزان�ات اللازمة لذلك، والتواصل مع ذوي الهمم 
أو  المشكلات  لعرض  والأخلاق�ة  القانون�ة  المرجع�ة  من  إطار  في  وأسرهم 

 العق�ات التي تحول دون تمتعهم �حقوقهم في التعل�م. 
وضع المعاییر الملزمة بتقد�م تعل�م شامل وجید لذوى الهمم، �ما یوافق الرؤى   •

الداعمة لحقوق   الدول�ة  العالم�ة للمنظمات والتحالفات  والتصورات والم�ادرات 
 ذوي الهمم.

المدرسي   • للمجتمع  وجدواه  التعل�مي  الشمول  �أهم�ة  التوع�ة  ثقافة  نشر 
والمجتمع المحلي، و�عداد المجتمع المدرسي: (إدارة، ومعلمین، وأخصائیین،  
والعادیین) وتدر��ه   الهمم  وأول�اء أمور ذوي همم وعادیین، وتلامیذ من ذوى 

 على تقبل نظام التعل�م الشامل المنصف للجم�ع. 



 

 
 

 

 
                                             

 

۱۰۱ 

 م  ٢٠٢٤يوليو   – الحادي عشر الـد الثامن عشر ـ العدد والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

التعل�م   • تنفیذ أنشطة وفاعل�ات  تشكیل لجنة داخل �ل مدرسة للإشراف على 
الشامل في مدارس التعل�م العام، �كون من اختصاصها تصم�م برامج التعل�م  
داخل   تنفیذها  على  والإشراف  المختلفة؛  الإعاقات  مع  یتناسب  �ما  الشامل 

 المدرسة.  
للإعاقة،  • الدولي  التحالف  ومنظمات  المصر�ة  الحكومة  بین  التعاون  دعم 

الشامل   التعل�م  تطبیق  في  المنظمات  هذه  تقدمها  التي  الخدمات  من  للإفادة 
 المنصف لجم�ع التلامیذ. 

 

 المدخلات ال�شر�ة:  -ب
وتدر�بهم  الهمم ذوي  التلامیذ  تعل�م �عد       الشامل  وتأهیلهم  التعل�م  نظام  لتطبیق 

العام التعل�م  یتوفر المعلم المدرك لطب�عة هذا  لم إذا  غیر ذي جدوى، المنصف في 
�قترح  المنطلق  هذا  ومن  الأطفال،  �ه  یتسم  الذى  التنوع  ولطب�عة  التعل�م  من  النوع 

 ال�حث ف�ما یتعلق �معلم التعل�م الشامل ما یلى: 
 ) مرحلة الاعداد للمهنة (قبل الخدمة):  ١(

الطالب  بنظم المرحلة ذههتعلق  ت      إعداد  للالتحاق قبول  في  �مؤسسات  المعلم 
مصر و�رامج إعدادهم، حیث یلزم لتطبیق نظام التعل�م الشامل؛ إعداد �وادر تعل�م�ة  
مؤهَلة لتعل�م التلامیذ ذوي الهمم �مدارس التعل�م العام، و�حث ��ف�ة التعاون بین هذه 
الكوادر لحل المشكلات المتعلقة بتحقیق الشمول التعل�مي �المدارس. وفى هذا الس�اق 

 �قترح ال�حث الحالي ما یلى: 
تطبیق مقای�س موضوع�ة سل�مة تضمن انتقاء أفضل العناصر من الطلاب  •

 لكل�ات اعداد معلمي الشمول التعل�مي. 
أو  • التر��ة �معلم فصل؛  �كل�ات  الخاصة  التر��ة  العادي ومعلم  المعلم  إعداد 

 معلم مادة متخصص للتدر�س للطل�ة المتنوعین ذوى همم وعادیین. 



 

 
 
 

 
 

۱۰۲ 

 أميرة خيرى على أحمد سالم 

 

تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  

 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

وسماتهم   • الهمم  ذوى  فئات  تلائم  �حیث  المعلمین  إعداد  برامج  تطو�ر 
 وخصائصهم ودرجة الإعاقة و��ف�ة التعامل معها. 

التعل�مي   • الشمول  �مدارس  المیداني  والتدر�ب  العمل�ة  التر��ة  نظام  تفعیل 
 والتكل�ف بدراسة حالة أو أكثر من ذوي الهمم.

المراجعة   • لجان  مثل:  أخرى،  نظر  وجهات  من  المعلم  إعداد  برامج  تقی�م 
الخارج�ة، والخر�جین؛ وتحلیل الوثائق للتعرف على العوامل المختلفة المؤثرة  
في فاعلیته، وتأس�س إجراءات منظمة لجمع الب�انات عن الطلاب الملتحقین  
مخرجات   وتقی�م  التخرج،  �عد  لمتا�عتهم  تمهیدًا  والخر�جین،  البرنامج  في 

 البرنامج من خلالهم. 
إعادة النظر حول نظم إعداد المعلمین �شكل أفضل لتلب�ة احت�اجات الفئات   •

الأكثر ضعفًا من التلامیذ، و�عداد المعلمین لتدر�س فعال للتلامیذ من مختلف 
 القدرات والخلف�ات المتنوعة ثقافً�ا ولغوً�ا. 

التقن�ة الحدیثة �مؤسسات إعداد المعلم، والعمل على إكساب  • تطبیق أسالیب 
الطالب المعلم مهارات استخدام التكنولوج�ا والتعامل معها، حتى �ص�ح على  

 وعي تام �ك�ف�ة توظ�ف التكنولوج�ا أثناء التدر�س. 
التقن�ات   • استخدام  على  قادر�ن  الإعاقة  ذوي  علوم  في  متخصصین  تخر�ج 

 الرقم�ة في تعل�م ذوى الهمم داخل المدارس. 
 

 ) مرحلة ممارسة المهنة (أثناء الخدمة):٢(
مدى        على  الحكم  یتم  وفیها  �التدر�س،  العمل  مرحلة  تأتي  الإعداد  مرحلة  �عد 

المهنة،  إمكان�ة استمراره في هذه  التدر�س علاوة على  للعمل �مهنة  المعلم  صلاح�ة 
 وفي هذه المرحلة �قترح ال�حث ما یلي:

المنصف   • الشامل  التعل�م  لنظام  المط�قة  للمدارس  السنو�ة  الاحت�اجات  تقدیر 
 في جم�ع المدیر�ات من القوى ال�شر�ة. 



 

 
 

 

 
                                             

 

۱۰۳ 

 م  ٢٠٢٤يوليو   – الحادي عشر الـد الثامن عشر ـ العدد والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

تتولى مسئول�ة إصدار  • تعل�مي  هیئة مهن�ة متخصصة في �ل قطاع  إنشاء 
وفق شروط   التدر�س  مهنة  �مزاولة  التعل�مي  الشمول  مدارس  لمعلم  ترخ�ص 
 معینة، وذلك �التعاون مع �ل�ات التر��ة والجهات المسئولة عن إعداد المعلم.

التدر�س البیني التكاملي لجم�ع الأطفال، و�تم ذلك بتوفیر معلم مساعد لمعلم   •
في   �ساعده  �ما  وخارجه؛  الفصل  داخل  المعلم  �ساعد  إنه  حیث  الفصل؛ 

 تطبیق الانشطة المتعددة. 
تحقیق   • نحو  المدارس  داخل  الإ�جاب�ة  للاتجاهات  التر�و�ة  الق�ادات  بث 

الشمول التعل�مي لذوي الهمم، لضمان وجود تعل�م اجتماعي عادل ومنصف  
 لجم�ع التلامیذ على اختلافهم.

�التنم�ة   • والقدامى  الجدد  المعلمین  تُلزم  التي  المُناس�ة  التشر�عات  إصدار 
�كونوا على استعداد  المهن�ة؛ حتى  المستمرة طوال ح�اتهم  الثقاف�ة والمهار�ة 

 دائم لمواجهة �ل ما �طرأ على الساحة التر�و�ة من مستجدات. 
التعل�م   • إطار  في  مهنً�ا  بتنمیتهم  ور�طها  المعلمین  ترق�ة  بنظام  الاهتمام 

حضور   على  المعلمین  حث  مع  المهن�ة،  �فاءتهم  من  یز�د  الذي  المستمر 
على   للوقوف  والتر�و�ة  العلم�ة  المناقشة  وحلقات  والندوات  المؤتمرات 

 المستجدات الأكاد�م�ة والتر�و�ة.
التر�و�ة   • والمنظمات  العلم�ة  والهیئات  الجمع�ات  المعلمین في  اشتراك  ت�سیر 

 التي تساعد على نموهم مهنً�ا.
أن تقوم الإدارات التعل�م�ة �عمل ملف الكتروني لكل المعلمین التا�عین لها،   •

بهدف  علیها،  حصلوا  التي  التدر�ب�ة  والدورات  وخبراتهم  مؤهلاتهم  متضمن 
الوقوف على احت�اجاتهم التدر�ب�ة من أجل تحقیق التنم�ة المهن�ة المستدامة 

 للمعلمین. 
متنوعة   • والجماع�ة  الفرد�ة  التر�و�ة  الخطط  عمل  على  المعلمین  تدر�ب 

 الأسالیب التي تتناسب مع احت�اجات وقدرات التلامیذ ذوي الهمم ومیولهم. 



 

 
 
 

 
 

۱۰٤ 

 أميرة خيرى على أحمد سالم 

 

تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  

 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

وتصم�مها   • مختلفة  تكنولوج�ا  أشكال  إنتاج  على  التعل�م�ة  الكوادر  تدر�ب 
وتطو�رها، ومساعدتهم في الوصول إلى مصادر المعلومات عن الأجهزة التي  

 تتناسب مع التلامیذ الذین �عانون من إعاقات جسد�ة أو �صر�ة أو سمع�ة. 
إنشاء ش�كة قوم�ة للتدر�ب عن ُ�عد لت�سیر تنفیذ برامج التدر�ب حول التقن�ات  •

جم�ع   وفي  �افة،  المستو�ات  على  منها  الإفادة  قاعدة  وتوس�ع  الرقم�ة، 
 المحافظات.

 المدخلات الماد�ة: -ج
لمساعدة إن   اللازمة،  التعل�م�ة  والوسائل  والمواد  والتجهیزات  الم�اني  توفیر 

المعلم وتلامیذه من العادیین وذوى الهمم؛ وجعل البیئة التعل�م�ة أكثر ملائمة، ُ�عد من  
الأمور المهمة والمؤثرة في تكو�ن نظام التعل�م الشامل المنصف، ولذلك �قترح ال�حث 

 في هذا النوع من المدخلات ما یلى: 
توافر مواصفات موحدة للم�اني المدرس�ة على مستوى الدولة تراعي التنوع في   •

المطابق  والأثاث  المناسب  الموقع  حیث  من  الهمم،  ذوي  احت�اجات 
 للمواصفات لتلائم احت�اجاتهم.

الشامل،  • التعل�م  نظام  إنجاح  في  تسهم  التي  والأدوات  الوسائل  �افة  توفیر 
والتي تتمثل في إمداد مدارس التعل�م العام �الأسس العلم�ة والتر�و�ة في تعل�م  

 التلامیذ ذوي الهمم �كل مدرسة.
الخاص   • القطاع  مع  الشراكة  تشج�ع  خلال  من  التمو�ل  مصادر  تنو�ع 

 والمنظمات غیر الحكوم�ة والجمع�ات الاهل�ة ورجال الاعمال 
توفیر الموارد المال�ة والماد�ة اللازمة لتوفیر بیئة تعل�م�ة رقم�ة مناس�ة لذوي   •

 .الهمم داخل المدارس
إنشاء مر�ز مصادر تعلم في �ل مدرسة لتزود معلمي ذوي الهمم �كل ما هو   •

المراكز  تقوم هذه  الرقم�ة، و�مكن أن  التعل�م�ة  الوسائل  مستحدث في مجال 
 ببرامج تدر�ب�ة وورش عمل للمعلمین. 
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المستو�ات  • على  للمتعلمین  و�تاحتها  التفاعل�ة،  التعل�م�ة  البرمج�ات  إنتاج 
الیوم�ة للأشخاص ذوي  التقن�ات الرقم�ة في الح�اة  كافة، وذلك لتعز�ز دور 

 الهمم والخدمات المقدمة لهم.
ومن   • التعل�م�ة  العمل�ة  من  أساسّ�اً  جزءاً  الرقم�ة  التقن�ات  جعل  على  العمل 

جم�ع   في  الهمم  لذوي  الرقم�ة  التقن�ات  وتوفیر  الدراسة،  حجرات  مكونات 
 المراحل من مرحلة ر�اض الأطفال إلى نها�ة التعل�م المدرسي. 

فصول   • إنشاء  مع  الهمم  ذوي  للطلاب  المساند  الرقمي  للتعل�م  مراكز  إنشاء 
 تجر�ب�ة خاصة ذات طب�عة رقم�ة مناس�ة لكل إعاقة �تجر�ة قبل التعم�م. 

 

 عمل�ات نظام التعل�م الشامل المنصف لذوى الهمم �المدارس المصر�ة:  -٢
الأنشطة   أشكال  �افة  المنصف؛  الشامل  التعل�م  نظام  عمل�ات  تتضمن 
والتفاعلات القائمة بین المعلم وطلا�ه �استخدام �افة الوسائل والوسائط والتجهیزات، 
وتتضمن عمل�ات النظام أ�ضاً؛ توفیر برامج وخدمات تعل�م�ة عال�ة الجودة تستجیب 
تنفیذ  في  ال�حث  و�قترح  الهمم،  ذوي  للتلامیذ  التعل�م�ة  والاحت�اجات  القوة  لمواطن 

 عمل�ات وأنشطة نظام التعل�م الشامل و�رامجه ما یلي: 
التقی�م   -أ وطرق  الدراس�ة،  المناهج  على  خاصة  وتغییرات  تعدیلات  إدخال 

والامتحانات، وأسالیب التدر�س، والبیئة التعل�م�ة لتناسب �ل أنواع الإعاقات،  
طب�عة   مع  یتناسب  �ما  المتعلمین  أداء  لتقی�م  بدیلة  تقی�م  أسالیب  ابتكار  مع 

 حالات ذوى الهمم. 
الدراسي   -ب  المنهج  جانب  إلى  الموسع،  الأساسي  الدراسي  المنهج  توفیر 

المهارات   الموسع   الأساسي  الدراسي  المنهج   یتناول  حیث  الأكاد�مي، 
والتقن�ة   الحس�ة،  والكفاءة  المعلومات،  إلى  الوصول  مثل  �الإعاقة،  الخاصة 
المساعدة، ومهارات التوج�ه والتنقل، والع�ش المستقل، والتفاعل الاجتماعي،  

 وقضاء وقت الفراغ والترف�ه، والتعل�م الوظ�في، وتقر�ر المصیر.  
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دعم التواصل بین الأسرة والمعلم للتعرف إلى مشكلات واحت�اجات أبنائهم من   -ج
التدر�ب�ة والإرشاد�ة للآ�اء والامهات؛ وتوجیههم   البرامج  ذوي الهمم،  وتقد�م 
وفن�ات  الهمم،  ذوي  من  الأبناء  وتدر�ب  تعل�م  وطرق  أسالیب  أفضل  إلى 

 التعامل معهم. 
الإفادة من الرؤى الإبداع�ة من الخبراء والمتخصصین في مجال تعل�م ذوى   -د 

الهمم وقضا�اهم وتفعیل هذه الرؤى علم�اً من خلال برامج ومقررات وفعال�ات 
 علم�ة تحقق الأغراض المنشودة. 

توفیر المعلومات التي �مكن الوصول إلیها �الأشكال المفضلة للمتعلم، مثل:   -ه
(طر�قة برایل، الط�اعة �الخطوط الكبیرة، الأشكال الصوت�ة أو الإلكترون�ة)، 

 �ما في ذلك الكتب المدرس�ة، والمواد التعل�م�ة، ومواد  التقی�م والامتحان.  
الطفولة  -و مرحلة  في  والتعل�م  والرعا�ة  الم�كر،  التدخل  وخدمات  برامج  توفیر 

الم�كرة، التي  تعالج الاحت�اجات النمائ�ة للأطفال الصغار، وأول�اء أمورهم،  
والخدمات  الصح�ة  الخدمات  توفیر  عن  فضلاً  مجتمعاتهم،  وأفراد  وأسرهم، 
الطفولة،   مرحلة  في  القصور  لحالات  الم�كر  الاكتشاف  لضمان  المساندة 

 والإحالة إلى الخدمات التعل�م�ة المناس�ة. 
المثال�ة   -ز الصوت�ة  البیئة  تلك  وهى  الحواجز،  من  خال�ة  تعل�م�ة  بیئات  توفیر 

لز�ادة وضوح الكلام إلى أقصى حد في الفصل الدراسي. و�مكن تحقیق ذلك 
من خلال تقل�ص مستو�ات الضوضاء وصدى الصوت في المكان. أو عن  
طر�ق استخدام المواد العازلة للصوت، مثل ستائر النوافذ، والسجاد، والأقمشة 
الصوت،   تعزل  التي  الجدار�ة  والألواح  والأسقف،  الأثاث،  على  الموضوعة 

 وتساعد في تقلیل الصدى.  
التوظ�ف الأمثل للتكنولوج�ا، والتجهیزات التقن�ة، مثل: حلقات الحث الصوتي   -ح

وتقن�ة الم�كرفون، وتجهیزات التضمین الترددي، وأنظمة الأشعة دون الحمراء،  
 على تعز�ز قدرة التلامیذ على السمع إلى أقصى حد في الفصول الدراس�ة. 
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الكلام  -ط ونقل  الشاشات،  على  النصوص  لعرض  المناس�ة  التقن�ة  استخدام 
المسموع إلى نص بهدف توفیر وصول �صري إلى المعلومات. �ذلك، �جب  
الفیدیو،  أشرطة  على  تفسیرات  أو  نصوص،  �تا�ة  أو  تعل�قات،  إضافة 

 والأفلام، وغیرها من المواد السمع�ة ال�صر�ة. 
 

 مخرجات نظام التعل�م الشامل المنصف لذوى الهمم �المدارس المصر�ة:   -٣
�م�ة   الشامل من مخرجات  التعل�م  نظام  �فرزه  ما  هنا  النظام  �مخرجات  �قصد 
النوع�ة  المخرجات  جانب  الى  النظام،  هذا  في  الناجحین  التلامیذ  أعداد  في  تمثل 
في  والمتضمنة  المنشودة  والمهارات  المعارف  من  التلامیذ  هؤلاء  تمكن  في  الممثلة 
�قترح  الس�اق  هذا  وفى  بدایته،  منذ  النظام  مدخلات  في  والمخططة  النظام  أهداف 

 ال�حث ما یلى: 
یتسنى   -أ لكي  والتظلم  للمساءلة  آل�ات  وجود  والس�اسات:  �القوانین  یتعلق  ف�ما 

 للأسر الطعن في الممارسات التمییز�ة. 
والتعاون، والشمول   -ب  ثقافة الاحترام،  تعز�ز  المدرس�ة:  �الممارسات  یتعلق  ف�ما 

والدعم  التدر�ب  المعلّمون  یتلقى  الس�اق،  هذا  وفي  والتلامیذ.  المعلمین  بین 
من أجل التخط�ط وتوفیر التعل�م وتقد�مه لجم�ع التلامیذ بلا استثناء. و�شكل  
توفیر   على  علاوة  المدرسة،  ثقافة   من  جزءً  المشكلات   وحل  التعاون 
التر�و�ین والمواد والتقن�ات المتخصصة عندما تبرز الحاجة إلى   المساعدین 

 ذلك.  
ف�ما یتعلق �الممارسات الصف�ة: دعم المعلمین و�عدادهم لتلب�ة احت�اجات �ل   -ج

طالب إما عن طر�ق التصم�م العام للتعلُّم أو عبر إدخال تعدیلات أو إتاحة 
الفرد�ة.. �حتاج المعلمون   لتلب�ة احت�اجات التلامیذ  ترتی�ات ت�سیر�ة معقولة 

 إلى :
 مراجعة الدروس المقدمة لكي یتسنى لجم�ع التلامیذ المشار�ة فیها.  •
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 وضع توقعات ملائمة للتلامیذ �حسب احت�اجاتهم التعل�م�ة الفرد�ة. •
 وضع خطط تعل�م�ة فرد�ة ذات أهداف قابلة للتحقیق.  •
 استخدام طرق تقی�م مناس�ة لكل طالب. •
تعز�ز التعلُّم التعاوني من خلال تقس�م الطلاب إلى مجموعات �حسب   •

 الدروس. 
 تشج�ع دعم الأقران لجم�ع التلامیذ.  •

منتظم   -د  �شكل  الحصول  للتلامیذ فرص  تتُاح  أن  الدعم:  �خدمات  یتعلق  ف�ما 
ذلك  في  �ما  والاجتماعي،  والنفسي  والمعنوي  المادي  الدعم  خدمات  على 
لهم خدمات   �قدمون  و�معلمین  الملاحظات،  لهم  �سجل  �من  التلامیذ  تزو�د 

 الدعم المناسب.  
 

 التغذ�ة الراجعة لنظام التعل�م الشامل المنصف لذوى الهمم �المدارس المصر�ة: -٤
�مكن توظ�ف التغذ�ة الراجعة في تحقیق توازن النظام والتغلب على مشكلاته  
الجهود  من  الإفادة  �كفاءة؛  الراجعة  التغذ�ة  لتنفیذ  ال�حث  �قترح  ولذلك  ظهورها  فور 

 التال�ة: 
 الإفادة من جهود المنظمات الدول�ة الداعمة لتعل�م ذوي الهمم:  -أ

 و�مكن دعم هذا الدور من خلال:
دعم رقا�ة تلك المؤسسات على جهود الاهتمام بتعل�م ذوي الهمم في مصر   •

في إطار من الشراكة مع الدولة �ما �حفظ س�ادة الدولة وحق هذه المنظمات 
 في دعم توجهاتها التنمو�ة للاهتمام بذوي الهمم. 

الدول�ة �أساس قانوني داعم لحق ذوي الهمم   • ترس�خ الاعتماد على المواثیق 
 من التمكن من فرصهم في تعل�م عادل.

في   • خبراتها  من  للاستفادة  الدول�ة  المنظمات  مع  متنوعة  اتصال  قنوات  فتح 
 مجال تدع�م حقوق ذوي الهمم في تعل�م جید.
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حقوق   • لدعم  الدول�ة  المنظمات  بها  تقوم  التي  الفعال�ات  �افة  في  المشار�ة 
 ذوي الهمم في تعل�م عادل ومتكافئ. 

دعوة تلك المنظمات لتقی�م التجر�ة المحل�ة في مجال دعم وتمكین ذوي الهمم  •
المنظمات والعمل على  التعل�م�ة والاستفادة من ملاحظات هذه  من حقوقهم 

 علاج أوجه القصور التي قد تبرزها هذه المنظمات في تقار�ر التقی�م. 
الاسترشاد �الأطر القانون�ة التي تعتمد علیها هذه المؤسسات �أساس قانوني   •

 یدعم حقوق ذوي الهمم في مصر في تعل�م متكافئ.
 

 الإفادة من أسر الأطفال ذوي الهمم ودورهم في دعم تعل�م أبنائهم. -ب
 و�مكن تفعیل دور الأسر من خلال:

 التواصل الفعال مع مؤسسات الدولة المعن�ة بتعل�م ذوي الهمم. •
د�مقراط�ة   • �أسالیب  المشروعة  الحقوق  على  �الحصول  المستمرة  المطال�ة 

 سل�مة لنیل تلك الحقوق. 
دعم أبنائهم من ذوى الهمم معنو�اً وتحفیزهم لمواصلة الح�اة ومساعدتهم على   •

 عبور الأزمة النفس�ة الناجمة عن الإعاقة. 
التواصل الفعال مع معلمي أبنائهم؛ ل�حث أفضل السبل لضمان بیئة تعل�م�ة   •

 آمنة لنمو هؤلاء الأطفال.
التواصل الفعال مع إدارة المؤسسات التر�و�ة المعن�ة بتر��ة أبنائهم وتمكینهم   •

 من حقوقهم في التعل�م.
التشر�ع�ة   • تمكنهم من معرفة الأطر  التي  القانون�ة  الثقافة  نحو  الجاد  السعي 

 التي تمكن أبنائهم من الحصول على فرص التمكین الجید من التعل�م. 
على   • والاطلاع  الهمم  ذوي  لحقوق  الداعمة  الأهل�ة  المؤسسات  في  الاشتراك 

 أنشطتها المتنوعة بل والمشار�ة فیها.
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الخضوع لدورات متخصصة تمكنهم من التواصل الفعال مع أبنائهم؛ لضمان   •
 فرص نمو أفضل لهم.

 

 الإفادة من جهود مؤسسات المجتمع المدني المعن�ة بتعل�م ذوى الهمم:  -ج
 و�مكن تدع�م هذا الدور من خلال:

فتح قنوات من التواصل بین الدولة وهذه المؤسسات ف�ما یتعلق �احتواء ذوي  •
 الهمم وتأهیلهم و�عدادهم لخوض غمار التعل�م ومواصلته �كفاءة. 

ذوي   • مع  للتعامل  الاسترات�ج�ة  �الخطة  الالتزام  إلى  المؤسسات  هذه  توج�ه 
 الهمم وتنمیتهم في إطار من التناغم بین هذه المؤسسات و�ین الدولة. 

ممارسة  • من  الهمم  ذوي  تمكن  أن  شأنها  من  التي  المتنوعة  الفعال�ات  تنظ�م 
 حقوقهم في التعل�م الجید في إطار ما �كفله لهم القانون. 

تقد�م الدعم المادي والمعنوي لذوي الهمم وأسرهم من أجل تمكینهم من حقهم   •
 المشروع في التعل�م. 

ذوى  الاشتراك مع المؤسسات التر�و�ة في �افة الفعال�ات الخاصة بتعل�م   •
 الهمم جن�اً إلى جنب مع الأسو�اء.

من   • المحرومة  والمناطق  والعشوائ�ات  القرى  من  الهمم  ذوي  مع  التواصل 
عادل  تعل�م  في  الهمم  ذوي  حق  لكفالة  الخیر�ة  الم�ادرات  و�طلاق  التعل�م 

 ومتساو للجم�ع. 
طاقات   • تستثمر  أن  شأنها  من  التي  التنافس�ة  والفعال�ات  المسا�قات  تنظ�م 

و�بداعات ذوي الهمم وتسو�ق هذه الإبداعات دعماً لحقهم في التعل�م والإنتاج  
 والاستثمار وممارسة الح�اة �شكل طب�عي.

 

 را�عاً: معوقات تطبیق التصور المقترح، وآل�ات التغلب علیها:
المقترح   التصور  تنفیذ  تواجه  أن  �مكن  التي  المعوقات  من  مجموعة  هناك 
لتطبیق نظام التعل�م الشامل المنصف لذوى الهمم في المدارس المصر�ة، ومن أبرزها 

 ما یلي: 
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القصور الشدید في تطبیق اللوائح والتشر�عات الداعمة لحقوق ذوي الهمم في   -١
 تعل�م جید في ظل ضعف منظومة الرقا�ة والمساءلة.

ضعف القناعة عند ذوي الهمم �أن هذه التوجهات ما هي إلا شعارات جوفاء  -٢
 لا ق�مة لها وأن الواقع �عید �ل ال�عد عن التنظیر الفلسفي.

وضعف  -٣ الهمم  ذوي  تعل�م  لدعم  اللازمة  والتقن�ة  الماد�ة  الإمكانات  ضعف 
المخصصات المال�ة التي تقرها الدولة لتدع�م حقوق ذوي الهمم في تعل�م جید 

 شامل ومنصف. 
عدم جاهز�ة المؤسسات التي من شأنها رعا�ة ذوي الهمم للتعامل معهم وفق   -٤

داعمة   لتكون  تأهیل  إعادة  إلى  تحتاج  و�التالي  الجدیدة  التشر�ع�ة  التوجهات 
 لحقوقهم المشروعة. 

التعل�م�ة   -٥ �الحقوق  والمجتمع  والأسرة  المعلمین  لدى  التر�وي  الوعي  ضعف 
 لذوي الهمم.

و�ناءً على المعوقات السا�قة فإن رؤ�ة التحالف الدولي للإعاقة، تؤ�د على أن 
لا  المتعلمین"  لجم�ع  الح�اة  مدى  والتعلُّم  والشامل،  والمنصف  الجید  التعل�م  تعز�ز   "
في  وصر�حة  واضحة  �صورة  الأطفال  �افة  تضمین  یتم  عندما  إلا  تحق�قه  �مكن 

) من  ٢٤الس�اسة والممارسة على حدٍ سواء، وهذا یتطلب التزاماً دول�اً �جعل المادة ( 
التخط�ط   ومر�ز  صدارة  في  الهمم،  ذوي  الأشخاص  لحقوق  المتحدة  الأمم  اتفاق�ة 

ل.   التعلم الجید الشامل والتنفیذ لعمل�ة التحوُّ �قترح ال�حث الحالي لتحقیق  وعلى ذلك 
التعل�م  والمنصف لجم�ع الأطفال من ذوى الهمم والعادیین، ق�ام الحكومات ووزارات 

 في جم�ع دول العالم ومنها مصر، �ما یلى: 
خضوع جم�ع المرافق التعل�م�ة، للتنظ�م من قبل وزارات التر��ة والتعل�م، أو  -أ

 الوزارات ذات الصلة بتنم�ة  الطفولة الم�كرة، والتعلُّم مدى الح�اة. 



 

 
 
 

 
 

۱۱۲ 

 أميرة خيرى على أحمد سالم 

 

تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  

 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

للتنفیذ    -ب  القابلة  الت�سیر�ة  الترتی�ات  اتفاق�ة حقوق  -إتاحة  مُعرَّفة في  كما هي 
الإعاقة  ذوي  مستو�ات   -الأشخاص  �افة  وعلى  البلاد،  أنحاء  جم�ع  في 

 النظام التعل�مي. 
التلامیذ،  -ج تعل�م جید وشامل لجم�ع  لتوفیر  توظ�ف وتدر�ب معلمین مؤهلین، 

التعل�م�ة المرافق  إلى جم�ع  الوصول  إمكان�ة  توفیر  بهدف مساعدة   وضمان 
 جم�ع المدارس على تقد�م تعل�م نوعي جید وشامل للجم�ع. 

السكان�ة   -د  الفئات  بتنوع  و�عترف  �المرونة  یتسم  واحد  دراسي  لمنهج  التخط�ط 
 في البلاد، و�شجع على اعتماد نهج تعل�مي فردي یناسب الغا�ة المرجوة. 

مشار�ة أول�اء الأمور، والتلامیذ أنفسهم في أنشطة التقی�م؛ حیث �عد التشارك  -ه
لتحقیق   ضرور�اً  أمراً  والآ�اء،  والأسر،  المحل�ة،  المجتمعات  واشراك  الجاد 

 مثمر للهدف الرا�ع من أهداف التنم�ة المستدامة.
اضطلاع منظمات الأشخاص ذوي الهمم بتقد�م الاستشارات وتوفیر الخبرات   -و

 اللازمة لدعم التعل�م الشامل المنصف للأطفال ذوى الإعاقة. 
حث جم�ع المنظمات غیر الحكوم�ة الدول�ة على تقد�م �امل دعمها لتصم�م   -ز

 نظم للتعل�م الشامل ووضعها حیز التنفیذ في �افة أنحاء بلدان العالم. 
 



 

 
 

 

 
                                             

 

۱۱۳ 

 م  ٢٠٢٤يوليو   – الحادي عشر الـد الثامن عشر ـ العدد والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 مراجع ال�حث ومصادره
) محمد  مدحت  النصر،  القاهرة: ٢٠١٩أبو  حدیثة".  "رو�ة  والمعاق  الإعاقة   .(

 المجموعة العر��ة للتدر�ب والنشر.
 وتطورات  تار�خ�ة  خطوات   :إ�طال�ا في الشامل ). التعل�م٢٠٢١دار�و، وآخرون(  إ�انز،

 .٣٣٧-٣١٩):٤٩(٣مستقبل�ات، .إ�جاب�ة وتحد�ات 
محمد( سعاد  الخاصة ٢٠١١�سیوني،  الاحت�اجات  ذوي  للأطفال  التر�وي  التكامل   .(

 في ضوء مبدأ التر��ة للجم�ع، مكت�ة زهراء الشرق، القاهرة.
الدولي (   البنك  العالم�ة  الصحة  منظمة  مع  العالمي حول ٢٠٢١�التعاون  التقر�ر   .(

 الإعاقة. البنك الدولي. سو�سرا: جن�ف 
م؛ �شأن اللائحة الداخل�ة  ١٩٩٠) لسنة  ٨٣١جامعة الأزهر، قرار ش�خ الأزهر رقم ( 

 التنظ�م�ة لمر�ز معوقات الطفولة. القاهرة. 
 ). اللائحة الداخل�ة لكل�ة التر��ة. القاهرة. ٢٠١٣جامعة عین شمس  (

حسین(  سل�م  دن�ا  ذوي ٢٠٢٣جر�ش،  دمج  حول  الدمج  مدارس  معلمي  آراء   .(
) الدمج  قرار  في ظل  العام  التعل�م  �مدارس  الخاصة  )  ٢٥٢الاحت�اجات 

السو�س،(٢٠١٧لسنة قناة  جامعة  التر��ة.  �ل�ة  مجلة  -٦٨ :٤)٣٩م. 
١١٨ . 

أحمد( حسن  محمد  التشر�ع ٢٠١٩جمعة،  فجوة  الهمم  لذوي  التشر�ع�ة  الحقوق   .(
 .١٨٢-١٤٧): ٧٣والتطبیق. مجلة �ل�ة التر��ة. جامعة دم�اط،(

). تحو�ل عالمنا: خطة التنم�ة المستدامة لعام  ٢٠١٥الجمع�ة العامة للأمم المتحدة (
 م. الأمم المتحدة، الجمع�ة العامة. ٢٠٣٠

) المتحدة  للأمم  العامة  الأمم  ٢٠١٩الجمع�ة  منظمة  والتنم�ة.  الإعاقة  تقر�ر   .(
 المتحدة. نیو�ورك.



 

 
 
 

 
 

۱۱٤ 

 أميرة خيرى على أحمد سالم 

 

تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  

 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

) العر��ة  مصر  ( ١٩٧٥جمهور�ة  رقم  قانون  لسنة٣٩م)،  تأهیل ١٩٧٥)  �شأن  م، 
 المعاقین. القاهرة. 

) العر��ة  (١٩٩٦جمهور�ة مصر  رقم  القانون  لسنة  ١٢م).  أحكام  م؛  ١٩٩٦)  �شأن 
 حما�ة الطفل المعاق. القاهرة.

 ) العر��ة  مصر  عام  ٢٠١٤جمهور�ة  المصري  الدستور  رقم ٢٠١٤).  مادة  م، 
 ). القاهرة.  ٨٠،٨١(

العر��ة(  مصر  (١٩٨٢جمهور�ة  رقم  القانون  مواد    )٤٩م).  تعدیل  ، ١٠،  ٩(�شأن 
 . القاهرة ١٩٧٥) لسنة  ٣٩من قنوان تأهیل المعاقین رقم  ( )١٦،  ١٥

 ). مصر في أرقام. القاهرة. ٢٠٢٣الجهاز المر�زي للتعبئة العامة والإحصاء(
). الاستثمار الأمثل للتعل�م. ٢٠١٥جوهر، علي صالح، وال�اسل، م�ادة محمد فوزي (

 المنصورة: المكت�ة العصر�ة.
الدین( المدرسة ٢٠١٤الخطیب، جمال  الخاصة في  الاحت�اجات  ذوي  الطل�ة  تعلم   .(

 العاد�ة. عمان: دار وائل للط�اعة والنشر.
) جمعة  السعید  سهیر  واسماعیل،  القادر،  عبد  ایناس  أسالیب ٢٠١٩الدسوقي،   .(

لمؤتمر  مقدمة  دراسة  وتطلعات.  الهمم: رؤى  ذوي  من  الموهو�ین  رعا�ة 
الواقع والمأمول". �ل�ة التر��ة بدم�اط جامعة    -�عنوان: "تر��ة ذوي الهمم

الثقافة.   لقصور  العامة  الهیئة  مع  �التعاون  -٩٠د�سمبر:    ١٢دم�اط 
١١٤ 

) محمد  أبو�كر  المجلة ٢٠٢٣الدیب،  الرقمي.  المجتمع  في  الإعاقة  ذوي  حقوق   .(
والموه�ة، العر��ة الإعاقة  والآداب   لعلوم  والعلوم  للتر��ة  العر��ة  المؤسسة 

 . ٢٢  –١):٢٥(٧�القاهرة،  



 

 
 

 

 
                                             

 

۱۱٥ 

 م  ٢٠٢٤يوليو   – الحادي عشر الـد الثامن عشر ـ العدد والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

) التر��ة ٢٠٢٠رشدي، سري محمد  و�رامج  معاهد  في  المیداني  التدر�ب  معوقات   .(
 . ٧٩٢-٧٦١): ١الخاصة. مجلة التر��ة الخاصة. جامعة الزقاز�ق، (

 دار . عمان:  ٧ط العادیین. غیر الأطفال ). س�كولوج�ة ٢٠١٧الروسان، فاروق (
 الفكر. 

العر��ة   مصر  جمهور�ة  ()٢٠٢٣(رئاسة  رقم  القانون  لسنة ١٦١.  �شأن  ٢٠٢٣)  م، 
 دعم صندوق "قادرون �اختلاف". القاهرة. 

) ملك  عر�ي ٢٠١٧زغلوك،  منتدى  بناء  نحو  التعل�م:  وجود  في  والعدالة  الحر�ة   .(
الدول   لجامعة  العامة  الأمانة  عر��ة.  شئون  مجلة  �المعلم،  للنهوض 

 . ١٥٨-١٣٩):  ١٣١العر��ة �القاهرة  (
) محمد  هلا  مكت�ة  ٢٠١٧السعید،  القاهرة:  والواقع.  التطبیق  جد�ة  بین  الدمج   .(

 الأنجلو المصر�ة.  
) العز�ز  عبد  لذوي ٢٠١٩الشخص،  التر�وي  والتأهیل  الخاصة  التر��ة  قاموس   .(

 . القاهرة:  مكت�ة الأنجلو المصر�ة.٥الاحت�اجات الخاصة. ط
). استرات�ج�ات دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة. ٢٠١٦شلش، سهیر محمد سلامة (

 القاهرة : مكت�ة زهراء الشرق.
) فتحي صادق  فكري   اعداد  برامج لإصلاح مقترحة ). رؤ�ة٢٠١٧صادق، محمد 

في �كل�ات  الخاصة  التر��ة معلم  والخبرات  التوجهات  ضوء التر��ة 
المؤتمر والنفس�ة،   التر�و�ة للدراسات  الأول الدولي التر�وي  العالم�ة. 

والنفس�ة. �ل�ة التر��ة،   التر�و�ة  التحد�ات  لواقع رؤ�ة عصر�ة  نحو �عنوان:
 .٣٥٦ -٢٩٧جامعة المدینة العالم�ة، مالیز�ا: 

محمد( بیومى  الثالثة.  ٢٠٢٣ضحاوى،  الالف�ة  مقدمة  في  في مصر  التعل�م  نظام   .(
 . القاهرة: دار الفكر العر�ى. ٣ط



 

 
 
 

 
 

۱۱٦ 

 أميرة خيرى على أحمد سالم 

 

تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  

 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة

الاحت�اجات  لمساندة الرقم�ة  التكنولوج�ا استخدام ).٢٠٢١صبر�نة( طبوش،  ذوي 
الإعاقة،   وعلوم للتكنولوج�ا  العلم�ة المجلة.دول�ة   تجارب  الخاصة:

٢٦٩-٢٤٧ :)١(٣ 
) محمد  الله  عبد  الرحمن،  في ٢٠١٤عبد  للمعاقین  الاجتماع�ة  الرعا�ة  س�اسات   .(

 المجتمعات النام�ة. الإسكندر�ة: دار المعرفة الجامع�ة.
الحمید( عبد  السید  قلة،  وأبو  مصطفى،  حسن  المعطى،  متطل�ات ٢٠٢١عبد   .(

استخدام نظام التعل�م عن ُ�عد في اعداد وتدر�ب معلمي ومعلمات التر��ة  
جامعة  -الخاصة ونفس�ة.  تر�و�ة  دراسات  مجلة  استطلاع�ة.  دراسة 

 . ٤١-٣١): ٦٩الزقاز�ق، (
رؤ�ة  نحو  :م٢٠٣٠مصر  رؤ�ة في الهمم ذوي  ). تمكین٢٠٢٣عبدالله، مروة محمد (

 والدراسات  الإعلام مجلةالاجتماعي.   رأس المال لتعظ�م إعلام�ة مستقبل�ة
الحدیثة  للعلوم  أكتو�ر  جامعة  الاعلام،  �ل�ة  الاعلام،  �ل�ة  البین�ة. 

 .٥٨-١): ٦والآداب، (
) محمد  خالد  وتدخلات ٢٠٢٢عسل،  نظر�ة  رؤى  الخاصة:  الاجت�احات  ذوو   .(

 .  الإسكندر�ة: دار الوفاء لدن�ا الط�اعة والنشر.٢إرشاد�ة. ط
المطلب  عبد  الخاصة ٢٠٢١( القر�طي،  التر�و�ة  الاحت�اجات  ذوي  س�كولوج�ة   .(

 . القاهرة: دار الفكر العر�ي ٤وتر�یتهم. ط  
الله   عبد  عادل  ذوي   ).٢٠٢٠( محمد،  للتلامیذ  الشامل  التر�وي  الدمج  تفعیل  آل�ات 

الإعاقات في مدارس التعل�م العام �مدخل لدمجهم الشامل في المجتمع. 
من �حوث الملتقى الثاني عشر للجمع�ة الخل�ج�ة للإعاقة. سلطنة عمان.  

 . ٥٦-١مایو:  ٨-٦مسقط،



 

 
 

 

 
                                             

 

۱۱۷ 

 م  ٢٠٢٤يوليو   – الحادي عشر الـد الثامن عشر ـ العدد والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

). دور وجهود ٢٠٢٣المحیر�ي، فاطمة ص�اح خم�س، وحسن، خلود حلمي محمد (
في   الهمم  أصحاب  من  الموهو�ین  الطل�ة  ورعا�ة  دعم  في  المعلمین 
للصحة   المتقدمة  العلوم  مجلة  المتحدة.  العر��ة  الإمارات  دولة  مدارس 

 . ٢٨-١): ٢( ٥النفس�ة والتر��ة الخاصة،
) الدول�ة  الشامل  الاحتواء  نحن:  ٢٠٢٤منظمة  من   .(-https://inclusion

international.org/lang/ar/  
العالم�ة (الیونس�ف) ( التعل�م. ٢٠٢٢منظمة الطفولة  ). العدالة وحالة الاستثمار في 
 منظمة الیونس�ف. نیو�ورك.

) الزقاز�ق  �جامعة  والتأهیل  الإعاقة  علوم  جامعة ٢٠١٧كل�ة  الداخل�ة.  اللائحة   .(
 الزقاز�ق. 

) والتعل�م  التر��ة  بوزارة  والمتا�عة  التخط�ط  المعلمین  ٢٠٠٩وحدة  تدر�ب  برنامج   .(
في   العادیین  الطل�ة  أقرانهم  مع  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  الطل�ة  لدمج 

 مدارس التعل�م العام. وزارة التر��ة والتعل�م. القاهرة. 
 ) والتعل�م  التر��ة  ( ١٩٩٠وزارة  رقم  وزاري  قرار  بتار�خ  ٣٧).  �شأن  ١/١٩٩٠/ ٢٨)  ؛ 

 اللائحة التنظ�م�ة لمدارس وفصول التر��ة الخاصة. القاهرة. 
 ) والتعل�م  التر��ة  قبل ٢٠١٤وزارة  للتعل�م  الاسترات�ج�ة  للخطة  التنفیذ�ة  البرامج   .(
 . القاهرة. ٢٠٣٠  -٢٠١٤الجامعي، 
م، �شأن  ٢٦/٢/١٩٩٥) بتار�خ:  ٥١٣). قرار وزاري رقم ( ١٩٩٥وزارة التعل�م العالي (

�جامعة   التر�و�ة  وال�حوث  الدراسات  لمعهد  الداخل�ة  اللائحة  إصدار 
 القاهرة. القاهرة. 

العالي( التعل�م  (١٩٨٩وزارة  رقم  وزاري  قرار  بتار�خ  ٦٧٢).  �شأن ١٩٨٩/ ٥/٧)  م؛ 
 إنشاء �ل�ة ر�اض الأطفال، القاهرة. 

https://inclusion-international.org/lang/ar/
https://inclusion-international.org/lang/ar/


 

 
 
 

 
 

۱۱۸ 

 أميرة خيرى على أحمد سالم 

 

تصور مقترح لتطبيق نظام التعليم الشامل المنصف لذوى الهمم  

 م ٢٠٣٠بالمدارس المصرية على ضوء رؤية التحالف الدولي للإعاقة
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): أسماء السادة الأساتذة محكمي التصور المقترح لل�حث١ملحق(  
 م الاسم  الدرجة العلم�ة والوظ�فة 

التر�و�ة والإدارة  المقارنة  التر��ة  �كل�ة   المتفرغ  أستاذ 
 التر��ة جامعة حلوان 

 ١ أ.د/ إبراه�م ع�اس الزهیري 

 ٢ أ.د/ ابراه�م عبد الرافع السمدوني أستاذ أصول التر��ة �كل�ة التر��ة جامعة الأزهر 
والتأهیل   الإعاقة  علوم  �كل�ة  الخاصة  التر��ة  أستاذ 

 جامعة الزقاز�ق
 ٣ أ.د/ إیهاب عبد العز�ز الببلاوي 

التر�و�ة والإدارة  المقارنة  التر��ة  �كل�ة   المتفرغ  أستاذ 
 التر��ة جامعة قناة السو�س 

 ٤ أ.د/ بیومى محمد ضحاوى 

جامعة   التر��ة  �كل�ة  المتفرغ  التر��ة  أصول  أستاذ 
 الزقاز�ق 

 ٥ أ.د/ سعید محمود مرسي 

 ٦ أ.د/ صلاح الدین محمد توفیق أستاذ أصول التر��ة المتفرغ �كل�ة التر��ة جامعة بنها
 ٧ أ.د/ عماد صموائیل وه�ة جرجس أستاذ أصول التر��ة �كل�ة التر��ة جامعة سوهاج 

قناة   جامعة  التر��ة  �كل�ة  الخاصة  التر��ة  أستاذ 
 السو�س

 ٨ أ.د/ لم�اء عبد الحمید بیومى

 ٩ أ.د/ وضیئة محمد ابو سعدة أستاذ أصول التر��ة المتفرغ �كل�ة التر��ة جامعة بنها
جامعة   التر��ة  �كل�ة  المساعد  الخاصة  التر��ة  أستاذ 

 قناة السو�س
 د/ دن�ا سل�م حسین جر�ش 

١
٠ 

جامعة   التر��ة  �كل�ة  المساعد  الخاصة  التر��ة  أستاذ 
 قناة السو�س

 د/ ران�ا سعد بدران ال�علي
١
١ 

قناة  التر��ة جامعة  �كل�ة  المتفرغ  التر��ة  أستاذ أصول 
 السو�س

 د/ ز�نب عبد النبي أحمد محمد 
١
٢ 

جامعة   التر��ة  �كل�ة  المساعد  الخاصة  التر��ة  أستاذ 
 قناة السو�س

 د/ منى فرحات إبراه�م 
١
٣ 

 تم ترتیب أسماء السادة الأساتذة المحكمین أ�جد�اً �حسب درجاتهم العلم�ةً 
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