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 الملخص: 

ذوي  دمج  صفوف  معلمي  ممارسات  واقع  عن  الكشف  إلى  الدراسة  هدفت 
الاحت�اجات الخاصة �مرحلة التعل�م الأساسي للتعل�م المتمایز من أجل التوصل إلى 
رؤ�ة مقترحة من شأنها تحسین ممارسات التعل�م المتمایز لدى معلمي صفوف الدمج  
الاعتماد  تم  أسئلتها  وللإجا�ة عن  الدراسة  تحق�قًا لأهداف  الأساسي.  التعل�م  �مرحلة 

من   الدراسة  عینة  وتكونت  المسحي،  الوصفي  المنهج  تم    ٧٥على  ومعلمة  معلم 
اخت�ارهم �طر�قة عشوائ�ة، تم اخت�ار �طاقة الملاحظة �أداة للدراسة لمناسبتها لق�اس 
واقع الممارسات الفعل�ة لدى معلمي صفوف الدمج للتعل�م المتمایز. توصلت الدراسة 
 إلى أن ممارسات التعل�م المتمایز لدى معلمي صفوف الدمج �مرحلة التعل�م الأساسي 

جاءت   �ما  متوسطة،  إجمالي  جم�ع �شكل  في  متوسطة  المتمایز  التعل�م  ممارسات 
نتائج    :المجالات  �شفت  �ما  الصف�ة.  والبیئة  والتقو�م  والتدر�س  للدرس  التخط�ط 

عن   لتقدیر الدراسة  الحساب�ة  المتوسطات  بین  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  وجود 
معلمي صفوف الدمج  تعزي لمتغیر حجم الصف لصالح  استجا�ات أفراد عینة الدراسة  
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) من  وطال�ة،٢٥الأقل  طالب  تدر�ب�ةو   )  دورات  على  ذوي   الحصول  دمج  عن 
تدر�ب�ة دورات  على  الحصول  متغیر  لصالح  الخاصة  ذوي   الاحت�اجات  دمج  عن 

بینما لم توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین استجا�ات أفراد  الاحت�اجات الخاصة، 
إل�ه   توصل  ما  ضوء  في  التدر�س.  في  الخبرة  سنوات  لمتغیر  تعزي  الدراسة  عینة 
الدمج   صفوف  معلمي  ممارسات  لتحسین  مقترحة  رؤ�ة  تقد�م  تم  نتائج  من  ال�حث 

 �مرحلة التعل�م الأساسي للتعل�م المتمایز. 

المفتاح�ة:   التعل�م  الكلمات  ممارسات  الخاصة،  الاحت�اجات  ذوي  دمج  صفوف 
 المتمایز، رؤ�ة مقترحة. 

Practices of differentiated education among teachers of inclusion 
classes in the basic education stage: A proposed vision 

Abstract: 
The study aimed to reveal the factual status of differentiated 
education practices among teachers of inclusion classes in the basic 
education stage to set a proposed vision that would improve the 
practices of differentiated education among teachers of inclusion 
classes in the basic education stage. The research relied upon the 
descriptive survey method to achieve its objectives and to answer 
questions, which is compatible with the nature of the current research. 
The research sample consisted of 75 male and female teachers who 
were chosen randomly. The note card was chosen as a tool for the 
study due to its suitability to measure the factual status of 
differentiated education practices among teachers of inclusion classes 
in the basic education stage. The study indicated that differentiated 
education practices among teachers of inclusion classes in the basic 
education stage were medium in general, and the differentiated 
education practices were medium in all areas, which are: lesson 
planning, teaching, evaluation, and classroom environment. The study 
results also indicated that there were statistically significant 
differences between the responses means of the study sample 
members due to the variable of class size and obtaining training 
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courses about inclusion, while there were no statistically significant 
differences between the responses of the study sample members due 
to the variable of years of teaching experience. In light of the research 
findings, a proposed vision was presented to improve the practices of 
teachers of integration classes in the basic education stage for 
differentiated education. 
Keywords: inclusion classes of students with special needs, practices 
of differentiated education, proposed vision. 

 مقدمة: 

�شهد العالم تطورات واتجاهات مختلفة تجاه ذوي الاحت�اجات الخاصة حیث 
في  عزلهم  دون  الدمج  نظام  من خلال  تفاؤل�ة  نظرة  إلى  لهم  السلب�ة  النظرة  تغیرت 
مدارس خاصة؛ �ونهم �مثلون طاقة إنسان�ة وجزء لا یتجزأ من الموارد ال�شر�ة التي 
مهما  الخاصة  الاحت�اجات  فذوي  وتطوره،  المجتمع  تقدم  من  جزءًا  تكون  أن  ین�غي 
الح�اة  في  والاندماج  للتعلم  دافع  لدیهم  فإن  فئاتهم  واختلفت  إعاقتهم  درجة  بلغت 
مجالات  في  وطاقات  دوافع  من  لدیهم  ما  تنم�ة  على  التر�یز  وجب  لذلك  العاد�ة، 
التعلم والمشار�ة حسب إمكاناتهم وقدراتهم، وهذا ما تؤ�ده التر��ة الحدیثة والتي تؤ�د 
لكافة  الفرص  تكافؤ  لمبدأ  تحق�قًا  التعل�م�ة  �الخدمات  على حق �ل فرد في الانتفاع 

 أفراد المجتمع.

داخل   العادیین  أقرانهم  مع  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  دمج  قض�ة  نالت  كما 
توجهاته   �كل  عصر  قض�ة  وأص�حت  �بیرًا،  اهتمامًا  العاد�ة  والفصول  المدارس 
ومعط�اته التر�و�ة والاقتصاد�ة والاجتماع�ة والإنسان�ة في ظل فلسفة وشعار التعل�م  
للجم�ع، حیث �ساعد دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة في المدارس العاد�ة على تحقیق 

) ,.Pope, et al  العدالة الاجتماع�ة وتحسین التفاعل الإ�جابي بین جم�ع الطلاب 
2019, p. 89) . 
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) Al، ودراسة  )(Ahmad, 2015وقد أشارت �عض الدارسات مثل دراسة  
Hazmi, A. N., & Ahmad, 2018)    أن دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة �جم�ع

فئاتهم مع أقرانهم العادیین �ساعدهم على تطور نموهم وقدراتهم المختلفة، �ما أن لهذا 
بیئة طب�ع�ة   الح�اة في  لهم  و�ت�ح  لهم،  العادیین  تقبل زملائهم  فعالاً في  دورًا  الدمج 
�عیدة عن العزلة والوحدة الاجتماع�ة، وهذا ما ناشدت �ه جم�ع المواثیق والعقود في 
ظروف  وتحسین  بتر�یتهم،  والنهوض  الخاصة،  الاحت�اجات  ذوي  لرعا�ة  العالم 

) ۱۹۱من اتفاق�ة حقوق الطفل، وصدقت علیها ()  ۲۳مع�شتهم. �ما أكدت المادة (
�شكل دولة منها جمهور�ة مصر العر��ة على أن ذوي الإعاقات لهم الحق في التعل�م  

المتحدة،  (الأمم  ممكنة  فرد�ة  تنم�ة  وأقصى  اجتماعي  تكامل  أقصى  لتحقیق  یؤدى 
١٩٨٩.( 

الدمج أسلوب تر�وي حدیث نسبً�ا نت�جة للمفاه�م  نظام  وفي ذات الس�اق �عد  
والتطب�ع  �التحرر  ف�ه  العاملین  بین  وشاعت  التعل�مي  المجال  في  سادت  التي 
والتكامل، التي تتبنى أسلوً�ا تعل�مً�ا لا �فرق بین الطلاب العادیین وذوي الاحت�اجات 
جم�ع  حاجات  تواجه  �حیث  العاد�ة؛  التعل�م�ة  البرامج  تعدیل  �مكن  حیث  الخاصة، 
أداءً  السلو�ي  والتفاعل  الأكاد�مي،  والتقدم  الاجتماعي  التوافق  لهم  وتحقق  الطلاب، 
المثقلة �الوصم التي  ونشاطًا، و�ساعد الدمج في تخف�ف الشعور �العزلة والمسم�ات 
تلحق بذوي الاحت�اجات الخاصة في مدارس التر��ة الخاصة المنعزلة؛ مما یؤدي إلى 
خفض حدة �عض الاضطرا�ات السلو��ة، وتحسین التوافق النفسي والاجتماعي لدى  
ولكنه حق  الخاصة،  الاحت�اجات  ذوي  تجاه  وتفضلاً  تكرمًا  �عد  لا  فالدمج  التلامیذ، 

 ). ١٦٦٨، ص. ٢٠٢٠اجتماعي وشرعي وقانوني ودستوري (جبر،  

الأولى في طر�ق   الخطوة  تعد  الأساسي  التعل�م  أن مرحلة  ف�ه  ومما لا شك 
بهذه  الاهتمام  و�قدر  والعلم،  للمعرفة  اللازمة  المهارات  و�كسا�ه  للح�اة  الفرد  إعداد 
هذه  وتعد  �ه،  والنهوض  المجتمع  تقدم  في  الإسهام  على  قادرًا  الفرد  �ص�ح  المرحلة 
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المرحلة البیئة الثان�ة للطفل �عد الأسرة التي تسهم في تكو�نه الشخصي، وهي المرحلة 
التي یرتكز علیها إعداد الفرد للمراحل التال�ة ومن ثم إعداده للمجتمع لاحقًا ومن هنا 
بین   تمییز  دون  الطلاب  لجم�ع  المرحلة  بهذه  التعل�م  إتاحة  الضروري  من  �ص�ح 

 ). ٧١، ص. ٢٠٢١العادیین وذوي الاحت�اجات الخاصة (حسین، 

تؤ�د  التي  الوزار�ة  القرارات  توالت  التعل�م�ة  الفرص  تكافؤ  مبدأ  ضوء  وفي 
خلال  من  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  للطلاب  التعل�م�ة  الفرص  تكافؤ  تحقیق  على 

؛ ل�حدد آل�ات الدمج و�ض�ف ٢٠٠٨) لعام  ٩٤تطبیق نظام الدمج بدا�ة من القرار (
العام. جاءت  التعل�م  امت�ازات للطلاب ذوي الاحت�اجات الخاصة المدمجین �مدارس 
والتي  المدارس  في  الدمج  عمل�ة  ونظمت  دور�ة حددت  و�تب  قرارات  عدة  ذلك  �عد 

). �ما أكدت ٢٠١٩  -  ٢٠٠٨تؤ�د اتجاه الدولة إلى (القرارات الوزار�ة لنظام الدمج،  
) الاسترات�ج�ة لمصر  تمییز ٢٠٣٠الخطة  دون  للجم�ع  التعل�م  إتاحة  ) على ضرورة 

). �ما أشارت دراسة ٢٠١٦،  ٢٠٣٠وخاصة ذوي الاحت�اجات الخاصة (رؤ�ة مصر  
) خلالها ٧، ص.  ٢٠١٤إسماعیل  من  �مكن  مرنة  تعل�م�ة  وسیلة  الدمج  أن  إلى   (

تنو�ع الخدمات التر�و�ة المقدمة للطلاب ذوي الاحت�اجات الخاصة، و�ت�ح لهم فرصة 
 التفاعل الاجتماعي مع أقرانهم العادیین. 

یتضح مما سبق أن نظام دمج الطلاب ذوي الاحت�اجات الخاصة �المدارس 
لجم�ع  التعل�م�ة  الفرص  تتاح  �حیث  التعل�م�ة،  الفرص  تكافؤ  مبدأ  �حقق  العاد�ة 
هذا   تحقیق  التعل�م�ة  العمل�ة  تستط�ع  ولن  التعل�م،  ذاتهم من خلال  لتحقیق  الطلاب 
یتحمل  و�التالي  واحت�اجاتهم،  واتجاهاتهم  الطلاب  رغ�ات  مع  تماشت  إذا  إلا  المبدأ 
تفكیرهم   ومستو�ات  للطلاب  المعرف�ة  الخلف�ات  و�دراك  معرفة  مسؤول�ة  المعلم 
�حمله  مما  دافعیتهم  وت�این  المعرف�ة  قدراتهم  مستو�ات  واختلاف  العلمي  وتحصیلهم 

 مسؤول�ة مراعاة ذلك عند التخط�ط للدرس حتى عمل�ة التقو�م. 
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للت�این والاختلاف   التعل�م المتمایز؛ استجا�ةً  ومن هذا المنطلق ظهر مفهوم 
بین الطلاب في الصف الواحد، و�جعل من المتعلم بؤرة التر�یز في العمل�ة التعل�م�ة، 
و�قوم المعلم في التعل�م المتمایز بتنو�ع الطرق والممارسات التدر�س�ة، وتقد�م مهمات 
بین   الموجودة  الاختلافات  الحس�ان  في  الأخذ  مع  وتحفزهم،  قدراتهم  تتحدى  تعل�م�ة 

 ). ٣٣٢، ص.  ٢٠٢١طلاب الصف الواحد (الفر�ح والقحطاني،  

اختلاف   منها  الافتراضات  من  مجموعة  على  المتمایز  التعل�م  و�تأسس 
ومیولهم   خصائصهم  واختلاف  السا�قة،  معرفتهم  وتنوع  العقل�ة  القدرات  في  الطلاب 
ودرجة تفاعلهم واستجا�اتهم للتعلم، �التالي فلا یوجد طر�قة تدر�س واحد تناسب جم�ع 
قدر  الطلاب  لجم�ع  مناس�ة  تعل�م�ة  بیئة  لیوفر  المتمایز  التعل�م  �أتي  هنا  الطلاب؛ 
المستطاع لقدرته على تنو�ع الأسالیب والأنشطة والاجراءات التي تساعد �ل طالب 
�محور  المعلم  دور  و�أتي  یناس�ه،  الذي  والنشاط  �الأسلوب  المرغو�ة  الأهداف  بلوغ 
قدراتهم   التحصیل حسب  على  الطلاب  ومساعدة  التعلم  لعمل�ة  وم�سر  داعم  أساسي 
الخاصة، و�راعي ذلك عند تخط�ط التدر�س وتنفیذه، و�حدد الممارسات المناس�ة التي 

 ). ٦٠، ص. ٢٠٢١سیوظفها في تحقیق أهدافه (الشبل�ة والعجمي، 

) محمد  دراسة  أكدت  تدر�س�ة ٢٠١٥وقد  ممارسات  عن  ال�حث  ضرورة   (
التعل�م�ة؛  العمل�ة  محور  هم  الذین  المتعلمین  بین  التنوع  الحس�ان  في  تأخذ  جدیدة 

كما .  لمساعدتهم على تنم�ة المفاه�م العلم�ة، وتكو�ن الاتجاهات الإ�جاب�ة نحو التعلم
والمعلمات  المعلمین  ممارسات  بدراسة  وال�حوث  الدراسات  من  عدد  أوصت 

) جبر  دراسة  وأوصت  التعل�م.  على ٢٠٢٠لإسترات�ج�ات  المعلمین  تدر�ب  �أهم�ة   (
أسالیب التعامل مع طلاب الدمج، وز�ادة وعي المعلمین �ك�ف�ة تطبیق نظام الدمج. 
واستنادًا إلى ما تقدم انبثقت لدى ال�احثین فكرة إجراء هذه الدراسة للوقوف على درجة 
الأساسي  التعل�م  �مرحلة  الدمج  معلمي صفف  لدى  المتمایز  التعل�م  ممارسات  توافر 

 وتقد�م رؤ�ة مقترحة لتحسین هذه الممارسات.
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 مشكلة ال�حث:

الدول على   الكثیر من  تسعى  التي  الحدیثة  الاتجاهات  الدمج من  نظام  �عد 
التكافؤ  تحقیق فرص  في  إ�جاب�ة  آثار  من  لها  لما  وتطب�قها  التر�و�ة  س�اساتها  تبني 
وز�ادة التفاعل الاجتماعي وتحقیق التك�ف النفسي و�الرغم من الإ�جاب�ات التي تتر�ها 
عمل�ة  رفض  أو  قبول  في  المعلمین  اتجاهات  في  فروقًا  هناك  أن  إلا  الدمج  عمل�ة 
توافر  الفئة وعدم  لهذه  الزائدة  الرعا�ة  تحد�ات من حیث  الدمج من  یواجه  لما  الدمج 
والبدارنة،  (الشمري  العادیین  الطلاب  مع  الفرص  تكافؤ  لتحقیق  اللازمة  الإمكانات 

 ). ١١٩، ص. ٢٠١٧

ممارسات  وتشكل  الدمج،  نظام  لنجاح  الرئ�سة  المحاور  أحد  المعلم  وُ�عد 
المعلم جانً�ا �بیرًا من أسالیب تحقیق الأهداف و�صفة خاصة المعلم الذي یتعامل مع 
الطلاب ذوي الاحت�اجات الخاصة فالطفل ذو الاحت�اجات الخاصة �حتاج إلى توع�ة 
خصائص  المعلم  �متلك  أن  فلابد  إعاقته،  ظروف  مع  تتناسب  التعامل  من  خاصة 
وممارسات تمكنه من التعامل �حكمة مع الطلاب ذوي الاحت�اجات الخاصة لا س�ما 

العادیین (الشخص وآخرون،   ). وقد ٢٠، ص.  ٢٠١٧إذا �انوا مدمجین مع أقرانهم 
) دراسة عط�ة  لم  ١٨، ص.  ٢٠١٧أشارت  التقلید�ة  التدر�س�ة  الممارسات  أن  إلى   (

الاستجا�ة لأهداف  قادرة على  تعد  ولم  الوقت،  ذات  الطلاب في  لجم�ع  مناس�ة  تعد 
هذه  تطو�ر  المهم  من  وأص�ح  والتعل�م،  للتر��ة  الحدیثة  الرؤ�ة  ضوء  في  التعل�م 
أوصت  �ما  التعل�م�ة.  العمل�ة  متطل�ات  لتحقیق  التنفیذ  الممارسات ووضعها موضع 

) وآخرون  العز�ز  عبد  أسس ٢٠١٩دراسة  توظ�ف  على  المعلمین  تدر�ب  �أهم�ة   (
 التعل�م المتمایز واسترات�ج�اته في العمل�ة التعل�م�ة. 

الاحت�اجات   ذوي  بدمج  تنادى  التي  الحدیثة  التر�و�ة  التوجهات  ضوء  وفي 
المبذولة في سبیل دمج ذوي  الجهود  الرغم من  العادیین، وعلى  أقرانهم  الخاصة مع 
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المرت�طة  المشكلات  هناك �عض  أن  إلا  العاد�ة،  المدارس  الخاصة في  الاحت�اجات 
�الدمج منها ما یتعلق �مراعاة الفروق الفرد�ة بین الطلاب والممارسات التي �قوم بها 

الصف في  )Holmberg, J., & Jeyaprathaban, 2016, p. -Buli  المعلم 
) أن هناك �عض التحد�ات المرت�طة بتطبیق  ٢٠٢١�ما أشارت دراسة الفقي ( .(120

الدراس�ة   المناهج  وتكی�ف  التدر�س  �استرات�ج�ات  یرت�ط  ف�ما  خاصة  الدمج؛  برامج 
) إلى أن ٢٠٢١والإدارة الصف�ة وتصم�م أدوات التقو�م. �ما توصلت دراسة حسین (

 تطبیق س�اسة الدمج في المرحلة الابتدائ�ة ف�ما یتعلق �البیئة المدرس�ة متوسطة. 

لذا وجب على المعلم أن �كون لد�ه مهارة عال�ة وقادرًا على تطبیق ممارسات 
تدر�س�ة تراعي الفروق الفرد�ة بین الطلاب لكي �كون قادرًا على أن یتفهم احت�اجات 

المختلفة   وقدراتهم  توص�ات )(Tomlinson, 2017, p. 52الطلاب  ذلك  و�ؤ�د  ؛ 
تمكین المعلمین من فهم    �ضرورة  Morina, (2018)-Ismajli, & Imamiدراسة  

 وتطبیق التعل�م المتمایز بنجاح في الفصول الدراس�ة. 

واستجا�ة لهذه التحد�ات تطلب العمل على ا�جاد ممارسات تدر�س�ة لمواك�ة  
التوجهات الحدیثة لتطبیق نظام الدمج ومراعاة الفروق الفرد�ة بین الطلاب؛ لذلك فقد 
قبل  من  والاهتمام  الرعا�ة  من  �بیرًا  قدرًا  نال  الذي  المتمایز  التعل�م  مفهوم  ظهر 

وعلى   .)(Bondie, et al., 2019, p. 339الأنظمة التعل�م�ة في الدول المتقدمة  
إل�ه الأدب�ات من أهم�ة مراعاة اختلاف قدرات واحت�اجات طلاب  الرغم مما أشارت 
�التعل�م   الدمج  صفوف  معلمي  ممارسات  تناولت  دراسة  توجد  لا  أنه  إلا  الدمج، 
هذه  واقع  عن  الكشف  إلى  الدراسة  هذه  تهدف  لذا  المتمایز؛  للتعل�م  الأساسي 
مشكلة  بلورة  �مكن  سبق  ومما  لتطو�رها،  مقترحة  رؤ�ة  تقد�م  أجل  من  الممارسات 

 ال�حث الحالي في الإجا�ة عن التساؤل الرئ�س التالي: 
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ممارسات معلمي صفوف دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بمرحلة  

 التعليم الأساسي للتعليم المتمايز: رؤية مقترحة 

ما واقع ممارسات معلمي صفوف دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة �مرحلة التعل�م 
 الأساسي للتعل�م المتمایز؟ 

 و�تفرع منه الأسئلة التال�ة:

والتدر�س،  - للدرس،  التخط�ط  مجالات  في  المتمایز  التعل�م  ممارسات  ما 
 والتقو�م، والبیئة الصف�ة؟ 

إلى أي مدى توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین ممارسات معلمي صفوف   -
دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة �مرحلة التعل�م الأساسي للتعل�م المتمایز تعزو  

سنوات الخبرة   -حضور دورات تدر�ب�ة عن الدمج    -لمتغیر (حجم الصف  
 في التدر�س)؟

ما الرؤ�ة المقترحة لتحسین ممارسات معلمي صفوف دمج ذوي الاحت�اجات  -
 الخاصة �مرحلة التعل�م الأساسي للتعل�م المتمایز؟ 

 هدف ال�حث: 

دمج  واقع ممارسات معلمي صفوف  الكشف عن  إلى  الحالي  ال�حث  یهدف 
ذوي الاحت�اجات الخاصة �مرحلة التعل�م الأساسي للتعل�م المتمایز من أجل التوصل 
المتمایز لدى معلمي صفوف  التعل�م  إلى رؤ�ة مقترحة من شأنها تحسین ممارسات 

 الدمج �مرحلة التعل�م الأساسي.

 أهم�ة ال�حث: 

 تتضح أهم�ة ال�حث الحالي في النقاط التال�ة: 

 الأهم�ة النظر�ة: 

�عد ال�حث الحالي استجا�ة للعدید من التوجهات العالم�ة وتوص�ات ال�حوث   -
الخاصة   الاحت�اجات  ذوي  �حقوق  الاهتمام  �ضرورة  تنادى  التي  والمؤتمرات 
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من   الدراسة  تنطلق  �ما  العاد�ة،  المدارس  في  أقرانهم  مع  دمجهم  و�خاصة 
التشر�عات الدول�ة وتوجهات وزارة التر��ة والتعل�م في مصر؛ حیث أكدت في  
تشر�عاتها والكتب الدور�ة على تطبیق الدمج في المدارس تحق�قًا لمبدأ تكافؤ  

 الفرص التعل�م�ة لجم�ع الطلاب. 
من   - ُ�عد  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  دمج  إن  حیث  ال�حث؛  موضوع  أهم�ة 

من  للعدید  وتحتاج  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  لرعا�ة  الحدیثة  المداخل 
في   التعل�م  على  والقائمین  المنفذین  قبل  من  است�عابها  �مكن  حتى  الأ�حاث 

 مصر.
تحقیق   - في  ودورها  التدر�س�ة  الممارسات  أهم�ة  من  أهمیته  ال�حث  �ستمد 

 أهداف التعلم. 
المتمایز   - التعل�م  ممارسات  عن  والحقائق  المعلومات  �م  ز�ادة  في  الإسهام 

 �صفوف الدمج. 
 قلة ال�حوث التي تناولت ممارسات التعل�م المتمایز �مدارس الدمج. -
�فتح ال�حث الحالي آفاقًا جدیدة أمام ال�احثین؛ لإجراء �حوث ودراسات أخرى   -

 تهتم �الممارسات التدر�س�ة وطرق تطو�رها. 
 الأهم�ة التطب�ق�ة: 

القائمون على   - الحالي ومنهم  ال�حث  نتائج  تستفید من  التي قد  الجهات  تعدد 
�مكن   التي  المقترحة  الرؤ�ة  تطبیق  في  القرار  ومتخذي  التعل�م�ة  العمل�ة 

 الاستفادة منها في تحسین ممارسات معلمي صفوف الدمج للتعل�م المتمایز. 
�سهم ال�حث في إعطاء صورة للممارسات التدر�س�ة التي �فترض �المعلمین   -

 والمعلمات الق�ام بها لتطبیق التعل�م المتمایز. 
المتمایز   - التعل�م  ب�طاقة ملاحظة تر�ز على ممارسات  التر�وي  المیدان  یزود 

�مكن استخدامها من قبل القائمین على العمل�ة التعل�م�ة لملاحظة ممارسات 
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ممارسات معلمي صفوف دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بمرحلة  

 التعليم الأساسي للتعليم المتمايز: رؤية مقترحة 

من   أنفسهم  للمعلمین  �مكن  �ما  المتمایز،  للتعل�م  والمعلمات  المعلمین 
 استخدامها �تقو�م ذاتي لممارساتهم التدر�س�ة. 

 حدود الدراسة:

ذوي حدود موضوع�ة:   دمج  معلمي صفوف  ممارسات  واقع  على  الدراسة  اقتصرت 
 الاحت�اجات الخاصة �مرحلة التعل�م الأساسي للتعل�م المتمایز. 

�شر�ة دمج  حدود  �صفوف  والمعلمات  المعلمین  من  عینة  على  الدراسة  اقتصرت   :
 ذوي الاحت�اجات الخاصة �مرحلة التعل�م الأساسي. 

حدود مكان�ة: �عض مدارس التعل�م الأساسي التي تطبق نظام دمج ذوي الاحت�اجات 
 الخاصة �محافظات (كفر الش�خ والغر��ة والشرق�ة) �جمهور�ة مصر العر��ة.

تم تطبیق الإطار المیداني في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي   حدود زمان�ة:
٢٠٢٤  -٢٠٢٣ . 

 مصطلحات الدراسة: 

الخاصة:   - الاحت�اجات  ذوي   Inclusion of students withدمج 
special needs 

�عرف ال�احثان الدمج إجرائً�ا �أنه: تعل�م الطلاب ذوي الاحت�اجات الخاصة  
في المدارس العاد�ة مع أقرانهم العادیین تأكیدًا لمبدأ تكافؤ الفرص التعل�م�ة وتحقیق 

 التفاعل الاجتماعي مع وجود خدمات التر��ة الخاصة للطلاب.

 Differentiated educationالتعل�م المتمایز:  -

احت�اجات   تراعي  ممارسات  من  المعلم  �ه  �قوم  ما  �أنه:  إجرائً�ا  �عرف 
من   العاد�ة  المدارس  في  المدمجین  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  الطلاب  واستعدادات 
خلال التخط�ط للدرس �ما یناسب قدراتهم و�مكاناتهم وتنو�ع أسالیب التدر�س و�جراء 
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لتعل�م   ومشجعة  داعمة  مدرس�ة  بیئة  وتهیئة  قدراتهم  في ضوء  متنوعة  �طرق  التقو�م 
 الطلاب المدمجین والعادیین جنً�ا إلى جنب. 

 خطوات الدراسة:

 : الإطار العام للدراسة.الخطوة الأولى

 : الإطار النظري.الخطوة الثان�ة

: الإطار التطب�قي والكشف عن واقع ممارسات معلمي صفوف الدمج  الخطوة الثالثة
 �مرحلة التعل�م الأساسي للتعل�م المتمایز. 

: تقد�م رؤ�ة مقترحة لتحسین ممارسات معلمي صفوف الدمج �مرحلة الخطوة الرا�عة
 التعل�م الأساسي للتعل�م المتمایز. 

 أولاً: الإطار النظري 

 المحور الأول: دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة

وتطور   وم�ادئه،  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  دمج  مفهوم  المحور  هذا  یتناول 
نظام الدمج، وأهداف الدمج وأهمیته والتعرف على أشكال الدمج وأهم متطل�ات نجاح 

 نظام الدمج، وف�ما یلي توض�ح ذلك.

 مفهوم دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة وم�ادئه:  -١

إلى  تشیر  التي  المسم�ات  تنوع  تبین  الأجنب�ة  القوام�س  مراجعة  خلال  من 
"الدمج" ( بـ"التكامل" (inclusionمصطلح  إل�ه أح�انًا  )، integration)، حیث �شار 

) التعل�مي"  المسار  "توحید  بـ  أ�ضًا  و�ن mainstreamingو�سمى  �عني  والذي  )؛ 
تعددت المسم�ات: النظام التعل�مي الذي یوفر مجموعة من البدائل والأسالیب التر�و�ة 
للطلاب ذوي الاحت�اجات الخاصة بدلاً من الأسالیب التي تعزلهم عن المجتمع. ومن  

 تعر�فات الدمج ما یلي: 
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ممارسات معلمي صفوف دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بمرحلة  

 التعليم الأساسي للتعليم المتمايز: رؤية مقترحة 

) السعید  في  ٢٠١٢أشار  الإعاقة  ذوي  تعل�م  �أنه:  الدمج  مفهوم  إلى   (
وأسلوب  �طر�قة  المجتمع،  في  للعمل  و�عدادهم  العادیین  أقرانهم  مع  العاد�ة  المدارس 
مدروس �جم�ع أ�عاده التعل�م�ة والمنهج�ة والاجتماع�ة والسلو��ة والوظ�ف�ة والنمائ�ة 

 ). ۲۷والتواصل�ة (ص. 

التر�وي    Turki, et al., (2012)-Atوعرفه   أو  الاجتماعي  الدمج  �أنه: 
لتوفیر  وذلك  العاد�ة،  المدرسة  في صفوف  العادیین  الأطفال  مع  المعوقین  للأطفال 

 . (p. 110) الفرصة لمشار�ة الأطفال جم�عًا في مواقف الح�اة المتشابهة

 ) إسماعیل  �مكن من خلاله  ۲۰۱٤وحدده  تعل�مي مرن  "أسلوب  أنه:  ) على 
لز�ادة  الخاصة  للتلامیذ من ذوي الاحت�اجات  التر�و�ة  الخدمات  ز�ادة وتطو�ر وتنوع 

 ).٨فرص تفاعلهم الاجتماعي مع أقرانهم العادیین في الفصول العاد�ة" (ص. 

إلى أن مفهوم    Holmberg, & Jeyaprathaban (2016)-Buliوأشار  
التر�و�ة   للبیئة  بیئة مشابهه  الخاصة في  تعل�م الطلاب ذوي الاحت�اجات  الدمج هو: 
توفیر  خلال  من  والاجتماع�ة  والمهن�ة  الاكاد�م�ة  الأنشطة  في  ومشار�تهم  العاد�ة 

 . (p. 120) بدائل تر�و�ة متعددة

الصفوف   �س�طة في  إعاقة  المعوقین  التلامیذ  �أنه: وضع  تعر�فه  �مكن  كما 
(موسى،   الحكوم�ة  الأساس�ة  المدرسة  داخل  العادیین  التلامیذ  ص. ٢٠١٧مع   ،

١٢٦ .( 

الاحت�اجات   ذوي  دمج  مفهوم  أن  استنتاج  �مكن  السا�قة  التعر�فات  من 
المدرسة  في  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  الطلاب  وتعل�م  قبول  إلى  �شیر  الخاصة 
تطو�ع  مراعاة  مع  العاد�ة،  المدرسة  إطار  في  التعل�م�ة  احت�اجاتهم  وتحقیق  العاد�ة 
الأسالیب التدر�س�ة والمناهج والوسائل التعل�م�ة حتى تكون مناس�ة لهم؛ وعل�ه �عرف 
المدارس  في  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  الطلاب  تعل�م  �أنه:  إجرائً�ا  الدمج  ال�احثان 
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التفاعل   وتحقیق  التعل�م�ة  الفرص  تكافؤ  لمبدأ  تأكیدًا  العادیین  أقرانهم  مع  العاد�ة 
 الاجتماعي مع وجود خدمات التر��ة الخاصة للطلاب. 

أشار   مراعاة    Moore, et al., (1998)كما  وهو  للدمج  مهم  مبدأ  إلى 
التدر�س  وأسالیب  المناهج  ملائمة  خلال  من  الطلاب  جم�ع  بین  الفرد�ة  الفروق 
المقدمة و�ین خصائصهم العقل�ة والمعرف�ة والدافع�ة والاجتماع�ة من أجل الاستجا�ة  
بناءً  تفرقة  دون  الطلاب  لجم�ع  الدعم  وتقد�م  الطلاب،  لجم�ع  الخاصة  للاحت�اجات 
أقرانهم   مع  المشار�ة  من  تمكنهم  وآل�ات  أسالیب  إ�جاد  خلال  من  إعاقتهم  على 

المدرسة داخل  والماد�ة  ال�شر�ة  الموارد  إهدار  تجنب  الوقت  ذات  وفي   .p)�فاعل�ة، 
42- 46)  . 

كما �ستند دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة على أهم مبدأ وهو تكافؤ الفرص  
الاحت�اجات  ذوي  أو  العادیین  سواء  للجم�ع  التعل�م  حق  الدمج  �كفل  حیث  التعل�م�ة 
الخاصة. والشمول�ة من خلال شمول �افة ذوي الاحت�اجات الخاصة �المدارس �غض 
خلال  من  الإ�جاب�ة  مبدأ  على  أ�ضًا  الدمج  و�ستند  إعاقاتهم.  فئات  عن  النظر 
المشار�ة الفعالة لكل الطلاب وعدم إقصاء وتهم�ش وعزل أي فئة منهم والتغلب على 

 كافة الصعو�ات والمعوقات التي تعترض طر�ق التعلم الفعال للجم�ع. 

 تطور نظام دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة: -٢

عام   في مصر  الدمج  نظام  رقم    ۲۰۰۸بدأ  الوزاري  لم  ٩٤�القرار  ووقتها   ،
لذوي  التعل�مي  الدمج  نظام  تطبیق  تم  الدمج؛ حیث  لتطبیق  آل�ة واضحة  هناك  تكن 
�الفصول  الطف�فة  الإعاقة  ذوي  دمج  خلال  من  مراحل  على  الخاصة  الاحت�اجات 
النظام�ة �مدارس التعل�م العام في جم�ع مراحل التعل�م قبل الجامعي ومرحلة ر�اض 
الأطفال، على أن یبدأ �الحلقة الابتدائ�ة من التعل�م الأساسي ور�اض الأطفال، ووجود 
شروط الالتحاق منها ألا تكون إعاقة مزدوجة، و�شمل ذلك �ف ال�صر والصم معًا، 
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  ٥٢أو �ف ال�صر أو الصم الذى تصاح�ه إعاقة ذهن�ة، وألا تقل درجة ذ�ائه عن  
اخت�ارات  ونتائج  للطفل،  النفس�ة  الصحة  �مراعاة  ستانفورد  مق�اس  �استخدام  درجة 

د�سیبل. مع إجراء التقی�م الطبي   ٧٠السلوك التك�في، وألا یز�د مق�اس السمع على  
والنفسي والتر�وي على �ل الأطفال المقبولین، وتوفیر الأنشطة الإثرائ�ة والمكملة من  
غرف المصادر وغیرها داخل الإطار المدرسي �ما یلبى احت�اجات طلاب الدمج ولهم  
الحق في استخدام جم�ع الخدمات الاجتماع�ة والصح�ة والنفس�ة المقدمة من المدرسة 
وفي ذات الأماكن المتاحة للأطفال العادیین وتقد�مها �الطرق والأسالیب المناس�ة لنوع  

 ).  ٢٠٠٨ودرجة إعاقتهم (وزارة التر��ة والتعل�م، 

توالت �عد هذا القرار عدة قرارات خاصة بدمج ذوي الاحت�اجات الخاصة في  
، �شأن قبول الطلاب ذوي ٢٠١١لسنة   ٢٦٤المدارس العاد�ة منها القرار الوزاري رقم  

الإعاقة ال�س�طة �المدارس التي یتم تهیئتها للدمج �التعل�م العام وتضمنت مواده نفس 
مواد القرار السابق إضافة إلى لا �جوز أن تز�د نس�ة الأطفال ذوي الإعاقة ال�س�طة 

% من إجمالي العدد الكلي للفصل المطبق �ه الدمج وذلك ف�ما لا  ١٠المدمجین على 
المقررات  ذات  وتدر�س  الواحد.  للفصل  الإعاقة  ذوي  من  اطفال  أر�عة  على  یز�د 
الخدمات  توفیر  مع  الدمج،  �مدارس  العام  التعل�م  لمدارس  المخصصة  الدراس�ة 
الدراسي  الأداء  تقو�م  أسلوب  تحدید  و�تم  والإثرائ�ة.  العلاج�ة  والأنشطة  المساندة 
ط�قًا   اللازمة  التعدیلات  و�جراء  ومستواها  الإعاقة  نوع  �حسب  المدمجین  للطلاب 
لاحت�اج �ل طفل من خلال لجنة الدمج، و�تم التقی�م داخل غرف المصادر �المدارس 
المستهدفة للدمج. �ما یتم الاستعانة �مرافق تر�وي أو مرافق للكتا�ة أثناء الدراسة أو 
تأد�ة الامتحانات، وذلك وفقًا لنوع الإعاقة والتقر�ر الطبي الخاص �ه وذلك �التنسیق 
التر��ة  (وزارة  والإدارات  والمعلمین  والاخصائیین  المدرسة  من  المعن�ة  الجهات  مع 

 ). ٢٠١١والتعل�م، 
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رقم   القرار  �التعل�م   ۲۰۱٥لسنة    ٤٢ثم  الدمج  طلاب  قبول  أضاف  والذي 
�استخدام   ٨٤ولا تز�د على    ٦٥الفني، وتعدیل نس�ة اخت�ار الذ�اء �حیث لا تقل عن  

مق�اس ستانفورد، و�تم إجراء امتحانات موضوع�ة للطلاب المدمجین في المواد التي 
تدرس �اللغة العر��ة �اللغة العر��ة والدراسات الاجتماع�ة والتر��ة الدین�ة، وتعتبر هذه 
المواد مواد نجاح ورسوب، ولا تضاف للمجموع، وُ�عفى الطلاب ذوو الإعاقة ال�س�طة 

داون   التر��ة   -(متلازمة  (وزارة  الثان�ة  الأجنب�ة  اللغة  دراسة  من  الدماغي)  الشلل 
 ). ٢٠١٥والتعل�م، 

حیث أضاف قبول متعددي الإعاقة �مدارس   ٢٠١٧لسنة    ٢٥٢ثم القرار رقم  
الدمج و�ستثنى من ذلك الإعاقة الحر��ة حیث إنها لا تؤثر عمل�ة التحصیل الدراسي، 
والمؤسسات  المعن�ة  العامة  الإدارات  مع  �التعاون  الخاصة  التر��ة  إدارات  وتتولى 
�اتفاق�ات تعاون مشترك لرفع الوعي بذوي الاحت�اجات الخاصة  المرت�طة مع الوزارة 
وحدة  تفعیل  یتم  �ما  ولقاءات.  ومحاضرات  عمل  ورش  خلال  من  الاعاقة  وذوي 
تكون  أن  �شرط  للمعلمین،  تدر��ات  تنظ�م  أو  الدمج  نظام  لخدمة  �المدرسة  التدر�ب 
معتمدة من الأكاد�م�ة المهن�ة للمعلمین �عد الحصول على موافقة مدیر مدیر�ة التر��ة 

 ). ٢٠١٧والتعل�م المختص (وزارة التر��ة والتعل�م، 

رقم   المكمل  الدوري  الكتاب  تطبیق    ۲۰۱۹لسنة    ٣وأخیرًا  إجراءات  حول 
رقم   الإعاقة  ذوي  الأشخاص  حقوق  لقانون  التنفیذ�ة  ، ۲۰۱۸لسنة    ١٠اللائحة 

ال�س�طة  الإعاقة  ذوي  الطلاب  دمج  �شأن  الخاصة  السا�قة  الوزار�ة  والقرارات 
حیث  الخاصة  التر��ة  وفصول  لمدارس  التنظ�م�ة  اللائحة  �إصدار  �المدارس، 
أوضحت أنه یتم دمج الطلاب ف�ما �خص ذوي الإعاقة العقل�ة �مدارس التعل�م العام  
التعل�م   مدارس  إلى  �التحو�ل  الفكر�ة  التر��ة  مدارس  لطلاب  والسماح  الفني  والتعل�م 

ولا    ٦٠العام والغني �الشروط الواردة �القرار، وتعدیل سن القبول �حیث لا تقل عن  
 �استخدام مق�اس ستانفورد بین�ه مع مق�اس السلوك التك�في.  ۷۰تز�د عن 
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والقرارات   المواثیق  اهتمام مصر من خلال  یتضح  المعط�ات  تلك  بناءً على 
تكنولوج�ا  في  العالمي  التطور  مع  تماشً�ا  للقرارات  المستمر  والتعدیل  الدمج  بنظام 
من   نس�ة  أكبر  ودمج  فاعل�ة،  أكثر  �صورة  الدمج  أهداف  تحقیق  لضمان  التعل�م، 
الطلاب ذوي الاحت�اجات الخاصة في التعل�م العام تحق�قًا لمبدأ تكافؤ الفرص ومبدأ 
الاحت�اجات  ذوي  لحقوق  و�قرارًا  وفئاته،  المجتمع  أفراد  بین جم�ع  الاجتماع�ة  العدالة 
الخاصة �التمتع �كافة الحقوق التي �حصل علیها أقرانه العادیین في مثل عمره مهما 
احت�اجاتهم  یناسب  تعل�م  الحق في  الحقوق  هذه  إعاقتهم ومستواها، ومن  نوع  اختلف 

 الخاصة، وممارسة ح�اة طب�ع�ة وعاد�ة، والانتماء لمجتمعه.

 أهداف دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة:  -٣

في   العادیین  أقرانهم  مع  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  تعل�م  إلى  الدمج  یهدف 
بیئة تعل�م�ة آمنة �عیدًا عن العزلة و�زالة الفوارق بینهم والعمل على تحقیق مجموعة 
الخاصة للحصول  الفرصة لجم�ع طلاب ذوي الاحت�اجات  إتاحة  من الأهداف منها 
في  الانخراط  من  وتمكینهم  العادیین،  الطلاب  مع  ومتساوي  متكافئ  تعل�م  على 
المجتمع. واست�عاب أكبر عدد ممكن من الطلاب ذوي الاحت�اجات الخاصة من لدیهم  
الدین�ة والأخلاق�ة، �ذلك یهدف الدمج إلى  الم�ادئ  للتعل�م؛ وهو ما یتفق مع  فرص 
أقرانهم   نحو  المجتمع  وأفراد  والأسرة  العادیین  الطلاب  لدى  السلب�ة  الاتجاهات  تغییر 
من ذوي الاحت�اجات الخاصة ومساعدتهم على التخلص من معوقات مشار�تهم في 
�ساعدهم   مهیئ،  ومناخًا  أفضل  فرصة  منحهم  خلال  من  الح�ات�ة؛  الأنشطة  جم�ع 
مع  سو�ة  اجتماع�ة  علاقات  وتكو�ن  والنفسي،  والاجتماعي  الأكاد�مي  النمو  على 

 . )٢٣٧٧، ص. ٢٠١٩(حسانین،  الآخر�ن وتعدیل اتجاهات الأسرة وأفراد المجتمع

، )Rice, M. F., & Ortiz, 2023, p. 186, 1(87  وقد أكدت دراسة؛ ،
 ).٣٨، ص. ۲۰۱۲، (السعید و
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تحقیق مبدأ تكافؤ الفرص التعل�م�ة عبر استكمال جم�ع الطلاب العادیین أو   -
 ذوي الاحت�اجات الخاصة للمسار التعل�مي. 

اكتساب  - من  وتمكینهم  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  للطلاب  واقع�ة  بیئة  وجود 
 مفاه�م واقع�ة عن العالم من حولهم مما یز�د من تقبلهم للمجتمع. 

السلو��ات  - وتقلید  محاكاة  على  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  الطلاب  مساعدة 
الاحت�اجات  لذوي  الاجتماعي  التقبل  لز�ادة  العادیین  لأقرانهم  الإ�جاب�ة 

 الخاصة من قبل أقرانهم العادیین. 
بین   - الفوارق  وتقلیل  المدرسي  المجتمع  أفراد  مع  والنفسي  الاجتماعي  دمجهم 

�سبب   الحرج  من  وأسرهم  وتخل�صهم  أنفسهم  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي 
 وجودهم في مدارس خاصة. 

القر��ة  - �المدارس  الالتحاق  في  وأسرهم  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  مساعدة 
عن   �عیدة  ومؤسسات  مدارس  إلى  الانتقال  صعو�ة  من  والتخف�ف  منهم، 
ومؤسسات   مراكز  عن  و�عیدة  ر�ف�ة  مناطق  �سكنون  ممن  و�خاصة  إقامتهم 

 التر��ة الخاصة.
تعدیل اتجاهات المجتمع السلب�ة نحو ذوي الاحت�اجات الخاصة إلى اتجاهات  -

 إ�جاب�ة. 
نستنتج من ذلك أن الدمج یهدف إلى تحقیق عدة أهداف تنوعت بین إعداد 
المجتمع،  مع  والتك�ف  للتعا�ش  مناسً�ا  إعدادًا  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  الطلاب 
مع  متكافأ  تعل�م  على  والحصول  المجتمع،  مشكلات  لمواجهة  لهم  الفرصة  و�تاحة 
ومعلمین   ق�ادات  من  المدرسي  المجتمع  أفراد  اتجاهات  وتعدیل  العادیین  الطلاب 
و�دار�ین نحو هؤلاء الطلاب من أجل تحقیق تكافؤ الفرص التعل�م�ة عن طر�ق ا�جاد 
درجة  وتحسین  التعل�م�ة،  الخدمات  وتنوع  المناهج  وتطو�ع  مناس�ة،  تعل�م�ة  بیئة 
التوافق النفسي والاجتماعي للطلاب ذوي الاحت�اجات الخاصة مع الطلاب العادیین، 
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من   والتقلیل  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  من  ممكن  عدد  لأكبر  تر�و�ة  فرص  وتوفیر 
في  الطلاب  جم�ع  واست�عاب  الخاصة،  التر��ة  مؤسسات  إقامة  في  الماد�ة  التكلفة 

 المستوى العمري المناسب للتعل�م. 

 أهم�ة دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة:  -٤

لدى  �بیرًا  اهتمامًا  حاز  وقد  التعل�م  في  الحدیثة  الاتجاهات  أحد  الدمج  �عد 
علماء النفس والتر��ة؛ �ونه أحد التوجهات التي تضمن العدالة والمساواة بین الطلاب 
ذوي الاحت�اجات الخاصة والعادیین، وشمول جم�ع الطلاب بنفس الرعا�ة والاهتمام  
وقبول طلاب ذوي الاحت�اجات الخاصة �المدارس العاد�ة مثل الطلاب العادیین دون  
 تفرقة أو تمییز انطلاقًا من مبدأ المساواة في التعل�م والمشار�ة في الح�اة الاجتماع�ة

Vitello, S. J., & Mithaug, 2013, p. 24)(. 

ذوي   قدرات  من  الاستفادة  إمكان�ة  إلى  الدمج  یؤدي  أخرى  زاو�ة  ومن 
الاحت�اجات الخاصة في الصفوف العاد�ة في تقد�م خدمات للمجتمع تناسب إمكاناتهم  
المهارات  من  العدید  و�كسابهم  مناس�ة  تك�ف�ة  تعل�م�ة  بیئة  تهیئة  وقدراتهم من خلال 
خلال  من  النفس�ة  حالتهم  تحسن  على  ا�جابً�ا  ینعكس  مما  الإ�جاب�ة؛  والسلو��ات 
الناس  لدى  الدون�ة  والنظرة  السلب�ة  الاتجاهات  وتعدیل  الإ�جاب�ة  الاتجاهات  تكو�ن 
قدرات  من  لدیهم  ما  وتنم�ة  خاص،  �شكل  والطلاب  والمعلمین  والأسرة  عام،  �شكل 

 ). ٧١، ص. ٢٠١٩و�مكانات (محي الدین، 

وهناك العدید من الفوائد من الدمج التي تعود على الطلاب ذوي الاحت�اجات  
الخاصة والطلاب العادیین �الإضافة إلى المعلمین ومن هذه الفوائد (القاید والحسیني، 

 ):١٠، ٩، ص. ٢٠٢١
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ذوي  - من  أقرانهم  نحو  العادیین  الطلاب  اتجاهات  تعدیل  في  الإسهام 
في  مشار�تهم  خلال  من  معهم  �الراحة  وشعورهم  الخاصة  الاحت�اجات 

 الأنشطة الدراس�ة أو الترفیه�ة.
مساعدة ذوي الاحت�اجات الخاصة على التوافق في الح�اة الاجتماع�ة �أفراد  -

 لهم الحق أن �عاملوا �احترام.
ق�مته   - استشعار  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  من  الطالب  الدمج  فكرة  تشجع 

الذات�ة، و�أنه جزء مهم من المجتمع الذي �ع�ش ف�ه، وأنه لا ینتمي إلى أقل�ة 
 محرومة وتعامل معاملة سیئة وتوهم �العجز. 

إن الدمج یهیئ الفرص للمعلمین لفهم الفروق الفرد�ة و�شجعهم على تطو�ر   -
 المناهج، واستخدام الأسالیب التي تراعي الفروق الفرد�ة. 

 أشكال دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة:  -٥

إلى  یهدف  وجم�عها  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  لدمج  متعددة  أشكال  وردت 
�ل  ذلك  �ان  سواء  العادیین  أقرانهم  مع  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  الطلاب  شمول 

 الوقت أو ل�عض الوقت؛ و�مكن تفصیل أشكال الدمج �ما یلي:  

 الدمج الأكاد�مي  .أ

العادیین   التحاق الطلاب ذوي الإعاقة مع الأطفال  �الدمج الأكاد�مي  �قصد 
في الصفوف العاد�ة طوال الوقت، حیث یتلقى هؤلاء الطلاب برامج تعل�م�ة مشتر�ة 
و�شترط في هذا النوع من الدمج توفر الظروف والعوامل التي تساعد على إنجاحه؛ 
ومنها تقبل الطلاب العادیین لأقرانهم ذوي الاحت�اجات الخاصة في الصف العادي، 
وذلك  الصف  في  العادي  المعلم  مع  جنب  إلى  جنً�ا  الخاصة  التر��ة  معلم  وتوفیر 
الاحت�اجات  ذوي  الطلاب  إلى  والمعلومات  المفاه�م  لإ�صال  طرق  توفیر  بهدف 

 ). ٦٧، ص. ٢٠١٩الخاصة (محي الدین،  
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 الدمج المكاني .ب

هو مشار�ة أحد مؤسسات التر��ة الخاصة مع مدارس التر��ة العامة �البناء 
التر�و�ة والدراس�ة الخاصة بها  المدرسي فقط في حین تكون لكل مدرسة مخططاتها 
و�لتحق  واحدة،  الإدارة  تكون  أن  وممكن  بها  خاصة  تعل�م�ة  وهیئة  تدر�ب  وأسالیب 
المدرسي،  البناء  نفس  في  العادیین  الطلاب  مع  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  الطلاب 

 ).٥٢١، ص. ٢٠٢٠ولكن في فصول أو حجرات خاصة بهم (الغامدي والمنتشري، 

 الدمج الاجتماعي  .ج

المدرس�ة   الأنشطة  في  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  الطلاب  التحاق  �ه  �قصد 
الاجتماع�ة؛ �ما  والأنشطة  والموس�قى  الفن  الترفیه�ة وحصص  والأنشطة  كالرحلات 
المختلفة  والفعال�ات  البرامج والأنشطة  الدمج في  الوظ�في، و�ذلك  الدمج  �طلق عل�ه 
�المجتمع، وتوفیر الفرص المناس�ة للتفاعل الاجتماعي بین الطلاب ذوي الاحت�اجات 

 ). ٦٨، ص. ٢٠١٩الخاصة مع الطلاب العادیین (محي الدین،  

 الدمج المجتمعي  .د

في  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  الطلاب  دمج  إلى  المجتمعي  الدمج  �شیر 
مختلف أنشطة وفعال�ات المجتمع ومساعدتهم في أن �كونوا أعضاء فاعلین من خلال 
ضمان حق العمل �استقلال�ه وحر�ة التنقل والاستفادة من جم�ع خدمات المجتمع �عد 
(حسانین،  احت�اجاتهم  لتلب�ة  أنفسهم  على  واعتمادهم  للعمل،  جیدًا  تأهیلهم  یتم  أن 

 ).٢٣٨٠، ص. ٢٠١٩

) إلى تقس�م آخر لأشكال الدمج �ما ٣٦،  ٣٦، ص.  ٢٠٦كما أشار الحمد والعتوم (
 یلي: 
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  :الدمج التعل�مي الجزئي 

الخاصة   الاحت�اجات  ذوي  الطلاب  بین  فقط  الوقت  ل�عض  الدمج  �ه  �قصد 
وأقرانهم العادیین في الفصول والمدارس العاد�ة، بناءً على نوع الإعاقة وشدتها ومن  
و�تم   الخاصة  الصفوف  أو عن طر�ق  الجزئ�ة،  الرعا�ة  وأماكن  المصادر  ذلك غرفة 
فیها إلحاق الطلاب �صف خاص بذوي الاحت�اجات الخاصة داخل المدرسة العاد�ة 
أطول  المدرسة  في  العادیین  أقرانهم  مع  التعامل  إتاحة فرص  مع  التحاقهم  بدا�ة  في 

 فترة ممكنة من الیوم الدراسي.

 :الدمج التعل�مي الكلي 

�شار �ه إلى تعل�م الطلاب ذوي الاحت�اجات الخاصة مع أقرانهم العادیین في  
المدارس العاد�ة طوال الیوم الدراسي، و�تولى الإشراف علیهم معلم �التعل�م العام حیث 
مناس�ة  تدر�س  وات�اع طرائق  الدراس�ة،  الصفوف  في  ملائمة  تعل�م�ة  بیئة  لهم  یوفر 
لحاجاتهم الفرد�ة، مما یت�ح الفرصة للطلاب ذوي الاحت�اجات الخاصة من الانخراط 
في التعل�م العام �إجراء یؤ�د على مبدأ تكافؤ الفرص في التعل�م، و�هدف إلى تلب�ة 

 و�ش�اع حاجاتهم الخاصة في إطار المدرسة العاد�ة.

یتضح مما سبق تعدد أشكال الدمج وتسعى جم�عها إلى إتاحة الفرصة لدمج  
الطلاب ذوي الاحت�اجات الخاصة مع أقرانهم العادیین سواء دمج جزئي ل�عض الوقت 
من أجل إعطائهم �افة احت�اجاتهم وحقوقهم التي قد لا �مكنهم الحصول علیها أثناء 
الدمج، أو دمج �لي لتحقیق تكافؤ الفرص التعل�م�ة و�زالة الفوارق بینهم و�ین أقرانهم، 
و�الرغم من اختلاف أشكال الدمج إلا أنها في مجملها تتضمن الدمج والانخراط بین  
لدمج   متعددة  أهداف  لتحقیق  العادیین  والطلاب  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  الطلاب 
الح�اة  المشار�ة في  النظرة السلب�ة لهؤلاء الطلاب ومنحهم حق  القضاء على  وأولها 

 الاجتماع�ة جنً�ا إلى جنب مع زملائهم. 
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 متطل�ات دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة:  -٦

دمج   نجاح  لضمان  توافرها  لابد  الدمج  تطبیق  متطل�ات  من  العدید  یوجد 
للدمج   والتخط�ط  فلسفة  بوضع  یتعلق  ما  منها  الخاصة،  الاحت�اجات  ذوي  الطلاب 
وعدم تطب�قه بدون خطة مس�قة، ومنها متطل�ات خاصة �المعلمین والطلاب والمناهج  
تفصیلاً  یلي  ما  فإن  الرؤ�ة  تتضح  وحتى  وتجهیزاتها؛  المدرس�ة  الم�اني  وتصم�م 

 ل�عض المتطل�ات اللازمة لنجاح عمل�ة الدمج: 

 وضع فلسفة عامة وخطة منتظمة لدمج ذوي الاحت�اجات الخاصة:  .أ

عامة   فلسفة  وضع  هي  للدمج  ناجح  نظام  إ�جاد  في  الأولى  الخطوة  تعتبر 
على  الحصول  في  الأطفال  وحق  والمساواة  الفرص  تكافؤ  مبدأ  أساس  على  للدمج 
التعل�م المناسب من خلال مراعاة طب�عة المتعلم، وخصائص نموه المعرفي والانفعالي 
ذوي  تر��ة  في  المعاصرة  العالم�ة  والاتجاهات  المجتمع  وطب�عة  والاجتماعي 
الدمج،  لعمل�ة  العامة  الفلسفة تشتق الأهداف  الخاصة، ومن خلال هذه  الاحت�اجات 
وهذه الأهداف سیتحدد في ضوئها طب�عة البرامج التعل�م�ة لتنفیذ خطة الدمج (الحمد 

 ).٧٧، ص. ۲۰۱٦والعتوم، 

 التعرف على الاحت�اجات التعل�م�ة:  .ب

اللازمة  التعل�م�ة  الاحت�اجات  على  التعرف  هو  الدمج  متطل�ات  أهم  من 
للطلاب ذوي الاحت�اجات الخاصة والطلاب العادیین حتى یتم إعداد البرامج التعل�م�ة 
والدروس المناس�ة، حیث إن لكل طالب قدراته الجسم�ة وحاجاته الاجتماع�ة والنفس�ة 

العادیین الطلاب  عن  تختلف  ) .Vitello, S. J., & Mithaug, 2013, pالتي 
29) .. 
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 تغییر اتجاهات القائمین على التعل�م�ة:  .ج

الدمج   تطبیق  نحو  إ�جاب�ة  اتجاهات  وجود  الدمج لابد من  نظام  ینجح  لكي 
التعل�م�ة  �العمل�ة  علاقة  له  من  �ل  لدى  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  الطلاب  ونحو 
مؤسسات  حتى  والطلاب  والإدار�ین  �المعلمین  مرورًا  المدرس�ة  الإدارة  من  بدا�ة 
في  إ�جاب�ة  الإسهام �صورة  �مكنهم  الدمج حتى  وم�ادئ  وتفهمهم لأهداف  المجتمع، 
مع  الأمور  أول�اء  اشتراك  ضرورة  إلى  �الإضافة  التعل�م،  في  الدمج  نظام  نجاح 
المدرسة في تحدید أهداف الدمج واتخاذ جم�ع القرارات التي تؤثر في البرامج التعل�م�ة 

إلى أن    Nois, et al., (2016)). �ما توصلت دراسة  ١٧٦٠، ص.  ٢٠٢٠(جبر،  
 نجاح الدمج یتطلب اتجاهات إ�جاب�ة من قبل المعلمین والإدار�ین في المدرسة.

 تأهیل معلمي صفوف دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة:  .د

مع   یتعاملون  ممن  وخاصة  التعل�م�ة  العمل�ة  في  الزاو�ة  حجر  المعلم  �عد 
ذوي الاحت�اجات الخاصة، ولهذا فإن عمل�ة اخت�اره و�عداده لهذه المهمة تنال أهم�ة 
كبیرة، حیث إنه یتولى مهامًا شاقة في تعامله مع فئات الطلاب الذین �حتاجون الجهد 
والوقت الكبیر�ن، ومن هنا تأتي أهم�ة اخت�ار معلم �فأ تتوافر ف�ه صفات وخصائص 
شخص�ة ومهن�ة متمیزة قد لا تتوفر في معلم الطلاب العادیین، لذا لابد أن تتم عمل�ة 
ونجاح  عامة  �صفة  التعل�م�ة  العمل�ة  �فاءة  على  ینعكس  �ما  بدقة،  و�عداده  اخت�اره 

 ). ٢٠، ص. ٢٠١٧فكرة الدمج �صفة خاصة (الشخص وآخرون، 

كما توجد معاییر مهن�ة ضرور�ة لمعلمي صفوف الدمج منها أن یدرك المعلم 
المفاه�م الرئ�سة وأسس التخصص الذي ینوي تدر�سه، وأن �كون قادرًا على تصم�م  
و��جاد الخبرات التدر�س�ة الملائمة للطلاب ذوي الاحت�اجات وأن یزود المعلم الطلاب 
یدرك  وأن  والنفسي.  والاجتماعي،  العقلي  نموهم  التي تساعد على  التعل�م�ة  �الفرص 

 ).٥٤، ص. ٢٠١٨المعلم الفروق الفرد�ة للمتعلمین، ومراعاة خصائصهم. (علما، 
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 اخت�ار طلاب الدمج: .ه

الخاصة   الاحت�اجات  ذوي  الطلاب  اخت�ار  ضرورة  الدمج  نجاح  یتطلب 
إعاقته  تكون  من  فمنهم  متعددة:  خصائص  لهم  الطلاب  فهؤلاء  للدمج،  الصالحین 
�س�طة أو متوسطة أو شدیدة، ومنهم من �عاني �عض المشكلات النفس�ة والسلو��ة 
�ما  للدمج  القابلین  الأطفال  في  تتوافر  أن  �جب  شروط  فهناك  لذلك  والاجتماع�ة، 

 ) ومنها:٨١، ٨٠، ص ص. ٢٠١٦ذ�رها الحمد والعتوم (

أن �كون الطالب ذو الاحت�اجات الخاصة من نفس المرحلة العمر�ة للطلاب   •
 العادیین. 

 أن �كون قادرًا على الاعتماد على نفسه في قضاء حاجاته. •
وسیلة  • له  تتوافر  أو  �المدرسة،  المح�ط  الحي  سكان  نفس  من  �كون  أن 

 مواصلات آمنه من و�لى المدرسة. 
أن یتم اخت�ار الطفل من قبل لجنة متخصصة للحكم على قدرته على مسایرة   •

 برنامج المدرسة والتك�ف معها.
 ألا تكون إعاقته من الدرجة الشدیدة وألا تكون لد�ه إعاقات متعددة.  •
 القدرة على التعلم في مجموعات تعل�م�ة �بیرة عند عرض مواد تعل�م�ة. •
 إعداد وتكی�ف المناهج والبرامج التر�و�ة:  .و

الدراس�ة   المناهج  وتعدیل  تطو�ع  من  لابد  لأهدافه  الدمج  تحقیق  لضمان 
والبرامج التعل�م�ة التي تقدم للطلاب ذوي الاحت�اجات الخاصة، �ما �مكنهم من التعلم  
مع أقرانهم العادیین وتنم�ة المهارات الشخص�ة والاجتماع�ة والتر�و�ة ومهارات الح�اة 

وقدراتهم   إمكاناتهم  له  تؤهلهم  قدر  أقصى  إلى  ) & ,.Vitello, S. Jالیوم�ة 
Mithaug, 2013, p. 35)) من القرار الوزاري رقم ٥. وتأكیدًا لذلك تنص المادة (

لسنة  ٢٥٢( المخصصة   ۲۰۱۷)  نفسها  الدراس�ة  المقررات  تدر�س  یتم  أن  على 
والأنشطة  المساندة،  الخدمات  توفیر  مـــع  الدمج،  �مدارس  العام  التعل�م  لمدارس 
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جم�ع  احت�اجات  یلبي  �ما  المدرسة،  داخل  المصادر  وغرف  والإثرائ�ة،  العلاج�ة 
 ).۲۰۱۷الأطفال على اختلاف قدراتهم، و�مكان�اتهم، و�عاقاتهم (وزارة التر��ة والتعل�م،  

 توفیر بیئة مدرس�ة مناس�ة لدمج ذوي الاحت�اجات الخاصة: .ز

ذوي   للطلاب  ومهیئة  جاذ�ة  مدرس�ة  بیئة  وجود  الدمج  متطل�ات  أهم  من 
من   لابد  ذلك  أجل  من  الضجر؛  أو  �الملل  �شعرون  لا  حتى  الخاصة  الاحت�اجات 
توفیر بن�ة تحت�ة متضمنة لجم�ع التجهیزات والوسائل والبیئة المدرس�ة المناس�ة لتعلم  

 . )(Fyssa, et al., 2014, p. 228 وتعا�ش هؤلاء الطلاب 

 تقو�م الطلاب المدمجین: .ح

رقم الوزاري  القرار  لسنة  ٢٥٢(  حدد  الطلاب   ٢٠١٧)  تقو�م  لعمل�ة  ضوا�ط 
یتم تحدید  العاد�ة وفقًا لاحت�اجات �ل فئة على حدة، حیــث  المدمجین في المدارس 
و�جراء  الإعاقة،  نوع  �حسب  المدمجین  للطلاب  الأكاد�مي  الأداء  تقو�م  أسلوب 
التعدیلات اللازمة ط�قًا لاحت�اج �ل طالب. على أن یتم إجراء امتحانات موضوع�ة 
للطلاب المدمجین �مدارس التعل�م العام، وفي جزء �س�ط منها مقالي یتطلب إجا�ات 

 قصیرة مع إمكان�ة اصطحاب مرافق حسب حاجة الطالب.

 برنامج حجرة المصادر: .ط

،  خاصة�حتاج طلاب الدمج إلى تقد�م رعا�ة ودعم إضافي من خلال حجرة  
�حیث �ستفیدون من المناهج الدراس�ة العاد�ة داخل غرفة الدراسة العاد�ة مع أقرانهم  
حجرة   تسمى  بهم  خاصة  حجرة  في  الدراسي  الیوم  من  جزءًا  �قضون  ثم  العادیین، 
التر�و�ة   الخطة  أهداف  تحقیق  على  یر�ز  إضافً�ا  تدر�سًا  یتلقون  حیث  المصادر؛ 
ومحتو�اتها  المصادر  �حجرة  الاهتمام  على ضرورة  یؤ�د  مما  بهم.  الخاصة  الفرد�ة 
وتجهیزاتها لضمان نجاح نظام الدمج وتأكیدًا لتعلم طلاب الدمج، و�تطلب ذلك وجود  
معلم مؤهل وقادر على توظ�ف حجرة المصادر في تعل�م وتأهیل طلاب الدمج من 
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خلال الاستعانة �الوسائل المساندة الخاصة بتعل�م الطلاب ذوي الاحت�اجات الخاصة، 
والاخت�ارات الشخص�ة والبرامج والأنشطة التعل�م�ة المنوعة لتلب�ة احت�اجات الطلاب 

 .)al, 2012, p. 118Turki, et -At- (120المدمجین 

كما �جب أن یوجد �مدارس الدمج خدمات مساندة للطلاب ذوي الاحت�اجات  
لتقد�م   المدارس  بز�ارات  �قومون  متجولین  تر��ة خاصة  معلمین  الخاصة، من خلال 
خدمات التر��ة الخاصة وتقد�م المساعدة داخل الفصل العادي، وقد �قوم بهذه المهمة 
المدرس العادي �استشارة معلم استشاري متخصص في التر��ة الخاصة، وتشمل هذه 

)lan, ăB  المساعدة الوسائل التعل�م�ة أو الأجهزة التعو�ض�ة أو إعداد برامج خاصة 
2021, p. 83) . 

بناءً على ذلك یتبین أن نجاح نظام الدمج یتطلب توافر عدة متطل�ات منها  
ما �خص البیئة المدرس�ة وتجهیزاتها من فصول دراس�ة وحجرة المصادر �ما فیها من  
خلال  من  أنفسهم  الدمج  �طلاب  یتعلق  ما  ومنها  تر�و�ة،  ومواد  ووسائل  اخت�ارات 
وتدر�بهم   �المعلمین  یرت�ط  ما  المتطل�ات  الإعاقة، ومن  ونوع ودرجة  التحاقهم  شروط 
ذوي  أو  العادیین  سواء  واحد  وقت  في  الطلاب  جم�ع  مع  التعامل  ��ف�ة  على 
المعلم والطالب في نجاح  تساعد  تدر�س�ة  الخاصة من خلال ممارسات  الاحت�اجات 

 نظام الدمج وهذه الممارسات هي التي یر�ز علیها ال�حث الحالي.

 المحور الثاني: التعل�م المتمایز 

على  والتعرف  وم�ادئه،  وأسسه  المتمایز،  التعل�م  مفهوم  المحور  هذا  یتناول 
یلي  وف�ما  المتمایز،  التعل�م  في  المعلم  دور  ثم  ومجالاته،  المتمایز  التعل�م  أهم�ة 

 توض�ح ذلك �التفصیل: 
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 مفهوم التعل�م المتمایز: .١

توملینسون  المتمایز    Tomlinson  تعد  التعل�م  �مفهوم  اهتمت  من  أشهر 
احت�اج    ت وعمل تلب�ة  على  �ستند  المتمایز  التعل�م  أن  أكدت  حیث  تطو�ره،  على 

في  و�أخذ  المتعددة،  الذ�اءات  ونظر�ة  البنائ�ة  النظر�ة  م�ادئ  وُ�راعي  المتعلم، 
 & ImbeauTomlinson الحس�ان أ�حاث الدماغ وأنماط تعلّم الطلاب. وقد عرفته  

مداخل   (2023) خلال  تعل�م�ة،  �أداءات  المتعلمون  ف�ه  ینخرط  الذي  التعل�م  �أنه: 
مختلفة من التعلم �جذبهم داخل نطاق مرغوب ف�ه لدیهم من الاهتمامات، و�استخدام  
معدلات مت�اینة من التدر�س �محاذاة درجات متراوحة من التعقید، و�تقد�م أنظمة دعم  

 .(p. 28) وتعز�ز متعددة

إلى التعل�م المتمایز �أنه: التعل�م الذي   Pozas, et al., (2020)كما أشار  
التعل�م�ة   للاحت�اجات  وفقًا  لمستو�ات لیتنوع  ووفقًا  الدراسة،  حجرات  داخل  لمتعلمین 

�أنه:   Roberts & Inman (2023)�ما عرفه    .(p. 219)متعددة وقدرات متنوعة  
تنو�ع الوسائل التعل�م�ة والمحتوى والأنشطة واستخدام المعلمین لطرق تدر�س ووسائل 
في  للطلاب  المت�اینة  التعل�م�ة  الاحت�اجات  لتلب�ة  متنوعة  تقی�م  وأسالیب  تعل�م�ة 

 . (p. 32)الفصول الدراس�ة 

یتبین أنه �ستند   التعل�م المتمایز  التعر�فات السا�قة لمفهوم  من خلال عرض 
لا    -على مبدأ أساسي وهو تقد�م تعل�م متنوع نظرًا لوجود فروق فرد�ة بین الطلاب  

�جب مراعاتها وجعل المتعلم محور العمل�ة   -س�ما طلاب الدمج والطلاب العادیین  
تعلمهم  وأنماط  الطلاب  ومستو�ات  �قدرات  معرفته  المعلم  على  �فرض  مما  التعل�م�ة 
وتهیئة بیئة التعلم �ما یلائم خصائص الطلاب لتحقیق احت�اجاتهم التعل�م�ة المختلفة. 
و�عرف ال�احثان التعل�م المتمایز إجرائً�ا �أنه: ما �قوم �ه المعلم من ممارسات تراعي 
التخط�ط   خلال  من  العاد�ة  المدارس  في  المدمجین  الطلاب  واستعدادات  احت�اجات 
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ممارسات معلمي صفوف دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بمرحلة  

 التعليم الأساسي للتعليم المتمايز: رؤية مقترحة 

�طرق  التقو�م  و�جراء  التدر�س  أسالیب  وتنو�ع  و�مكاناتهم  قدراتهم  یناسب  �ما  للدرس 
الطلاب  لتعل�م  ومشجعة  داعمة  مدرس�ة  بیئة  وتهیئة  قدراتهم  ضوء  في  متنوعة 

 المدمجین والعادیین جنً�ا إلى جنب.

 أسس وم�ادئ التعل�م المتمایز:  .٢

التعل�م المتمایز یرتكز    Ginja, T. G., & Chen (2020)أشار   إلى أن 
المقدمة  والأنشطة  والتدر�س  المحتوى  وتقد�م  الأهداف  تحقیق  في  المرونة  مبدأ  على 
للطلاب، وتقد�م تقو�م مستمر في ضوء قدرات الطلاب، من أجل تحقیق أقصى نمو  

له   العون  وتقد�م  احت�اجاته  تلب�ة  خلال  من  للمتعلم  نفس .  (p. 788)ونجاح  وفي 
�أخذ في  �حیث  الطلاب  الانطلاق من مستو�ات  المتمایز على  التعل�م  یؤ�د  الس�اق 
الحس�ان خصائص الطالب وخبراته السا�قة؛ لز�ادة مستوى إمكاناته التعل�م�ة وقدراته، 
�ختلفون   الطلاب  أن  الافتراضات وهي  إلى مجموعة من  المتمایز  التعل�م  �ستند  كما 
ودرجة  والاتجاهات  السا�قة  والمعرفة  والمیول  والخصائص  القدرات  في  بینهم  ف�ما 

 ). ٥٧، ص. ٢٠٢١استجابتهم للأسالیب التي یتعلمون بها (الشبل�ة والعجمي، 

ذ�ر   التعل�م    Roberts, & Inman (2023)كما  م�ادئ  أهم  من  أن 
الدراسي  تحصیلهم  ومستوى  للتعلم  استعدادهم  في  الطلاب  اختلاف  المتمایز 
واهتماماتهم ومیولهم ونوع ذ�ائهم ونمط تعلمهم و��فیته، و�مكن لجم�ع الطلاب التعلم  

 & ,Roberts  واكتساب المعرفة دون تمییز فلكل منهم قدراته وأسلوب تعلمه، وأضاف
Inman  33أن من م�ادئ التعل�م المتمایز ما یلي) -(p. 30: 

 فهم احت�اجات الطلاب وتحدید أهداف الدرس وفقًا لقدراتهم. -
المستو�ات  - في  الطلاب  لتفاوت  استجا�ة  التدر�س  وأسالیب  المناهج  تنو�ع 

 الأكاد�م�ة.
 محاولة تحقیق أقصى نواتج تعلم ممكنة للطلاب. -
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) وآخرون  العز�ز  عبد  قدرة  ٢٠١٩و�رى  على  �عتمد  المتمایز  التعل�م  أن   (
المعلم على التخط�ط للعمل�ة التعل�م�ة في ضوء قدرات والفروق الفرد�ة بین الطلاب، 
وخصائص  سمات  مع  یتفق  �ما  تعل�مي  موقف  أي  في  التدر�س  أسالیب  وتنو�ع 
تعل�م   وتحقیق  الطلاب  احت�اجات  لتلب�ة  عادلة  تعلم  فرص  لتحقیق  وذلك  الطلاب، 

 ). ٩٧عالي الجودة (ص. 

یتضح مما سبق أن التعل�م المتمایز �عتمد على مجموعة م�ادئ تمثل محاور  
أساس�ة تؤ�د على تنوع ومراعاة أسالیب وممارسات التدر�س في ضوء تنوع واختلاف 
المدمجین  الطلاب  والتفاعل�ة لاس�ما  والاجتماع�ة  الأكاد�م�ة  المستو�ات  الطلاب في 
بین   الفروق  تراعي  تدر�س�ة  ممارسات  یتطلب  مما  الخاصة،  الاحت�اجات  ذوي  من 
طالب  فلكل  الأسلوب؛  بنفس  الطلاب  جم�ع  تعل�م  یتم  أن  �مكن  لا  حیث  الطلاب؛ 
التدر�س  المعلم تنوع طرق وأسالیب  للتعلم، مما �فرض على  اهتمامه وأنماط مختلفة 
لتناسب خصائص  التقو�م  للدرس وحتى  التخط�ط  تبدأ من  تدر�س�ة  و��جاد ممارسات 

 طلاب الدمج ذوي الاحت�اجات الخاصة.

 أهم�ة التعل�م المتمایز:  .٣

ترجع أهم�ة التعل�م المتمایز إلى مساعدة الطلاب على الابتكار والكشف عما  
للتعل�م من   التكامل بین الاسترات�ج�ات المختلفة  لدیهم من إبداعات؛ حیث �قوم على 
الفعال،  التعلم  شروط  ذلك  خلال  من  ف�حقق  استرات�ج�ة  من  أكثر  استخدام  خلال 
و�سمح للطلاب أن یتفاعلوا �طر�قة متمایزة تقود إلى نواتج متنوعة، لذلك فإن التعل�م  
المتمایز �عد مهمًا لتحقیق الأهداف التعل�م�ة، ومراعاة مبدأ تكافؤ الفرص بین الطلاب 
لما له من تأثیر إ�جابي على إنجاز الطلاب وز�ادة تحصیلهم الأكاد�مي، إضافة إلى 

 ).٢٤١، ص. ٢٠٢١أنه یز�د من �فاءة عملیتي التعل�م والتعلم (الفر�ج والقحطاني، 
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 التعليم الأساسي للتعليم المتمايز: رؤية مقترحة 

تلب�ة    Pozas, et al., (2020)كما أشار   المتمایز في  التعل�م  إلى أهم�ة 
في  الفرد�ة  الفروق  و�راعي  للطلاب،  والاجتماع�ة  والنفس�ة  التعل�م�ة  الاحت�اجات 
لتحقیق  ذلك؛  ضوء  في  الدرس  تصم�م  على  المعلم  ومساعدة  وقدراتهم  اهتماماتهم 
أهم�ة  إلى  �الإضافة  القرارات.  اتخاذ  على  ومساعدتهم  للطلاب  التعل�م�ة  المطالب 
دون   الطلاب  لجم�ع  التعل�م  فرص  إتاحة  مبدأ  على  اعتماده  في  المتمایز  التعل�م 
المختلفة و�ش�اع میولهم، وتعز�ز مستوى   الطلاب  اتجاهات  تنم�ة  استثناء مع مراعاة 

الطلاب   بین  المنافسة  من  نوع  و��جاد  التعل�م  (p. 222)الدافع�ة  أهم�ة  تن�ع  �ما   .
 ): ١٢٤،  ١٢٣، ص ص. ٢٠١٥المتمایز من عده جوانب منها ما یلي (درو�ش، 

بیئة   • من خلال  لها  سلب��ا  مستقبلاً  لا  للمعلومات  وناقدًا  مفكرًا  المتعلم  �جعل 
 تعل�م�ة متعددة الخ�ارات.

ینمي روح المشار�ة والتعاون بین المتعلمین من خلال الوقوف على مستواهم؛   •
 ثم مساعدتهم على التعلم. 

التعلم   • أنشطة  في  دمجهم  المتعلمین من خلال  ونجاح  ونمو  ز�ادة  في  �سهم 
 المختلفة. 

ینمي مهارات التواصل المعرفي والعقلي الفعال لدى المتعلمین �أسلوب مشوق  •
 وجذاب. 

�مكن المتعلمین من التطور والارتقاء المعرفي والوصول إلى الأهداف �طرائق   •
 مختلفة. 

عن   والكشف  المتمایز  التعل�م  أهم�ة  على  الدراسات  من  العدید  أكدت  ولقد 
الدراسات   هذه  ومن  التعل�م�ة  العمل�ة  إثراء  في  Ismajli, & Imami-فاعلیته 

)Aftab, 2015 Morina, 2018;  ش�اب،  ؛  Chen,  (Ginja &؛  ٢٠١٩أبو 
حیث أكدت على أهمیته في تحسین مخرجات التعلم، وز�ادة دافع�ة الطلاب، 2020

دراسة  وأشارت  التعل�مي،  المناخ  تحسین  في  وفعالیته  التحصیل،  مستوى  وتحسین 
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) الاحت�اجات ٢٠٢١الحو�طي  ذوي  الطلاب  تعل�م  في  المتمایز  التعل�م  فاعل�ة  إلى   (
 الخاصة.

وتعد قدرة المعلم على ممارسة التعل�م المتمایز من أهم عوامل تحقیق جـــودة 
لد�ه  الذي  فالمعلم  المعلم،  استقلال�ة  إلى  ذلك  یرجع  ور�ما  التعل�م�ة،  المخرجــــات 
�ما  استقلال�ة،  الأقل  زملائه  مـن  أكثـر  المتمایز  التعل�م  �ستخدم  مرتفعة  استقلال�ة 
أظهرت أن الكفاءة الذات�ة للمعلم مؤشرًا لاستخدام التعل�م المتمایز، حیث إنهم أظهروا 

) ,Tomlinsonأنهم �ك�فون أسالیبهم التعل�م�ة أكثر سهولة لتلب�ة احت�اجات الطلاب  
140) -2017, pp. 132. 

وجعل   التعلم  بیئة  تحسین  في  المتمایز  التعل�م  أهم�ة  یتضح  ذلك  في ضوء 
وطر�قة   أسلوب  من  أكثر  إتاحة  إلى  �الإضافة  التعلم،  نحو  إ�جاب�ة  أكثر  الطلاب 
للتدر�س تتناسب مع قدرات الطلاب ومیولهم وخصائصهم �ما تراعى الفروق الفرد�ة 
بینهم. ولا تقتصر أهم�ة التعل�م المتمایز على ما �عكسه من فوائد للطلاب فقط، بل 
الفرد�ة  الفروق  في ضوء  التعلم  طرق  حول  وتجارب  خبرات  أ�ضاُ  المعلمین  �كسب 
ومساعدة  الخاصة،  الاحت�اجات  وذوي  العادیین  الطلاب  بین  وخاصة  الطلاب  لدى 
التعاون والمشار�ة بین الطلاب، مما �عطي لكل طالب حقه  تنم�ة روح  المعلم على 
الاحت�اجات  ذوي  الطلاب  من  �ان  إذا  س�ما  لا  ومستواه  قدراته  حسب  التعلم  في 

 الخاصة، ومراعاة الأنماط المختلفة للتعلم وتقد�م مجموعة متنوعة من المهام. 

 مجالات التعل�م المتمایز:  .٤

في    Ginja, T. G., & Chen (2020)یرى   �كون  المتمایز  التعل�م  �أن 
) ۲۰۱۷كما صنفتها دراسة لطفي ( ،  (p. 789)المحتوى أو العمل�ات أو بیئة التعلم  

(ص.   راجعة  وتغذ�ة  ومخرجات  وعمل�ات  مدخلات  تعدد ١٠١إلى  یلاحظ   .(
خلال  ومن  بها،  المتمایز  التعل�م  ممارسات  توظ�ف  �مكن  التي  التعل�م�ة  المجالات 
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من  بدا�ة  التعلم  مجالات  �جم�ع  ارت�اطه  تبین  المتمایز  التعل�م  أدب�ات  إلى  الرجوع 
 التخط�ط للدرس حتى التقو�م، �ما یلي: 

 مجال التخط�ط للدرس: .أ

�عد  حیث  الجید؛  التخط�ط  على  التعل�م�ة  العمل�ة  في  المعلم  نجاح  �عتمد 
قدرات  یراعي  الذي  هو  الجید  والتخط�ط  وناجح،  فعال  لتعل�م  و�دا�ة  أساس�ة  خطوة 
المتمایز  التعل�م  ممارسات  بین  تر�ط  وث�قة  علاقة  فهناك  لذلك  الطلاب.  و�مكانات 
�التخط�ط من خلال تحدید الأفكار والمواد والوسائل والأنشطة والتدر��ات والعروض 
القائمة على اهتمامات الطلاب واستعداداتهم، واخت�ار ما یتناسب مع اهتماماتهم. وقد 

) إلى عدد من الإجراءات لتمایز المحتوى وفق اختلافات ٢٠١٧أشارت دراسة لطفي (
الإجراءات  هذه  ومن  متعددة  بدائل  توفیر  على  یبنى  تخط�ط  یتطلب  مما  الطلاب؛ 

 ):١٢٥ –  ١٢٠(ص ص. 

الطلاب،  - �عض  لدى  معرف�ة  �أهداف  �كتفي  �حیث  الدرس؛  أهداف  تنوع 
 وأهداف مهار�ة لدى آخر�ن حسب مستو�اتهم العقل�ة. 

 العصف الذهني لتحدید مستوى الطلاب. -
 التخط�ط لتقد�م الأفكار الأساس�ة �طرائق متنوعة تناسب اختلاف الطلاب. -
 اخت�ار المهام والتدر��ات التي تتحدى �شكل مناسب أفكار الطلاب.  -
مع   - تتناسب  تعل�م�ة،  بدائل  المعلم  �عطي  الذي  التعل�م  تنو�ع  مخطط  وجود 

 اختلافات الطلاب؛ لذا �ساعد المعلم على التخط�ط الجید للفصل.
 مجال محتوى الدرس: .ب

یرت�ط التعل�م المتمایز �المحتوى والمادة العلم�ة التي تقدم للطلاب �أكثر من  
اهتمامات  تحدید  خلال  من  المحتوى  تمایز  و�تم  منهم،  قدر  أكبر  لتناسب  طر�قة 
و�ختار  متنوعة  موضوعات  �عرض  ثم  تعلمهم،  وأنماط  قدراتهم  ومستوى  الطلاب 
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متنوعة �مستو�ات  المادة  م  ُ�قدِّ أو  یناس�ه؛  ما  منها  ) .Yavuz, 2020, p  الطالب 
315) . 

 مجال التدر�س: .ج

والممارسات  الأسالیب  تنوع  التدر�س  مجال  في  المتمایز  �التعل�م  �قصد 
التدر�س�ة وفق قدرات الطلاب فتتضمن إعطاء المتعلم خ�ارات حول الأنشطة وطر�قة  
�ان   و�ذا  تعل�مي؛  بهدف  للمتعلم  الشخصي  الاهتمام  یر�ط  التي من خلالها  تنفیذها، 
ذوي  الطلاب  مع  أهم�ة  أكثر  فهو  الطلاب  جم�ع  مع  ضرورة  التدر�س  في  التمایز 
الاحت�اجات الخاصة حیث �حتاج هؤلاء الطلاب إلى اهتمام وتر�یز أكثر من المعلم  
لكي ینجح في اكسابهم المعارف �الطر�ق التي تناسبهم؛ ف�عض الطلاب تناس�ه مهام  
ذاتً�ا، وهناك من یتعلم  یتعلم  تناسب قدراتهم، فهناك من  وأنشطة مختلفة عن أقرانهم 

شروعات، وهناك من یتعلم �حل المشكلات، وهناك من یتعلم �الممارسة والأداء في م
وآخرون،   العز�ز  (عبد  والحوار  �المناقشة  یتعلم  من  وهناك  ص. ٢٠١٩العملي،   ،

) .Roberts, & Inman, 2023,p). ومن إجراءات التمایز في التدر�س ما یلي٩٨
45) : 

 إثارة تفكیر الطلاب وتنش�ط معلوماتهم من خلال استخدام العصف الذهني.  -
حل  - أسلوب  �استخدام  لحلها  الطلاب  وتحفیز  المشكلات  �عض  طرح 

 المشكلات. 
ومهام   - وأنشطة  تعل�م�ة  وسائل  �استخدام  الدرس  عرض  أسالیب  تنو�ع 

 وتدر��ات متنوعة. 
متنوعة   - ب�ان�ة  تعل�م�ة ورسوم  وسائل  �استخدام  مختلفة  تعل�م�ة  أنشطة  تقد�م 

 لإ�جاد بیئة تعل�م�ة مثیرة وممتعة للطلاب.
 مجال البیئة الصف�ة:  .د
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تعد البیئة المه�أة والداعمة للتعلم منطلق لنجاح الطلاب في الصف المتمایز، 
توفر  �طر�قة  وتنظ�مها  متنوعة  تعلم  مصادر  على  الصف  بیئة  تشتمل  أن  و�جب 

التعل�م المتمایز في البیئة الصف�ة   ممارسات ومن    أفضل مستوى من الجذب للطلاب.
 ):(Tomlinson, 2017ما یلي 

 وضع قواعد أساس�ة لإدارة الصف وتعر�ف الطلاب بهذه التعل�مات. -
 تقس�م الطلاب إلى مجموعات متجانسة حسب مستواهم وقدراتهم. -
 ترتیب أثاث غرفة الصف �ما ی�سر حر�ة الطلاب المدمجین.  -
 وجود مرافق تر�وي مع طلاب ذوي اضطراب التوحد أثناء الیوم الدراسي. -
 تصم�م برامج تعل�م�ة (خطط فرد�ة) علاج�ة و�ثرائ�ة. -
 مجال التقو�م: .ه

التقو�م   أسالیب  المعلم  �ضع  أن  التقو�م  مجال  في  المتمایز  �التعل�م  �قصد 
�الأحرى في صفوف  الطلاب،  لدى  التعلم  وأنماط  وفقًا لاستعدادات ومیول  المتنوعة 
فلا  �عینها  أسالیب  إلى  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  الطلاب  �حتاج  حیث  الدمج؛ 
ممارسات  ومن  العادیین،  الطلاب  على  تطب�قها  یتم  التي  التقو�م  أسالیب  تناسبهم 

)Baska, et al., 2021, pp. 946-VanTassel-   التعل�م المتمایز في التقو�م
)950 : 

 تنوع أسالیب التقو�م بین اخت�ارات موضوع�ة ومقال�ة حسب قدرات الطلاب.  -
ضوء  - في  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  للطلاب  موضوع�ة  اخت�ارات  إعداد 

 المواصفات الفن�ة لكل فئة من طلاب الدمج.
 إعداد الاخت�ارات في ضوء المعاییر المحدد لكل فئة من الطلاب.  -
 وجود مرافق قانوني أثناء أداء الاخت�ار مع ذوي الاحت�اجات الخاصة.  -
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على   - المعلم  اعتماد  من  بد  ولا  الأهداف،  تغییر  دون  متعددة  بدائل  تقد�م 
أسالیب متعددة؛ لمعرفة ما أنجزه المتعلمون، وتحدّد أسالیب التقی�م في ضوء  

 الأهداف المحددة. 
النظر   - و�عادة  للتأمل،  فرصة  له  فتتاح  التقی�م،  عمل�ة  في  المتعلم  مشار�ة 

 . والمراجعة، والتقی�م الذاتي
وضمنه   - المتوسط  دون  ثلاثة  مستو�ات  وفق  المتعلمین  بین  التدر��ات  توز�ع 

وفوقه، و�ظهر ذلك من خلال نشاطات تقو�م�ة متنوعة وطرائق بدیلة؛ لتحدید 
 است�عاب المتعلمین في نها�ة �ل درس. 

ب�ان�ة أو توض�ح�ة لشرح   - التوض�ح�ة، ورسومات  الرسوم  تصم�م سلسلة من 
 الأفكار.

نوع�ة   - من  إجابتها  تكون  وأن  المدمجین  الطلاب  تناسب  مقال�ة  أسئلة  إعداد 
 ). ۲۰۱۷الإجا�ات القصیرة (وزارة التر��ة والتعل�م، 

التعل�م المتمایز یرت�ط   یتبین مما سبق أن نجاح المعلم في تطبیق وممارسة 
والتدر�س  للدرس  التخط�ط  في  سواء  التعلم  مجالات  جم�ع  تمایز  على  المعلم  �قدرة 
لا   ومتنوعة  مت�اینة  �فئات  الطلاب  مع  التعامل  خلال  من  الصف�ة؛  والبیئة  والتقو�م 
س�ما في صفوف الدمج حیث تفرض على المعلم ممارسة التعل�م المتمایز مع الطلاب 
وممارسات  أهداف  من  یناسبهم  فما  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  والطلاب  العادیین 
صف�ة  بیئة  توفر  ضرورة  مع  العادیین  الطلاب  من  أقرانهم  یناسب  لا  قد  تدر�س�ة 
یوفر  المتمایز  للتعل�م  المعلم  فإن تطبیق  الس�اق  ذات  الممارسات. وفي  لهذه  مناس�ة 
توظ�ف  على  وقادر  مؤهل  معلم  إلى  تحتاج  ولكنها  والوقت،  الجهد  من  �ثیرًا  عل�ه 

 ممارسات التعل�م المتمایز نظرًا لاختلاف قدرات الطلاب.
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 دور المعلم في التعل�م المتمایز: .٥

احت�اجات   لتحدید  المتمایز  التعل�م  فلسفة  من  الاستفادة  للمعلمین  �مكن 
بهدف  التقو�م،  حتى  التخط�ط  من  بدا�ة  لهم  مناس�ة  تعل�م�ة  خطة  ووضع  الطلاب 
خلق بیئة تعل�م�ة مناس�ة لجم�ع الطلاب تلبي قدراتهم واحت�اجاتهم واهتماماتهم �طرق 
مجموعات  إلى  الطلاب  تقس�م  المتمایز  التعل�م  في  المعلم  مسؤول�ات  ومن  مختلفة. 
نماذج  وتقد�م  للتكنولوج�ا  المناسب  والاستخدام  المناس�ة  التعل�م�ة  المواد  وتوفیر 
للدرس  الطلاب  فهم  وتقی�م  متنوعة  أسئلة  و�عداد  متنوعة  تعل�م�ة  واسترات�ج�ات 

Bondie, et al., 2019, p. 338)( . 

یهدف   حیث  المتمایز؛  التعل�م  �استخدام  المهام  هذه  تحقیق  المعلم  و�ستط�ع 
لتلب�ة  للطلاب  التعلم  لخبرات  القبلي  التحدید  خلال  من  الطلاب  إمكان�ات  رفع  إلى 
احت�اجاتهم �الشكل المطلوب، �ما �فرض على المعلم تنو�ع الممارسات التدر�س�ة في 
ضوء استعداد الطلاب، �ما یرتكز دور المعلم في التعل�م المتمایز على تنو�ع المهام  
حسب قدرات الطلاب من فئة لأخرى ومن درس لآخر، والانتقال من الملموس للمجرد 
ومن الجوانب الأقل إلى الجوانب المتعددة، وتنو�ع التجارب والأنشطة المختلفة، ومنح  
التحصیل  ذوي  للطلاب  أكثر  اهتمام  و�عطاء  �أنفسهم،  الثقة  من  مز�دًا  الطلاب 
والأدوات  الموارد  واستخدام  المتنوعة،  والمهام  الإضافي  الدعم  وتقد�م  المنخفض، 

 .)(Pozas, et al., 2020, p. 225المختلفة 

 ) درو�ش  دراسة  الطلاب ٢٠١٥وتض�ف  �مستو�ات  المعلم  معرفة  أن   (
�ساعده على ز�ادة دافعیتهم للتعلم، �ما حددت مجموعة من الأدوار التي �جب على 

 ): ١٢٤المعلمین الق�ام بها في سبیل تدع�م التعل�م المتمایز ومنها (ص ص. 

مرحلة   - خلال  من  وذلك  تعلمهم،  وأنماط  ومیولهم  الطلاب  اهتمامات  تحدید 
 التقی�م الاستطلاعي. 
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تعل�م�ة   - خ�ارات  توفیر  مع  التعل�م�ة  والمهام  المواقف  تخط�ط  في  المرونة 
 تستند إلى اهتمامات وأنماط تعلم الطلاب.

متنوعة   - تعل�م�ة  مهام  طر�ق  عن  جدیدة  خبرات  تعلم  على  الطلاب  مساعدة 
 و�دائل متعددة للطلاب فیها حر�ة الاخت�ار لتعز�ز استقلالیتهم. 

 تقبل أفكار الطلاب وآرائهم و�زالة التوتر والره�ة من نفوسهم. -
والعدالة  - الفرص  تكافؤ  على  قائمة  مناس�ة  وغیر صف�ة  أجواء صف�ة  توفیر 

 بین الطلاب.
مما سبق یتبین أن هناك ضرورة لممارسة التعل�م المتمایز للوصول إلى تعل�م  
التعل�م   التعلم، و�ذا �ان  أفضل وتحقیق أقصى نجاح ممكن للطلاب وتحقیق أهداف 
المتمایز ضرورة حتم�ة في الصفوف العاد�ة فهو أحرى �الممارسة في صفوف الدمج 
لوجود تفاوت في القدرات والإمكانات بین الطلاب العادیین وأقرانهم ذوي الاحت�اجات 
إمكانات  التعلم حسب  المتمایز في تسهیل  التعل�م  تحقیق أهداف  �مكن  الخاصة، ولا 
اختلاف  على  الطلاب  مع  التعامل  في  ومتمكن  متمرس  معلم  وجود  دون  الطلاب 
مستو�اتهم العقل�ة والمعرف�ة؛ مما یتطلب وجود معلم على وعي �أدواره نحو ممارسة 
إلى  السهل  من  والتدرج  البدء  حیث  من  الدمج  في صفوف  خاصة  المتمایز  التعل�م 
والم�ادئ  والأفكار  المفاه�م  على  والتر�یز  المجرد،  إلى  المفهوم  ومن  الصعب 
الفرد�ة بین الطلاب،  �الفروق  والمهارات الأساس�ة لكل موضوع دراسي، وعلى درا�ة 
ولد�ه القدرة على ممارسة أسالیب التقو�م المختلفة �ما یناسب الطلاب العادیین وذوي 

 الاحت�اجات الخاصة.
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 الدراسات السا�قة:

 دراسات مرت�طة بدمج ذوي الاحت�اجات الخاصة  -١

وآخرون   نوا�س  بهدف   Nois, et al., (2016)قام  سنغافورة  في  بدراسة 
الإعاقات  ذوي  الأطفال  دمج  نحو  الأطفال  ر�اض  معلمي  تصورات  على  التعرف 
النمائ�ة وصعو�ات التعلم. استخدمت الدراسة المنهج المسحي، اشتملت عینة الدراسة 

معهم.  ٥٠على   مقابلة  و�جراء  است�انة  تطبیق  تم  أنّ    مشارً�ا،  إلى  النتائج  أشارت 
یتطلب  الدمج  نجاح  وأن  الروضة.  مرحلة  في  الدمج  نحو  إ�جاب�ة  �انت  الاتجاهات 
اتجاهات إ�جاب�ة من قبل المعلمین والإدار�ین في المدرسة. وأكدت هذه الدراسة على 

 أنّ تدر�ب المعلمین �عزز الاتجاهات الإ�جاب�ة نحو الدمج في مرحلة الروضة.

التي أجر�ت في الصین    Hu, et al., (2017)هدفت دراسة هو وآخرون  
أهم�ة  حول  الخدمة  وأثناء  الخدمة  قبل  الم�كرة  الطفولة  معلمي  تصورات  لمعرفة 
من   والمكونة  الدراسة  عینة  على  إجراء مسح  تم  الفعال وخصائصه.  الدمج  و�مكان�ة 

و   ٢٣٤ الخدمة  قبل  أشارت   ٣٠٧معلمًا  صین�ة.  مقاطعة  في  الخدمة  أثناء  معلمًا 
النتائج إلى أنّ من أهم الأمور التي تساعد على نجاح الدمج، هي اتجاهات المعلمین  
اتجاهات  على  تؤثر  التي  العوامل  أهم  من  أن  إلى  توصلت  �ما  نحوه،  والمعلمات 
الخاصة  �التر��ة  العلاقة  ذات  والموضوعات  للمعلم،  التدر�س  سنوات  عدد  المعلمین 

تأثیر لسنوات  التي درسها.   الخاص   الخبرة �ما �ان هناك  �التعل�م  المتعلقة  والدورات 
�ضرورة  الدراسة  أوصت  الدمج.  نحو  الخدمة  قبل  للمعلمین  المدر�ة  الأهم�ة  على 
الجودة  عال�ة  الدمج  �خدمات  یتعلق  ف�ما  المعلمین  لدى  إ�جاب�ة  معتقدات  ا�جاد 
ذوي  الصینیین  للأطفال  وتعاون�ة  أقوى  دعم  أنظمة  في  الفعالة  الممارسات  وتطبیق 

 الاحت�اجات الخاصة وأسرهم.
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وآخرون   �وان  معرفة   Kwon, et al., (2017)وقام  إلى  هدفت  بدراسة 
المتخصص  والتدر�ب  �التعل�م  الإعاقة؛  ذوي  �الطلاب  المتعلقة  المعلمین  خبرات 
�الدمج،  المتعلقة  اتجاهاتهم نحو الإعاقة والممارسات الصف�ة  الخبرة و�ذلك  وسنوات 
عینة  وتكونت  الإعاقة.  ذوي  أقرانهم  نحو  الطلاب  اتجاهات  معرفة  إلى  هدفت  كما 

) معلمًا ٢٦سنوات شار�وا �المقابلة، �ما شارك (  ٥-٤) طالً�ا �عمر  ٩١الدراسة من (
من معلمیهم بهذه الدراسة الاستقصائ�ة من مدن في الوسط الغر�ي ومدن في الجنوب 
دلالة  ذات  فروقًا  هناك  أن  النتائج  أظهرت  الامر�ك�ة.  المتحدة  للولا�ات  الشرقي 
أقل  الإعاقة ممن هم  ذوي  الطلاب  تجاه  المدرسین ومؤهلاتهم  بین خبرات  إحصائ�ة 
خبرة، ووجدت الدراسة أن هناك تفوقًا لصالح الطلاب ممن لدیهم خبرة سا�قة �الدمج  

 تجاه زملائهم من ذوي الإعاقة على من ل�س لدیهم خبرة سا�قة في فصول الدمج. 

) معرفة المشكلات التي تواجه معلم الصف ٢٠١٨حاولت دراسة طلافحة (
العادي في صفوف الدمج، وف�ما إذا �انت تتأثر �المتغیرات الآت�ة: الجنس وسنوات 
وتكونت عینة   المسحي،  الوصفي  المنهج  الدراسة  استخدمت  العلمي.  والمؤهل  الخبرة 

) من  یدرسون  ١٢٦الدراسة  الذین  الأساس�ة  المدارس  معلمي  من  ومعلمة  معلمًا   (
الحكوم�ة  �المدارس  الطلاب  �ق�ة  مع  المدمجین  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  للطلاب 
التر��ة والتعل�م في لواء المزار الشمالي. وتم استخدام الاست�انة �أداة  التا�عة لمدیر�ة 
لجمع الب�انات. أظهرت نتائج الدراسة وجود مشكلات تواجه معلم الصف العادي في 
صفوف الدمج و�درجة مرتفعة على أ�عاد الاست�انة الأر�عة، �ما أظهرت عدم وجود 
الكل�ة،  الدرجة  وفي  المجالات  في  الجنس  لأثر  تعزى  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق 
وأظهرت النتائج أ�ضًا عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعزى لسنوات الخبرة في 
جم�ع المجالات وفي الأداة �كل، �ما أظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة 

 تعزى للمؤهل العلمي في جم�ع المجالات وفي الأداة �كل.



 

 
 
 

 
 

٦٦٦ 

 عبد الله السید عطاالله 
 بلال محمد مسعد محمد أبوالحسایب 

 

ممارسات معلمي صفوف دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بمرحلة  

 التعليم الأساسي للتعليم المتمايز: رؤية مقترحة 

تنفیذ    Ehsan, (2018)وفي دراسة أجرتها إحسان   التحقق من  إلى  هدفت 
�اعت�ار أن هناك عدم وجود معرفة  ب�اكستان  أ�اد  المدمج في مدارس إسلام  التعل�م 

) من  الدراسة  عینة  وتكونت  ال�اكستان�ة،  المدارس  في  �الدمج  مشار�ا ٣٥كاف�ة   (
) طال�ة من مناطق حضر�ة ومناطق ر�ف�ة منهم ١٥) مدرسًا و (٢٥موزعین على ( 

الب�انات  جمع  وجرى  �السمع،  مشاكل  لد�ه  و�عضهم  أطفال،  �شلل  مصاب  طفل 
�استخدام المقابلات الشخص�ة. أظهرت نتائج الدراسة و�دلالات إحصائ�ة ضعف في 
التوع�ة �الدمج لدى عینة الدراسة، وقلة التدر�ب على الدمج من قبل المدرسین، �ما 
أن المدرسین لدیهم عدم معرفة �حاجات الأطفال ذوي الاحت�اجات الخاصة، وقد بینت 

 الدراسة أن هناك اتجاه �عدم تأیید عمل�ة الدمج.

) جبر  دراسة  والتلمیذ ٢٠٢٠استهدف  الدمج  نحو  الاتجاه  طب�عة  تعرف   (
المدمجین،  ومعلمو  العادیین،  (معلمو  الأساسي  التعل�م  مرحلة  معلمي  لدى  المعاق 
الفروق  والكشف عن  الخاصة،  التر��ة  �شع�ة  المعلمین  والطلاب  المعاقین)،  ومعلمو 
بین  العلاقة  تحدید  و�ذلك  الفئات،  هذه  بین  المعاق  والتلمیذ  الدمج  نحو  الاتجاه  في 

 ) من  ال�حث  عینة  وتكونت  لدیهم،  المعاق  والتلمیذ  الدمج  نحو  معلم  ٣٨٦الاتجاه   (
من   المعاق  التلمیذ  نحو  والاتجاه  الدمج،  نحو  الاتجاه  مق�اسًا  علیهم  طبق  وطالب، 
المعاق  ونحو  الدمج،  نحو  الاتجاه  إ�جاب�ة  ال�حث عن  نتائج  وأسفرت  ال�احثة،  إعداد 
ال�عد  عدا  ف�ما  المعلمین،  والطلاب  والمعاقین  والمدمجین  العادیین  معلمي  لدى 
وعدم   المعاقین،  معلمي  لدى  الدمج  نحو  الاتجاه  في  المعلم  �فا�ة  و�عد  الأكاد�مي، 
بین   إ�جاب�ة  علاقة  توجد  �ما  الجنس،  لمتغیر  تعزى  الدراسة  عینة  بین  فروق  وجود 
الاتجاه نحو الدمج والاتجاه نحو التلمیذ المعاق لدى فئات عینة ال�حث، و�ان من أهم  

 توص�ات ال�حث ضرورة تدر�ب المعلمین وز�ادة وعیهم �ك�ف�ة تطبیق نظام الدمج. 

) إلى التعرف على اتجاهات مدیري  ٢٠٢١هدفت دراسة العازمي والعازمي (
ومعلمي ر�اض الأطفال والمرحلة الابتدائ�ة في دولة الكو�ت نحو دمج الطلاب من  
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المنهج   استخدام  تم  الهدف  هذا  ولتحقیق  المتغیرات.  ب�عض  وعلاقتها  الإعاقة  ذوي 
من مدیري ومعلمي ر�اض   ٢٩٧الوصفي، وتم تطبیق الاست�انة على عینة بلغ قوامها  

الأطفال والمدارس الابتدائ�ة. وأشارت النتائج إلى أن اتجاهات أفراد العینة نحو دمج  
بین   إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  وهناك  محایدة؛  جاءت  الإعاقة  ذوي  من  الطلاب 
المتغیرات  تُعزى  الإعاقة  ذوي  من  الطلاب  لدمج  العینة  أفراد  اتجاهات  متوسطات 
التخصص الدراسي والمؤهل العلمي والمنطقة التعل�م�ة، وعدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائ�ة بین متوسطات اتجاهات أفراد العینة لدمج الطلاب من ذوي الإعاقة تعزى  
هذه  وفي ضوء  الخدمة.  وسنوات  التعل�م�ة  والمرحلة  الوظ�فة  ونوع  الجنس  لمتغیرات 

 النتائج خرجت الدراسة �عدد من التوص�ات والاقتراحات ذات الصلة. 

) العاصم  دراسة  التدر�س  ٢٠٢٢هدفت  هیئة  أعضاء  اتجاهات  معرفة  إلى   (
دمج   نحو  السعود�ة  العر��ة  المملكة  في  العز�ز  عبد  بن  سطام  الأمیر  جامعة  في 
التي  والدولة  والكل�ة  والجنس  الوظ�فة  متغیرات  تأثیر  ورصد  الإعاقة،  ذوي  الطلاب 
حصل منها على آخر مؤهل وسنوات الخبرة والخبرة السا�قة في تدر�س الطلاب ذوي 
الإعاقة، وحضور برنامج عن تدر�س الطلاب ذوي الإعاقة، واتجاهات أعضاء هیئة  
لجمع  الاست�انة  �استخدام  ال�احث  وقام  الإعاقة.  ذوي  الطلاب  دمج  نحو  التدر�س 

) من  الدراسة  عینة  وتكونت  الجامعة. ۱۰۲الب�انات،  في  تدر�س  هیئة  عضو   (
وأظهرت النتائج ارتفاع اتجاهات أعضاء هیئة التدر�س في جامعة الأمیر سطام بن  
عبد العز�ز نحو دمج الطلاب ذوي الإعاقة في الجامعة، بینما لا یوجد تأثیر لجم�ع 
متغیرات الدراسة على اتجاهات أعضاء هیئة التدر�س. وأوصت الدراسة �أهم�ة تدر�ب 
على  معهم  والتعامل  الإعاقة  ذوي  الطلاب  لتدر�س  التدر�س  هیئة  أعضاء  وتهیئة 

 مستوى التعل�م الجامعي. 

) وآخرون  محروس  دراسة  التر�و�ة  ٢٠٢٢حاولت  المتطل�ات  على  التعرف   (
اعتمد  الهدف  هذا  تحقیق  أجل  ومن  الأطفال،  ر�اض  �مبنى  الدمج  لتطبیق  اللازمة 
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قوامها  المعلومات، ط�قت على عینة  لجمع  �أداة  والاست�انة  الوصفي  المنهج  ال�حث 
ر�اض ۲۱۳( بها  التي  المدارس  ومدراء  وموجهات  ومعلمات  الجودة  مراجعي  من   (

إلى  ال�حث  وتوصل  سوهاج،  �محافظة  التعل�م�ة  �الإدارات  الدمج  ومسؤولي  أطفال 
الدمج   لتطبیق  توافرها  الواجب  التر�و�ة  المتطل�ات  أهم�ة  على  �فئتیها  العینة  اتفاق 
تحقق  درجة  في  تفاوت  تبین وجود  وأ�ضًا  �الاست�انة،  الواردة  الأطفال  �مبني ر�اض 

 تلك المتطل�ات بین منخفض ومرتفع. 

 دراسات مرت�طة �التعل�م المتمایز  -٢

دراسة تهدف لفهم معتقدات وتصورات معلمي    Aftab, (2015)أجرى أفتاب  
التعل�م المتمایز، ات�ع خلاله المنهج  المرحلة المتوسطة في مدینة �راتشي نحو تنفیذ 

) من  تكونت  عینة  على  است�انة  تطبیق  خلال  من  ومعلمة. )  ۱۲۰الكمي  معلما 
و�شفت نتائج دراسته أهم�ة اتجاهات ومعتقدات المعلمین بهذا الخصوص، حیث إن  
ما �عتقد و�ؤمن �ه المعلمون ف�ما یتعلق �العمل�ة التعل�م�ة �شكل عام، و�تنفیذ التعل�م 
العمل�ة  لتطو�ر  خطة  أي  تصم�م  عند  قصوى  أهم�ة  له  خاص،  �شكل  المتمایز 
أهم�ة  ف�ستشعروا  القرارات،  اتخاذ  في  المعلمین  إشراك  أهم�ة  إلى  إضافة  التعل�م�ة. 
التطو�ر  لعمل�ة  النجاح  �ضمن  و�التالي  عاتقهم،  على  تقع  التي  والمسؤول�ة  دورهم، 
ضرورة  إلى  النتائج  أشارت  �ما  التعل�م�ة.  المخرجات  تحسین  إلى  و�ؤدي  والتغیر، 

 تقد�م الدعم اللازم للمعلمین �كل الوسائل والطرق الممكنة لتحفیزهم وتشج�عه.

دراسة لاستقصاء مدى ممارسة المعلمین   Mullin, (2016)كما أجرى مولین 
العادي  الصف  في  تعل�مهم  یتلقون  الذین  الموهو�ین  الطلاب  مع  المتمایز  للتعل�م 
المشار�ة  العینة  أفراد  بلغ عدد  المتوسطة في ولا�ة �نیت�كت، حیث  المدارس  �إحدى 

معلمین، واستخدمت الدراسة المنهج المختلط، حیث اعتمدت على أداتي ) من ال۲۰۸(
أن   النتائج  خلال  من  وتبین  الب�انات،  جمع  في  الجماع�ة  المقابلة  وأسئلة  الاست�انة 
هناك اختلافًا �بیرًا في الاسترات�ج�ات التعل�م�ة التي �ستخدمها المعلمون مع الطلاب 
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الموهو�ین مقارنة �العادیین، وأن هناك اختلافًا ذا دلالة إحصائ�ة في تنفیذ المعلمین  
استجا�ات  أشارت  �ما  التعل�م.  نوع  اختلاف  �حسب  وذلك  التمایز  لاسترات�ج�ات 
المعلمین إلى أنهم �ستخدمون التقی�م القبلي، و�تعاونون مع معلم الموه�ة في المدرسة 

 قبل اتخاذ قرار ممارسته مع الطلاب الموهو�ین. 

الكشف عن مستوى    Morina, (2018)-Ismajli, & Imamiهدفت دراسة  
المتمایز للتعل�م  المعلمین  ضوء   تطبیق  في  والمنتج  والعمل�ة  المحتوى  على  بناءً 

احت�اجات الطلاب. استخدمت الدراسة المنهج الوصفي، وتم است�انة لجمع الب�انات تم  
الأمور. أظهرت  أول�اء  مقابلات مع  تم عمل  والطلاب، �ما  المعلمین  توز�عها على 
على  ل�س  الابتدائ�ة  المدارس  في  المتمایز  التعل�م  وتطبیق  فهم  أن  الدراسة  نتائج 
وضوحًا  أقل  العامة  وغیر  العامة  المدارس  بین  الاختلافات  وأن  المطلوب  المستوى 
المحتوى وعمل�ة  تنوع  �المنتج على حساب  أكبر  المعلمون اهتمامًا  یولي  �كثیر. �ما 
التعلم المتمایزة. �ما أوضح أول�اء الأمور في المقابلة استعدادهم للتعاون مع المدرسة 
في طر�قة التدر�س الجدیدة القائمة على التعل�م المتمایز. وأوصت الدراسة �عقد دورات 
تدر�ب�ة وم�ادرات التطو�ر المهني، وتمكین المعلمین من فهم واعتماد وتطبیق التعل�م 

 المتمایز بنجاح في فصولهم الدراس�ة.

التعرّف إلى فاعل�ة برنامج تدر�بي مستند  ٢٠١٩هدفت دراسة أبو ش�اب (  (
والاتجاهات  الر�اض�ات  مادة  في  التحصیل  مستوى  تحسین  في  المتمایز  التعل�م  إلى 
المدارس  في  التعلم  صعو�ات  ذوي  الأساسي  الثالث  الصف  طلاب  لدى  نحوها 

) من  الدراسة  عینة  وتكونت  الأردن،  في  طلاب ٧٠الحكوم�ة  من  وطالً�ا  طال�ة   (
محافظة  في  والتعل�م  التر��ة  لمدیر�ة  تا�عة  حكوم�ة  مدارس  ست  في  الثالث  الصف 
و�طاقة  الر�اض�ات  في  تحصیلي  اخت�ار  بناء  تم  الدراسة  أهداف  ولتحقیق  جرش، 
لملاحظة اتجاهات الطلاب نحوها، وأشارت النتائج أنه یوجد فروق في الدرجة الكل�ة 
المجموعة  لصالح  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین  أفراد  بین  الاتجاهات  لمق�اس 
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بتطـو�ـر  الدراسة  وأوصت  الدراسة.  في  المستخدم  التدر�بي  للبرنامج  تعزى  التجر�ب�ة 
بـرامج لتدر�ب المعلمین على استخدام استرات�ج�ات تسهم في تحسین جوانب شخص�ة 
المستمر  المهني  التدر�ب  ز�ادة فرص  إلى  �الإضافة  التعلم،  ذوي صعو�ات  الطلاب 
التدر�ب على الطلاب داخل الغرفة  التعل�م الأساسي مع ق�اس أثر  للمعلمین �مرحلة 

 الصف�ة. 

) معرفة مدي وعي �عض معلمي  ٢٠١٩حاولت دراسة عبد العز�ز وآخرون (
اللغة العر��ة في المرحلة الابتدائ�ة �التعل�م المتمایز واسترات�ج�اته ومدي ممارستهم له، 
وقد استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي؛ حیث قامت ال�احثة �إعداد مق�اس 
واسترات�ج�اته،  المتمایز  التعل�م  أسس  العر��ة  اللغة  معلمي  �عض  وعي  مدي  لتعرف 

تكونت عینة كما أعدت �طاقة لملاحظة الأداء التدر�سي لمجموعة ال�حث وتحلیلها،  
) معلمًا من معلمي اللغة العر��ة، وقد توصل ال�حث إلى أن مستوي ٥٠الدراسة من (

المتمایز  التعل�م  �أسس  الابتدائ�ة  المرحلة  في  العر��ة  اللغة  معلمي  �عض  وعي 
�ان   �ما  الغرض،  لهذا  المعد  الوعي  مق�اس  على  وذلك  متوسطًا  �ان  واسترات�ج�اته 
دلالة  ذي  فرق  وجود  مع  الملاحظة،  �طاقة  في  متوسطًا  لها  ممارستهم  مستوي 
النت�جة  هذه  ضوء  وفي  الممارسة.  مستوي  عن  الوعي  مستوي  لصالح  إحصائ�ة 
المتمایز  التعل�م  أسس  توظ�ف  على  العر��ة  اللغة  معلمي  بتدر�ب  الدراسة  أوصت 
واسترات�ج�اته في العمل�ة التعل�م�ة؛ حیث �مكن أن تسهم في تحسین وتطو�ر أسالیب 
والمشرفین   العر��ة  اللغة  لمعلمي  دورات  إعداد  وتعلمها. وضرورة  العر��ة  اللغة  تعل�م 
تنفیذه و�ناء  المتمایز وأسسه واسترات�ج�اته وآل�ة  �التعل�م  الوعي  التر�و�ین تهتم بز�ادة 

 مناهج تراعي الاختلافات بین المتعلمین. 

التحقیق في    Chen (2020) Ginja &كما استهدفت دراسة جینجا وتشن  
�حثي  تصم�م  �استخدام  المتمایز  التدر�س  تجاه  وخبراتهم  المعلمین  نظر  وجهـــات 

العینة من   تر�وً�ا من ثلاث مؤسسات   ٦٧توض�حي متسلسل مختلط. تكونت  معلمًا 
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الب�انات  جمع  تم  والهادفة.  العشوائ�ة  العینات  أخذ  أسلوب  �استخدام  عل�ا  تعل�م�ة 
�استخدام الاست�انة والمقابلة. أشارت النتائج إلى أن المعلمین أدر�وا أن نهج التدر�س 
دافع�ة  أهمیته في ز�ادة  متنوع وعلى  دراسي  المتمایز ضروري للاستخدام في فصل 
المتعلم لأداء المهام الأكاد�م�ة، وتحسین العلاقة بین المتعلمین والمعلمین، وتضییق 
للمعلمین   المحدود  العدد  تحدید  تم  أخرى  ناح�ة  من  المتعلمین.  لدى  التحصیل  فجوة 
المدر�ین، وسوء فهم التدر�س المتمایز، والحجم الكبیر للفصل، والوصول المحدود إلى 
تدر�ب التطو�ر المهني، ونقص المرافق �عوامل معوقة. وأوصت الدراسة بتقد�م دورات 
الأكاد�م�ة   الفعال�ات  خلال  من  والتوع�ة  المعلمین،  تدر�ب  برامج  في  مناس�ة  عمل�ة 

 المختلفة، واست�فاء التسهیلات المطلو�ة والمدخلات التر�و�ة.

إلى تقصي وجهات نظر    Onyishi & Sefotho (2020)كما سعت دراسة  
معلمي المدارس الابتدائ�ة حول استخدام التدر�س المتمایز في فصل دراسي شامل في 
ولا�ة إینوجو، ن�جیر�ا. اعتمدت الدراسة على تصم�م �حث مسحي وصفي، واشتملت 

الب�انات �استخدام است�انة   ۳۸۲العینة على   من معلمي المرحلة الابتدائ�ة. تم جمع 
) الذي طوره ال�احث. أشارت النتائج إلى أن مدى تطبیق TUDIQالتدر�س المتمایز (

التدر�س  استخدام  من  �حد  الوقت  ضیق  وأن  منخفضًا،  �ان  للتدر�س  المعلمین 
حول  المعلومات  من  مز�د  إلى  �حاجة  المعلمین  أن  �ذلك  النتائج  �شفت  المتمایز. 
ك�ف�ة تطو�ر نماذج التقی�م؛ تقی�مات الطلاب الموجهة؛ ��ف�ة إدارة فصل �بیر أثناء 
تطبیق التدر�س المتمایز؛ ��ف�ة استخدام التعل�مات المتمایزة دون الإخلال �محتو�ات 
المجموعات  لاست�عاب  الدراس�ة  الفصول  ه�كل  في  تغییرات  إلى  الحاجة  المنهج؛ 
وسائل  وتوفیر  المتمایز  التدر�س  على  التدر�ب  من  مز�د  إلى  والحاجة  الصغیرة؛ 

 تعل�م�ة متنوعة في المدارس.

وآخرون   بوزاز  دراسة  عن    Pozas, et al., (2020)هدفت  الكشف 
استخدام معلمي اللغة الألمان�ة (كلغة أصل�ة) والر�اض�ات لممارسات التعل�م المتمایز. 
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مع الأخذ في الاعت�ار تأثیر الس�اق المدرسي مثل المرحلة الدراس�ة، و�حثت في تأثیر 
نتائج   أشارت  وقد  المتمایز.  التعل�م  برنامج  تطبیق  للمعلمین حول  البنائ�ة  المعتقدات 
أح�انًا بتطبیق ممارسات  �قومون  المعلمین  إلى أن  المشترك  للت�این  المختلط  التحلیل 
التعل�م المتمایز. �ما وجدت تأثیرات مختلفة للمسارات المدرس�ة؛ حیث أظهر معلمي 
المدارس الثانو�ة تطبیق أقل للممارسات التعل�م المتمایز. �ما ارت�ط المتغیر المشترك 
للمعتقدات البنائ�ة للمعلمین �شكل إ�جابي بتطب�قهم للتعل�م المتمایز. وأوصت الدراسة 
�ضرورة تلب�ة المعلمین لاحت�اجات التعلم المختلفة للطلاب �شكل مناسب عن طر�ق 

 التعل�م المتمایز. 

) دراسة للكشف عن وجهات نظر معلمي التر��ة  ٢٠٢١كما أجرى الحو�طي (
وعدد   الجنس  لمتغیرات  وفقًا  المتمایز  التدر�س  استخدام  حول  وتصــوراتهم  الخاصـــة 
سنوات الخبرة والتخصص. اعتمد ال�حث الحالي المنهج الوصفي المسحي، وتم جمع 
المعلومات �استخدام الاست�انة، حیث ط�قت على عینة من معلمي ومعلمات المرحلة 

 ) عددهم  بلغ  المكرمة  �مكـــة  �طر�قة ٥٠٠الابتدائ�ة  اخت�ارهم  تم  ومعلمة  معلمًا   (
الخمسة:  للمحاور  الدرجات  متوسط  أن  الدراسة  نتائج  أظهرت  �س�طة.  عشوائ�ة 
�استعداد  یتعلق  ف�ما  المعلمین  ممارسة  المتمایز،  �التعل�م  للمعلمین  العامة  المعرفة 
المعلمین   للطالب وممارسة  التعر�في  �الملف  یتعلق  ف�ما  المعلمین  المتعلم وممارسات 
�أكملها  �المحتوى  یتعلق  ف�ما  والمر�ین  المعلمین  وممارسة  التعلم  ببیئة  یتعلق  ف�ما 
المعلم  وخبرة  الجنس  �متغیر  تتعلق  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  توجد  لم  �ما  مرتفع. 

 والتخصص.

) الكشف عن اتجاهات معلمي اللغة  ٢٠٢١حاولت دراسة الشبل�ة والعجمي (
دالة  التعل�م المتمایز بولا�ة صحار، وهل توجد فروق  الثان�ة نحو  العر��ة في الحلقة 
إحصائً�ا في استخدام المعلمین للتعل�م المتمایز بولا�ة صحار تعزى إلى متغیر النوع  
الاجتماعي. ولتحقیق أهداف الدراسة اعتمد المنهج الوصفي، وصمم مق�اس اتجاهات 
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) معلمًا ومعلمة من معلمي اللغة العر��ة ۱۳۷كأداة للدراسة، طبق على عینة بلغت ( 
اللغة  أن معلمي  إلى  نتائجها  الدراسة في  توصلت  بولا�ة صحار في سلطنة عمان. 
�ما  المتمایز،  التعل�م  نحو  عال�ة  إ�جاب�ة  اتجاهات  لدیهم  صحار  بولا�ة  العر��ة 
أوضحت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعزى لمتغیر النوع الاجتماعي 
بین معلمي اللغة العر��ة ومعلماتها في استخدام التعل�م المتمایز بولا�ة صحار. وفي 
ضوء النتائج أوصت الدراسة بز�ادة دعم وتعز�ز معلمي اللغة العر��ة الذین یوظفون 
ت�ادل�ة بین المعلمین للإفادة من اتجاهاتهم وخبراتهم   التعل�م المتمایز، و�جراء ز�ارات 
�التعل�م   ز�اراتهم  أثناء  في  العر��ة  اللغة  مشرفي  اهتمام  وز�ادة  المتمایز،  التعل�م  نحو 

 المتمایز؛ بهدف الحفاظ على الاتجاهات الإ�جاب�ة العال�ة نحوه. 

 ) والقحطاني  الفر�ج  دراسة  معلمي  ٢٠٢١هدفت  استخدام  درجة  تحدید  إلى   (
المعوقات  أبرز  تحدید  إلى  إضافة  المُتمایز  التعل�مِ  لاسترات�ج�ات  الموهو�ین  الطلاب 
التي تواجه معلمي الطلاب الموهو�ین عند تطب�قهم لاسترات�ج�ات التعل�م المُتمایز في 
صفوف الموه�ة وذلك من وجهة نظر معلمي الطلاب الموهو�ین �مدینة الر�اض في 
الدورات  العمل  مقر  التدر�س�ة،  الخبرة  (النوع،  الد�موغراف�ة  المتغیرات  �عض  ضوء 
�أداة  الاست�انة  واستخدمت  التحلیلي،  الوصفي  المنهج  الدراسة  استخدمت  التدر�ب�ة)، 

) معلمة ٤٣) معلم موهو�ین و(٥٤للدراسة تم تطب�قها على عینة الدراسة المكونة من (
الموهو�ین   الطلاب  معلمي  استخدام  درجة  أن  إلى  الدراسة  توصلت  وقد  موهو�ات، 
أن  �ما  �بیرة،  بدرجة  متحققة  جاءت  الر�اض  �مدینة  المتمایز  التعل�م  لاسترات�ج�ات 
التعل�م   لاسترات�ج�ات  تطب�قهم  عند  الموهو�ین  الطلاب  معلمي  تواجه  التي  المعوقات 
إلى عدم وجود   أ�ضًا  النتائج  أ�ضًا، وأشارت  بدرجة ضع�فة  المُتمایز جاءت متحققة 
فروق ذات دلالة إحصائ�ة في مستوى ممارسة معلمي طال�ة الموهو�ین لاسترات�ج�ات 
التعل�م المُتَمَایِز تعزى لمتغیرات (النوع، الخبرة التدر�س�ة)، بینما وجدت الدراسة فروقًا 
لاسترات�ج�ات  الموهو�ین  الطلاب  معلمي  ممارسة  مستوى  في  إحصائ�ة  دلالة  ذات 
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التعل�م المتمایز وفقًا لمتغیري (مقر العمل، الدورات التدر�ب�ة) لصالح من �عملون في 
 المدارس الخاصة ولصالح من حضروا الدورات التدر�ب�ة في التعل�م المُتمایز. 

 التعقیب على الدراسات السا�قة:  -٣

معظم الدراسات السا�قة    أنمن خلال عرض ومراجعة الدراسات السا�قة تبیَّن  
الدمج   المعلمین نحوه، وأكدت على أهم�ة  تناولت أهمیته واتجاهات  �الدمج  المرت�طة 
السا�قة   الدراسات  تناولت  �ما  التعلم،  صعو�ات  ذوي  الطلاب  احت�اجات  تلب�ة  في 
المرت�طة �التعل�م المتمایز درجة استخدام المعلمین وتصوراتهم حوله واتجاهاتهم نحو  

  -الدمج والتعل�م المتمایز -التعل�م المتمایز. �ما أكدت الدّراسات السا�قة على أهم�ة  
العر��ة  الدراسات  ندرة  ال�احثان  لاحظ  وقد  التعل�م.  جودة  تحسین  في  ودورهما 
والأجنب�ة، التي جمعت بین الدمج والتعل�م المتمایز؛ مما �میز ال�حث الحالي بتناوله 
المتمایز.  ولذلك اختلفت  للتعل�م  الدمج  الكشف عن واقع ممارسات معلمي صفوف 
�عض الدراسات السا�قة مع ال�حث الحالي في عدة عناصر من حیث الهدف والمنهج  
والعینة وأدوات جمع الب�انات، مما أوجد تنوعًا وتمیزًا في تناول موضوع ال�حث الحالي 
الدراسة  بین  والاختلاف  التشا�ه  عناصر  تحدید  و�مكن  السا�قة،  �الدراسات  ور�طه 

 السا�قة وال�حث الحالي في النقاط التال�ة: 

الهدف • حیث  في من  السا�قة  الدراسات  �عض  مع  الحال�ة  الدراسة  اختلفت   :
أهداف  ت�این  �حسب  الأهداف  حیث  من  المتمایز  والتعل�م  للدمج  تناولها 
ال�احثین؛ هناك �عض الدراسات هدفت إلى الكشف عن اتجاهات وتصورات 

�دراسة  الدمج  نحو  التدر�س  هیئة  وأعضاء   ,.Nois, et al  المعلمین 
ودراسة  (2016)  ،Hu, et al., (2017)  ودراسة والعازمي  ،  العازمي 

)٢٠٢١) العاصم  ودراسة  على )٢٠٢٢)،  التعرف  إلى  هدف  ما  ومنها   ،
الدمج صفوف  في  العادي  الصف  معلم  تواجه  التي  دراسة  �  المشكلات 

) فهناك  ٢٠١٨طلافحة  المتمایز  �التعل�م  المرت�طة  للدراسات  و�النس�ة   .(
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دراسات هدفت إلى معرفة اتجاهات المعلمین ومدى وعیهم �التعل�م المتمایز  
ودراسة  Aftab, (2015)كدراسة    ،) وآخرون  العز�ز  ودراسة )٢٠١٩عبد   ،

& Chen (2020) Ginja  ودراسة  ، ) الشبل�ة  ٢٠٢١الحو�طي  ودراسة   ،(
) مدى  ٢٠٢١والعجمي  عن  الكشف  إلى  الدراسات  �عض  هدفت  �ما   .(

�دراسة   المتمایز  للتعل�م  المعلمین  ودراسة Mullin, (2016)ممارسة   ،
Morina, (2018)-Ismajli, & Imami  ودراسة  ،Pozas, et al., 

(2020) . 

السا�قة؛   • الدراسات  في  المستخدم  المنهج  في  تنوع  هناك  المنهج:  حیث  من 
مع   یتفق  ما  وهو  المسحي  الوصفي  المنهج  استخدمت  الدراسات  ف�عض 

 ,.Kwon, et al، ودراسة  Nois, et al., (2016)  الدراسة الحال�ة �دراسة
ودراسة  (2017)  ،) وآخرون   & Onyishiودراسة  )،  ٢٠٢٢محروس 

Sefotho (2020)  التحلیلي الوصفي  المنهج  استخدمت  الدراسات  �عض   .
). ٢٠٢١)، ودراسة الفر�ج والقحطاني ( ٢٠١٩عبد العز�ز وآخرون (كدراسة  

ش�اب  أبو  �دراسة  التجر�بي  ش�ه  المنهج  استخدمت  الدراسات  و�عض 
�دراسة  ٢٠١٩( المختلط  المنهج  استخدمت  الدراسات  و�عض   .(Mullin, 

 . Chen Ginja & (2020)، ودراسة (2016)

من حیث أدوات الدراسة: تنوعت أداوت جمع الب�انات في الدراسات السا�قة   •
الدراسة  مع  یتفق  ما  وهو  الملاحظة  أداة  استخدمت  الدراسات  �عض  فهناك 

). ٢٠١٩)، ودراسة عبد العز�ز وآخرون (٢٠١٩الحال�ة �دراسة أبو ش�اب (
طلافحة  �دراسة  الب�انات  لجمع  الاست�انة  استخدمت  الدراسات  �عض 

)٢٠١٨) والعازمي  العازمي  ودراسة   ،(٢٠٢١) العاصم  ودراسة   ،(٢٠٢٢  ،(
) وآخرون  محروس  ودراسة  ٢٠٢٢ودراسة   ،(Onyishi & Sefotho 

 ,.Nois, et al، وهناك �عض الدراسات استخدمت المقابلة �دراسة  (2020)
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،  Ehsan, (2018)، ودراسة  Kwon, et al., (2017)، ودراسة  (2016)
Ginja  &ودراسة  ،  Morina, (2018)-Ismajli, & Imamiودراسة  

Chen (2020) . 

من حیث عینة الدراسة: تنوعت عینة الدراسة في الدراسات السا�قة؛ إلا أن   •
أغلب الدراسات السا�قة تم تطب�قها على المعلمین والمعلمات وهو ما یتفق مع  

�دراسة   الحال�ة  ودراسة  Aftab, (2015)الدراسة   ،Mullin, (2016)  ،
، ودراسة  Kwon, et al., (2017)، ودراسة  Hu, et al., (2017)ودراسة  

 Onyishi)، ودراسة  ٢٠١٩)، ودراسة عبد العز�ز وآخرون (٢٠١٨طلافحة (
& Sefotho (2020)) الحو�طي  ودراسة  الشبل�ة  ٢٠٢١،  ودراسة   ،(

). وتكونت العینة في ٢٠٢١)، ودراسة الفر�ج والقحطاني (٢٠٢١والعجمي (
). ودراسات ٢٠١٩�عض الدراسات السا�قة من الطلاب �دراسة أبو ش�اب (

�دراسة    تم والطلاب  المعلمین  من  عینة  على  ،  Ehsan, (2018)تطب�قها 
.  Morina, (2018)-Ismajli, & Imami)، ودراسة  ٢٠٢٠ودراسة جبر (

العازمي   �دراسة  والمعلمین  المدیر�ن  على  تطب�قها  تم  الدراسات  و�عض 
 ). ٢٠٢٢)، ودراسة محروس وآخرون (٢٠٢١والعازمي (

وقد استفادت الدراسة الحال�ة من الدراسات السا�قة في عدة نقاط أهمها تكو�ن  
رؤ�ة واضحة وشاملة عن متغیرات الدراسة الحال�ة، ومراجعة أهم المراجع التي تناولت 
والاستعانة   النظري  الإطار  عرض  في  ذلك  من  والاستفادة  المتمایز،  والتعل�م  الدمج 
الب�انات من   أداة جمع  وتحدید  الحال�ة،  الدراسة  تحدید مشكلة  السا�قة في  �الدراسات 
وتحدید  المستخدمة،  الإحصائ�ة  والأسالیب  الدراسة  منهج  واخت�ار  الملاحظة،  خلال 
الدراسات  نتائج  ور�ط  الحال�ة،  الدراسة  أهداف  �حقق  �ما  للأداة  الأساس�ة  المحاور 

 السا�قة بنتائج الدراسة الحال�ة.

 ثانً�ا: منهج�ة ال�حث و�جراءاته: 
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 منهج ال�حث:  .١
تحق�قًا لأهداف ال�حث وللإجا�ة عن أسئلته تم الاعتماد على المنهج الوصفي  
من خلال  ب�انات  على  للحصول  الحالي؛  ال�حث  طب�عة  مع  یتلاءم  والذي  المسحي 

 إجراء مسح میداني لعینة الدراسة حول واقع ممارساتهم للتعل�م المتمایز. 

 مجتمع ال�حث: .٢
التعل�م   �مرحلة  الدمج  صفوف  معلمي  جم�ع  من  الدراسة  مجتمع  تكون 

 الأساسي �المدارس التي تطبق نظام الدمج �جمهور�ة مصر العر��ة. 

 عینة ال�حث:  .٣

 عینة تقنین أداة ال�حث (العینة الاستطلاع�ة) .أ
تكونت العینة الاستطلاع�ة التي تم تطبیق �طاقة الملاحظة علیها للتأكد من  

) معلم ومعلمة من معلمي صفوف الدمج �مرحلة التعل�م الأساسي ٩صدقها وث�اتها (
من خارج عینة الدراسة، تم تطبیق �طاقة الملاحظة علیهم في الفصل الدراسي الثاني 

 م. ٢٠٢٤ -٢٠٢٣للعام الدراسي 

 

 عینة ال�حث الأساس�ة:  .ب
معلم ومعلمة تم اخت�ارهم �طر�قة عشوائ�ة، تم    ٧٥تكونت عینة ال�حث من  

الدراسي   للعام  الثاني  الدراسي  الفصل  في  علیهم  الملاحظة  �طاقة    -٢٠٢٣تطبیق 
 م، وف�ما یلي خصائص عینة ال�حث وفقًا لمتغیراتهم. ٢٠٢٤

 ) توز�ع عینة ال�حث وفقًا للمتغیرات ١جدول (
 النس�ة المئو�ة  العدد  الفئات  المتغیرات 

 حجم الصف 
 ٪ ٤٠ ٣٠ طالب ٢٥أقل من  
 ٪ ٦٠ ٤٥ طالب  ٢٥أكثر من 
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 ٪ ١٠٠ ٧٥ المجموع

دورات تدر�ب�ة عن 
 الدمج 

 ٪ ٣٥ ٢٦ نعم 
 ٪ ٦٥ ٤٩ لا

 ٪ ١٠٠ ٧٥ المجموع

سنوات الخبرة في  
 التدر�س

 ٪ ٢٠ ١٥ سنوات  ٥أقل من  
  ١٠إلى أقل من   ٥من 

 سنوات
٥٢ ٣٩ ٪ 

 ٪ ٢٨ ٢١ سنوات فأكثر ١٠
 ٪ ١٠٠ ٧٥ المجموع

) الجدول  من  معلمین  ١یتضح  ال�حث  عینة  أفراد  من  الأكبر  النس�ة  أن   (
تز�د عن   في صفوف  بنس�ة    ٢٥ومعلمات  وطال�ة  تعكس   ٪٦٠طالب  النس�ة  وهذه 

المعلمین   نس�ة  أن  �ما  الأساسي،  التعل�م  مدارس  في  خاصة  الطلاب�ة  الكثافة  واقع 
الدمج   عن  تدر�ب�ة  دورات  على  حصلوا  على   ٪٦٥مقابل    ٪٣٥الذین  �حصلوا  لم 

لتدر�ب  والاتجاه  �الدمج  الاهتمام  یدل  مما  الدراسة  عینة  من  �الدمج  مرت�طة  دورات 
المعلمین على مهارات التعامل مع الطلاب المدمجین ذوي الاحت�اجات الخاصة. �ما 

إلى   ٥یتضح أن النس�ة الأكبر من أفراد عینة الدراسة معلمین ذوي سنوات خبرة من (
سنوات فأكثر) بنس�ة   ١٠، یلیهم ذوي سنوات خبرة (٪٥٢سنوات) بنس�ة    ١٠أقل من  

 . ٪٢٠سنوات) بنس�ة  ٥، یلیهم ذوي سنوات خبرة (أقل من ٪٢٨

 أداة ال�حث  .٤
الممارسات   واقع  لق�اس  لمناسبتها  لل�حث  �أداة  الملاحظة  �طاقة  اخت�ار  تم 
خلال  من  إعدادها  تم  وقد  المتمایز،  للتعل�م  الدمج  صفوف  معلمي  لدى  الفعل�ة 
الاطلاع على الأدب النظري والدراسات المتعلقة �موضوع ال�حث؛ وقد تضمنت �طاقة 

 الملاحظة في صورتها النهائ�ة من جزئین رئ�سین �ما یلي:
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الأول التال�ة  الجزء  المتغیرات  في ضوء  ال�حث  عینة  عن  الأول�ة  الب�انات  تضمن   :
 سنوات الخبرة).  –الدورات التدر�ب�ة   –(حجم الصف 

) ع�ارة من الع�ارات التي تكشف عن واقع ممارسات ٤٠: یتكون من (الجزء الثاني
التعل�م المتمایز لدى معلمي صفوف الدمج �مرحلة التعل�م الأساسي، وتم تقس�مها إلى 

 أر�عة محاور �ما �أتي: 

إلى الكشف عن واقع ممارسات التعل�م المتمایز لدى  : یهدف  المحور الأول •
للدرس،   التخط�ط  الأساسي في مجال  التعل�م  �مرحلة  الدمج  معلمي صفوف 

 ) ع�ارة. ٩و�شتمل على (

إلى الكشف عن واقع ممارسات التعل�م المتمایز لدى  : یهدف  المحور الثاني •
التدر�س، و�شتمل   التعل�م الأساسي في مجال  معلمي صفوف الدمج �مرحلة 

 ) ع�ارة.١١على (

إلى الكشف عن واقع ممارسات التعل�م المتمایز لدى  : یهدف  المحور الثالث •
و�شتمل   التقو�م،  مجال  في  الأساسي  التعل�م  �مرحلة  الدمج  صفوف  معلمي 

 ) ع�ارة.١٠على (

إلى الكشف عن واقع ممارسات التعل�م المتمایز لدى  : یهدف  المحور الرا�ع •
الصف�ة،   البیئة  مجال  في  الأساسي  التعل�م  �مرحلة  الدمج  صفوف  معلمي 

 ) ع�ارة. ١٠و�شتمل على (

أفراد  ملاحظة  مستوى  لتحدید  الثلاثي  ل�كرت  مق�اس  ال�احثان  استخدم  وقد 
للبدائل  وزن  إعطاء  تم  حیث  ومعوقاته،  المتمایز  للتعل�م  ممارستهم  حول  العینة 

 لموضحة في الجدول التالي؛ لیتم معالجتها إحصائً�ا على النحو التالي: 

 ) تصح�ح أداة ال�حث ٢جدول (
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 درجة التوافر  مدى المتوسطات الدرجة

 منخفضة ١.٦٦ – ١ ١

 متوسطة  ٢.٣٣ – ١.٦٧ ٢

 عال�ة  ٣.٠٠ – ٢.٣٤ ٣

 

 صدق أداة ال�حث: .أ

تم التحقق من صدق أداة ال�حث (�طاقة الملاحظة) من طر�قتین الأولى من  
خلال الصدق الظاهري �عرضها على مجموعة من الأساتذة المتخصصین في أصول 
على  وتعتمد  الداخلي  الاتساق  صدق  خلال  من  والثان�ة  الخاصة،  والتر��ة  التر��ة 
حساب معامل الارت�اط بین �ل ع�ارة من ع�ارات الأداة؛ وف�ما �أتي خطوات التحقق 

 من صدق الأداة: 

 الصدق الظاهري:  •
الأول�ة   الملاحظة من خلال عرضها �صورتها  �طاقة  التحقق من صدق  تم 

) استطلاع ٧على  بهدف  الخاصة،  والتر��ة  التر��ة  أصول  تخصص  في  أساتذة   (
وارت�اط  بنودها،  لق�اسه، وسلامة ص�اغة  لما وضعت  الع�ارات  آرائهم حول ملاءمة 
التعدیلات  إجراء  تم  المحكمین  وتعدیلات  اقتراحات  ضوء  وفي  �المحور،  الع�ارات 

) ع�ارة ٤٠اللازمة. و�ذلك أص�حت �طاقة الملاحظة في صورتها النهائ�ة مكونة من ( 
موزعة على أر�عة محاور؛ �ضم �ل محور عددًا من ممارسات التعل�م المتمایز، �ما 

 في الجدول الآتي:
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 ) محاور �طاقة الملاحظة �صورتها النهائ�ة ٣جدول (
 عدد الممارسات المحور م

 ٩ التخط�ط للدرس ١

 ١١ التدر�س ٢

 ١٠ التقو�م ٣

 ١٠ البیئة الصف�ة  ٤

 ٤٠ المجموع الكلي 

 صدق الاتساق الداخلي: •
بین   بیرسون  ارت�اط  معامل  �حساب  المفردات  اتساق  معامل  تم حساب  كما 
درجة �ل ع�ارة ودرجة المحور التي تنتمي إل�ه، وذلك �عد تطبیق الأداة على عینة 

 ) غیر عینة الدراسة الأساس�ة، و�انت النتائج �ما �الجدول التالي: ٩عددها (

 ) معامل ارت�اط بیرسون لحساب صدق الاتساق الداخلي للأداة ٤جدول (
 المحور الرا�ع  المحور الثالث  المحور الثاني  المحور الأول 

رقم  
 الع�ارة 

معامل  
 الارت�اط 

رقم  
 الع�ارة 

 معامل 
 الارت�اط 

رقم  
 الع�ارة 

معامل  
 الارت�اط 

رقم  
 الع�ارة 

معامل  
 الارت�اط 

٠.٧٧** ٣١ ٠.٧٦** ٢١ ٠.٥٩** ١٠ ٠.٧٧** ١ 
٠.٧٤** ٣٢ ٠.٦٩** ٢٢ ٠.٦٦** ١١ ٠.٦٣** ٢ 
٠.٧٦** ٣٣ ٠.٦٨** ٢٣ ٠.٦٧** ١٢ ٠.٧٤** ٣ 
٠.٧٥** ٣٤ ٠.٧٢** ٢٤ ٠.٦٢** ١٣ ٠.٧١** ٤ 
٠.٦٦** ٣٥ ٠.٧٤** ٢٥ ٠.٦٦** ١٤ ٠.٦٥** ٥ 
٠.٦٣** ٣٦ ٠.٧٣** ٢٦ ٠.٧٥** ١٥ ٠.٧٣** ٦ 
٠.٦٨** ٣٧ ٠.٧١** ٢٧ ٠.٧٨** ١٦ ٠.٦٩** ٧ 
٠.٦٨** ٣٨ ٠.٨٠** ٢٨ ٠.٧٧** ١٧ ٠.٧٢** ٨ 
٠.٧٤** ٣٩ ٠.٧٩** ٢٩ ٠.٨١** ١٨ ٠.٨٥** ٩ 
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  ٠.٧٩** ٤٠ ٠.٨٢** ٣٠ ٠.٦٦** ١٩ 
  ٠.٧٤** ٢٠     

 ٠.٠١** دال إحصائً�ا عند مستوى دلالة 

) أن معاملات ارت�اط الع�ارات �المحور الذي تنتمي إل�ه  ٤یتضح من جدول (
عند   دالة  جم�عها  بین  ٠.٠١  مستوى جاءت  وتراوحت  عال�ة  الق�م  جاءت  حیث  ؛ 

 ) مما یدل على درجة عال�ة من الاتساق الداخلي لمفردات الأداة. ٠.٨٥  – ٠.٥٩(

 ث�ات أداة الدراسة:  .ب
الأداة على    �شیر تطبیق  أعید  لو  النتائج  الحصول على  إمكان�ة  إلى  الث�ات 

ألفا   ث�ات  معامل  استخدام  تم  الملاحظة  �طاقة  ث�ات  من  وللتحقق  الأفراد،  نفس 
 �ما یوضح الجدول التالي:  (Cronbach's Alpha)كرون�اخ 

 ق�م معاملات الث�ات ألفا �رون�اخ ل�طاقة الملاحظة  )٥جدول (
 معامل الارت�اط  عدد الع�ارات المحور م
 ٠.٨٢ ٩ التخط�ط للدرس ١
 ٠.٨٤ ١١ التدر�س ٢
 ٠.٧٩ ١٠ التقو�م ٣
 ٠.٨٥ ١٠ البیئة الصف�ة  ٤

 ٠.٨٢ ٤٠ �طاقة الملاحظة �كل 

) أن جم�ع ق�م معاملات الث�ات لمحاور أداة ال�حث قد  ٥یتبین من الجدول (
الث�ات    و�لغت )،  ٠.٨٥  –  ٠.٧٩تراوحت ما بین (  ) مما ٠.٨٢(  الكليق�مة معامل 

 �عني ث�ات �طاقة الملاحظة. 

 إجراءات ال�حث  .٥
 للإجا�ة على أسئلة ال�حث تم ات�اع الإجراءات التال�ة: 

 الاطلاع على الأدب�ات والدراسات السا�قة المرت�طة �موضوع ال�حث.  -
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الش�خ   - (كفر  �محافظات  الدمج  نظام  تطبق  التي  المدارس  �عض    –تحدید 
 الشرق�ة) لاخت�ار عینة ال�حث منها �طر�قة عشوائ�ة.  –الغر��ة 

داخل   - المعلمین والمعلمات  الملاحظة على  المیدان�ة وتطبیق  �الز�ارات  الق�ام 
 تلك المدارس. 

تفر�غ المعلومات والب�انات في جداول توض�ح�ة من واقع الاستجا�ات التي تم   -
 الحصول علیها من خلال �طاقة الملاحظة التي أعدها ال�احثان. 

 استخلاص النتائج وتفسیرها في ضوء نتائج الدراسات السا�قة.  -
�مرحلة   - الدمج  معلمي صفوف  ممارسات  تحسین  بهدف  مقترحة  وضع رؤ�ة 

 التعل�م الأساسي للتعل�م المتمایز في ضوء ما توصل إل�ه ال�حث من نتائج. 

 الأسالیب الإحصائ�ة  .٦
مؤشرات   من  والتحقق  الممارسة  مستوى  وتقدیر  ال�حث  أسئلة  عن  للإجا�ة 

استخدام برنامج التحلیل الإحصائي للعلوم    تم،  ال�حث الصدق والث�ات واستنتاج نتائج  
؛ (Statistical Packages For Social Science - SPSS)الاجتماع�ة  

 لتحلیل الب�انات ومعالجتها من خلال استخدام الأسالیب الإحصائ�ة الآت�ة: 

  .معامل ارت�اط بیرسون لق�اس صدق الاتساق الداخلي 
 .اخت�ار ألفا �رون�اخ لق�اس ث�ات أداة ال�حث 
  أفراد ممارسات  مستوى  لوصف  المع�ار�ة  والانحرافات  الحساب�ة  المتوسطات 

 عینة ال�حث. 
  اخت�ار ت (T test)  لمعرفة الفروق بین مستوى ممارسات أفراد عینة ال�حث

 دورات تدر�ب�ة عن الدمج). –حسب متغیر (حجم الصف  
   الأحادي الت�این  ممارسات   (ANOVA)تحلیل  مستوى  بین  الفروق  لمعرفة 

 أفراد عینة ال�حث حسب متغیر سنوات الخبرة في التدر�س.
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 ثالثًا: عرض وتفسیر النتائج:
 �عد تطبیق �طاقة الملاحظة على أفراد العینة جاءت النتائج �ما یلي: 

ما واقع ممارسات التعل�م  :  النتائج المتعلقة �السؤال الرئ�س والذي ینص على )١(
المتمایز لدى معلمي صفوف دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة �مرحلة التعل�م  

 الأساسي؟ 

المع�اري   والانحراف  الحسابي  المتوسط  حساب  تم  السؤال  عن  للإجا�ة 
حول   الملاحظة  �طاقة  محاور  جم�ع  على  العینة  أفراد  ممارسات لاستجا�ات  واقع 

، والجدول التالي التعل�م المتمایز لدى معلمي صفوف الدمج �مرحلة التعل�م الأساسي
 یوضح ذلك:

 ) المتوسط الحسابي والانحراف المع�اري لجم�ع محاور الأداة ٦جدول (

 المحور م
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المع�اري 

 الترتیب
درجة  
 التوافر 

 متوسطة  ٢ . ٥٩٢ ٢.٢١ التخط�ط للدرس ١

 متوسطة  ٣ . ٦٣٧ ٢.٠٠ التدر�س ٢

 متوسطة  ١ . ٥٠٤ ٢.٢٩ التقو�م ٣

 متوسطة  ٤ . ٦٣٩ ١.٩٧ البیئة الصف�ة  ٤

 متوسطة  - . ٥٩٣ ٢.١٢ المتوسط العام

) الجدول  من  مستوى ٦یتضح  أن  معلمي    )  لدى  المتمایز  التعل�م  ممارسات 
�شكل إجمالي جاءت بدرجة متوسطة؛ حیث   صفوف الدمج �مرحلة التعل�م الأساسي

) للمحاور  العام  المتوسط  (  �انحرافمتوسطة،    بدرجة)  ٢٠١٢جاء  .)، ٥٩٣مع�اري 
) بین  الثلاثة  للمحاور  الحساب�ة  المتوسطات  أعلاها ٢.٢٩  –١.٩٧وتراوحت  �ان   ،(

الثالث  مجال  المحور  في  المتمایز  التعل�م  �ممارسات  �متوسط   المرت�ط  (التقو�م) 



 

 
 

 

 
                                             

 

٦۸٥ 

 م  ٢٠٢٤أبريل  –  رابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 ) ( ٢.٢٩حسابي  حسابي  �متوسط  للدرس)   (التخط�ط  محور  یل�ه  یل�ه ٢.٢١)،   ،(
) حسابي  �متوسط  (التدر�س)  �متوسط ٢.٠٠محور  الصف�ة)   (البیئة  محور  یل�ه   ،(

) و�مكن  ١.٩٧حسابي  متوسطة؛  بدرجة  جاءت  المحاور  جم�ع  أن  یلاحظ  �ما   ،(
تفسیر هذه النت�جة في قلة تقد�م الدعم لمعلمي صفوف الدمج من خلال دورات وورش 
عمل حول آل�ات وممارسات التعل�م المتمایز مع طلاب الدمج. تتفق هذه النت�جة مع 

دراسة   (نتائج  وآخرون  العز�ز  ممارسة ٢٠١٩عبد  مستوى  أن  إلى  توصلت  حیث   (
تتفق هذه النت�جة جزئً�ا مع نتائج دراسة المعلمین للتعل�م المتمایز جاء متوسطًا، �ما  

Ehsan, (2018)   لدى عینة �الدمج  التوع�ة  في  إلى وجود ضعف  توصلت  حیث 
دراسة  مع  تختلف  حین  في  المدرسین.  قبل  من  الدمج  على  التدر�ب  وقلة  الدراسة، 

والقحطاني،  ( الطلاب ٢٠٢١الفر�ج  معلمي  استخدام  درجة  أن  إلى  توصلت  حیث   (
 . الموهو�ین لاسترات�ج�ات التعل�م المتمایز جاءت بدرجة �بیرة

الحسابي   المتوسط  حساب  تم  الملاحظة  ل�طاقة  الإجمال�ة  النتائج  ولتوض�ح 
لاستجا�ات   المع�اري  �طاقة   أفراد والانحراف  محاور  ع�ارات  على  الدراسة  عینة 

 الملاحظة الأر�عة �التفصیل؛ و�مكن توض�حها على النحو التالي: 

على )٢( ینص  والذي  الأول  السؤال  المتمایز  :  إجا�ة  التعل�م  ممارسات  واقع  ما 
لدى معلمي صفوف دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة �مرحلة التعل�م الأساسي  

 في مجال التخط�ط للدرس؟

المع�اري   والانحراف  الحسابي  المتوسط  حساب  تم  السؤال  عن  للإجا�ة 
ممارسات التعل�م المتمایز للاستجا�ات أفراد عینة ال�حث على المحور الأول الخاص �

، مرت�ة لدى معلمي صفوف الدمج �مرحلة التعل�م الأساسي في مجال التخط�ط للدرس
 ) یبین ذلك:٧تنازلً�ا حسب المتوسط، والجدول (



 

 
 
 

 
 

٦۸٦ 

 عبد الله السید عطاالله 
 بلال محمد مسعد محمد أبوالحسایب 

 

ممارسات معلمي صفوف دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بمرحلة  

 التعليم الأساسي للتعليم المتمايز: رؤية مقترحة 

) المتوسط الحسابي والانحراف المع�اري لاستجا�ات أفراد العینة حول ٧جدول (
 ممارسات التعل�م المتمایز في مجال التخط�ط للدرس

 ع م الع�ارات ت
درجة  
 التوافر 

 عال�ة  .٥١٥ ٢.٤١ .تحدید الأنشطة والتدر��ات التي توضح محتوى الدرس ١

 عال�ة  .٥٧٨ ٢.٣٨ التر�یز على الأفكار الأساس�ة للدرس. ٢

 متوسطة  .٥٨٤ ٢.٢٨ التخط�ط للدرس وفق خصائص ومتطل�ات طلاب الدمج.  ٣

٤ 
المنهج   �أهداف  �خل  لا  �ما  وتسهیلها  المناهج  تطو�ع 

 . المرجو تحق�قها
 متوسطة  .٥٩٤ ٢.٢٢

 متوسطة  .٦٠٥ ٢.١٩ توض�ح مبررات استخدام نظام الدمج ومفهومه.  ٥

٦ 
اخت�ارات  �استخدام  المدمجین  الطلاب  اهتمامات  تحدید 

 مقننة لهذا الغرض.
 متوسطة  .٦١٠ ٢.١٦

 متوسطة  .٦١٠ ٢.١٣ . إعداد ووضع خطط بدیلة إضاف�ة لطلاب الدمج ٧

 متوسطة  .٦١٢ ٢.٠٩ .توظ�ف النظر�ات التر�و�ة في تطبیق الدمج ٨

 متوسطة  .٦١٧ ٢.٠٦ .تقد�م خطط لتحسین أداء طلاب الدمج الأقل تحصیلاً  ٩

 متوسطة  .٥٩٢ ٢.٢١ المتوسط الحسابي العام 

) جدول  من  الخاص  ٧یتضح  الأول  للمحور  الإجمالي  المتوسط  أن   (
في � الأساسي  التعل�م  �مرحلة  الدمج  معلمي صفوف  لدى  المتمایز  التعل�م  ممارسات 

للدرس التخط�ط  أن جم�ع    مجال  بدرجة متوسطة، �ما  المحور جاءت   ع�ارات جاء 
عال�ة،   بدرجة  جاءتا  والثان�ة  الأولى  الع�ارتین  عدا  متوسطة  المتوسط بدرجة  وتراوح 

) بین  التي ٢.٤١  –  ٢.٠٦الحسابي  والتدر��ات  الأنشطة  "تحدید  الع�ارة  جاءت   .(
) وانحراف مع�اري ٢.٤١توضح محتوى الدرس" في الترتیب الأول �متوسط حسابي (

.)؛ و�مكن أن یرجع ذلك إلى أهم�ة إعداد وتخط�ط المناهج الدراس�ة والبرامج  ٥١٥(



 

 
 

 

 
                                             

 

٦۸۷ 

 م  ٢٠٢٤أبريل  –  رابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

المناس�ة الشخص�ة   التي التر�و�ة  المهارات  وتنم�ة  التعل�م،  فرص  لطلاب  یت�ح 
والاجتماع�ة والتر�و�ة لدیهم. وجاءت الع�ارة "تقد�م خطط لتحسین أداء طلاب الدمج  

تحصیلاً" (  الأقل  حسابي  �متوسط  الأخیر  الترتیب  مع�اري ٢.٠٦في  وانحراف   (
والخطط ٦١٧( الإضافي  �الدعم  الدراسة  عینة  معرفة  عدم  إلى  ذلك  و�رجع  .)؛ 

الانتقال�ة المقدمة لطلاب الدمج وحاجتهم إلى وسائل تر�و�ة إضاف�ة نظرًا لانخفاض 
مستوى تحصیلهم ودافعیتهم مقارنة �أقرانهم العادیین. وتختلف هذه النت�جة عن دراسة 

أن  ٢٠٢١(الحو�طي،   إلى  توصلت  حیث  �استعداد )  یتعلق  ف�ما  المعلمین  ممارسة 
 مرتفع. المتعلم وممارسات المعلمین ف�ما یتعلق �الملف التعر�في للطالب 

على )٣( ینص  والذي  الثاني  السؤال  المتمایز  :  إجا�ة  التعل�م  ممارسات  واقع  ما 
لدى معلمي صفوف دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة �مرحلة التعل�م الأساسي  

 في مجال التدر�س؟ 

المع�اري   والانحراف  الحسابي  المتوسط  حساب  تم  السؤال  عن  للإجا�ة 
ممارسات التعل�م المتمایز للاستجا�ات أفراد عینة ال�حث على المحور الثاني الخاص �

، مرت�ة تنازلً�ا  لدى معلمي صفوف الدمج �مرحلة التعل�م الأساسي في مجال التدر�س
 ) یبین ذلك:٨حسب المتوسط، والجدول ( 

) المتوسط الحسابي والانحراف المع�اري لاستجا�ات أفراد العینة حول ٨جدول (
 ممارسات التعل�م المتمایز في مجال التدر�س 

 ع م الع�ارات ت
درجة  
 التوافر 

 متوسطة  .٦٠٨ ٢.١٤ الاستعانة �الوسائل السمع�ة وال�صر�ة أثناء عرض الدرس.  ١

٢ 
الطلاب  واستعدادات  قدرات  ضوء  في  الدرس  أنشطة  تنو�ع 

 المدمجین.
 متوسطة  .٦١٥ ٢.١١



 

 
 
 

 
 

٦۸۸ 

 عبد الله السید عطاالله 
 بلال محمد مسعد محمد أبوالحسایب 

 

ممارسات معلمي صفوف دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بمرحلة  

 التعليم الأساسي للتعليم المتمايز: رؤية مقترحة 

٣ 
أو  جماعي  �شكل  العمل  تتطلب  التي  الأنشطة  �عض  تقد�م 

 . ثنائي أو فردي
 متوسطة  .٦١٩ ٢.٠٨

 متوسطة  .٦٢٣ ٢.٠٥ .تلخ�ص �عض الأفكار دون الخلل �المحتوى المطلوب تعلمه ٤

٥ 
وصعو�ات  التشتت  من  تقلل  تدر�س�ة  استرات�ج�ات  توظ�ف 

 . الحفظ
 متوسطة  .٦٣٠ ٢.٠٤

٦ 
اختلاف  لمراعاة  المدمجین  للطلاب  مساندة  خدمات  توفیر 

 مستو�ات الطلاب.
 متوسطة  .٦٣٦ ٢.٠١

٧ 
للطلاب  إضافي  دعم  لتقد�م  الخاصة  التر��ة  �معلم  الاستعانة 

 المدمجین.
 متوسطة  .٦٤١ ١.٩٨

٨ 
التعامل مع الطلاب المدمجین �طر�قة تدر�ج�ة من المحسوس  

 إلى المجرد. 
 متوسطة  .٦٤٥ ١.٩٥

٩ 
(إلكترون�ة   المحتوى  تقد�م  أسالیب    –مجسمات    -تنو�ع 

 مدمجة).  –مقروءة  –مسموعة 
 متوسطة  .٦٥١ ١.٩٢

١٠ 
ضمن   إثرائ�ة  موضوعات  خلال  من  المدمجین  الطلاب  تحفیز 

 اهتماماتهم.
 متوسطة  .٦٦٢ ١.٨٨

١١ 
لدعم   المشروعات  على  القائم  التعلم  استرات�ج�ة  استخدام 

 استقلال�ة الطلاب.
 متوسطة  .٦٧٤ ١.٨٥

 متوسطة  .٦٣٧ ٢.٠٠ المتوسط الحسابي العام 

 ) جدول  من  الخاص ٨یتضح  الثاني  للمحور  الإجمالي  المتوسط  أن   (
في � الأساسي  التعل�م  �مرحلة  الدمج  معلمي صفوف  لدى  المتمایز  التعل�م  ممارسات 

التدر�س بدرجة   مجال  جاءت  المحور  ع�ارات  جم�ع  أن  �ما  متوسطة  بدرجة  جاء 
 ) بین  الحسابي  المتوسط  تراوح  حیث  في ٢.١٤  –  ١.٨٥متوسطة؛  تقع  ق�م  وهي   (

المدى المتوسط. وجاءت الع�ارة "الاستعانة �الوسائل السمع�ة وال�صر�ة أثناء عرض 



 

 
 

 

 
                                             

 

٦۸۹ 

 م  ٢٠٢٤أبريل  –  رابعالـد الثامن عشر ـ العدد ال والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

الترتیب   في  (  الأولالدرس"  حسابي  ( ٢.١٤�متوسط  مع�اري  وانحراف  .)؛ ٦٠٨) 
التعل�م   لتحسین  التعل�م�ة  إلى أهم�ة وسائل الإ�ضاح والوسائل  ذلك  و�مكن أن یرجع 
الموقف  و�ثراء  الأفكار،  وشرح  المعاني  وتوض�ح  الدمج،  لطلاب  خاصة  والتعلم 
لدعم  المشروعات  على  القائم  التعلم  استرات�ج�ة  "استخدام  الع�ارة  وجاءت  التعل�مي. 

) حسابي  �متوسط  الأخیر  الترتیب  في  الطلاب"  مع�اري ١.٨٥استقلال�ة  وانحراف   (
تحتاج ٦٧٤( بینما  المساعدة  إلى مز�د من  الدمج  إلى حاجة طلاب  ذلك  .)؛ و�رجع 

�شكل مستقل، حیث �قوم  الطلاب  عملاسترات�ج�ة التعلم القائم على المشروعات إلى  
هذه النت�جة جزئً�ا مع ما توصلت   وتتفقفقط عند حاجة الطلاب.   بتقد�م الدعم المعلم

دراسة   التعل�م�ة   Mullin, (2016)إل�ة  الاسترات�ج�ات  في  �بیر  اختلاف  وجود  من 
 التي �ستخدمها المعلمون مع الطلاب الموهو�ین مقارنة �العادیین.

على )٤( ینص  والذي  الثالث  السؤال  المتمایز  :  إجا�ة  التعل�م  ممارسات  واقع  ما 
لدى معلمي صفوف دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة �مرحلة التعل�م الأساسي  

 في مجال التقو�م؟ 

المع�اري   والانحراف  الحسابي  المتوسط  حساب  تم  السؤال  عن  للإجا�ة 
على   ال�حث  عینة  أفراد  �  الثالث   المحورللاستجا�ات  التعل�م  الخاص  ممارسات 

، مرت�ة  المتمایز لدى معلمي صفوف الدمج �مرحلة التعل�م الأساسي في مجال التقو�م
 ) یبین ذلك:٩تنازلً�ا حسب المتوسط، والجدول (

) المتوسط الحسابي والانحراف المع�اري لاستجا�ات أفراد العینة حول ٩جدول (
 ممارسات التعل�م المتمایز في مجال التقو�م 

 ع م الع�ارات ت
درجة  
 التوافر 

 عال�ة  .٤٧٥ ٢.٥٤ مراعاة مواصفات الورقة الامتحان�ة حسب فئات الدمج. ١



 

 
 
 

 
 

٦۹۰ 

 عبد الله السید عطاالله 
 بلال محمد مسعد محمد أبوالحسایب 

 

ممارسات معلمي صفوف دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بمرحلة  

 التعليم الأساسي للتعليم المتمايز: رؤية مقترحة 

 عال�ة  .٤٨٢ ٢.٤٧ منح الطلاب المدمجین وقت أطول للإجا�ة عن الأسئلة. ٢

 عال�ة  .٤٩١ ٢.٣٥ تقد�م مهام متنوعة للطلاب المدمجین تراعي قدراتهم.  ٣

٤ 
فهم  التوض�ح�ة تساعد على  الصور والرسوم  إضافة �عض 

 . الأسئلة
٤٩٦ ٢.٣٢. 

 متوسطة 

٥ 
لجان  في  الحر��ة  الإعاقة  ذوي  المدمجین  الطلاب  امتحان 

 امتحانات خاصة 
٥٠٥ ٢.٢٨. 

 متوسطة 

٦ 
�حتاجون   الذین  المدمجین  الطلاب  مع  قانوني  مرافق  وجود 

 لهذه الخدمة أثناء الامتحان.
٥٠٥ ٢.٢٥. 

 متوسطة 

 متوسطة  .٥١١ ٢.٢١ رصد إنجازات الطلاب المدمجین في الملف التراكمي للطالب.  ٧

 متوسطة  .٥٢٠ ٢.١٨ استخدام سلالم التقدیر ووضع درجات محك�ة المرجع.  ٨

 متوسطة  .٥٢٥ ٢.١٦ توظ�ف التقو�م البنائي لتحسین مستو�ات الطلاب. ٩

١٠ 
تقد�م برامج علاج�ة لذوي صعو�ات التعلم بناءً على التغذ�ة 

 الراجعة. 
 متوسطة  .٥٢٦ ٢.١٤

 متوسطة  .٥٠٤ ٢.٢٩ المتوسط الحسابي العام 

) جدول  من  الخاص ٩یتضح  الثالث  للمحور  الإجمالي  المتوسط  أن   (
في � الأساسي  التعل�م  �مرحلة  الدمج  معلمي صفوف  لدى  المتمایز  التعل�م  ممارسات 

التقو�م جم�ع    مجال  أن  �ما  متوسطة،  بدرجة  بدرجة   ع�ارات جاء  جاءت  المحور 
بین   الحسابي  المتوسط  تراوح  عال�ة،  بدرجة  الأولى  ع�ارات  الثلاثة  عدا  متوسطة 

فئات ٢.٥٤  –  ٢.١٤( الامتحان�ة حسب  الورقة  "مراعاة مواصفات  الع�ارة  ). جاءت 
) حسابي  �متوسط  الأول  الترتیب  في  ( ٢.٥٤الدمج"  مع�اري  وانحراف  .)؛ ٤٧٥) 

و�مكن أن یرجع ذلك إلى حرص وزارة التر��ة والتعل�م على متا�عة تقو�م طلاب الدمج  
وخاصة مواصفات الورقة الامتحان�ة في ضوء القرارات الوزار�ة. وجاءت الع�ارة "تقد�م 
الترتیب الأخیر  الراجعة" في  التغذ�ة  بناءً على  التعلم  برامج علاج�ة لذوي صعو�ات 
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) حسابي  (٢.١٤�متوسط  مع�اري  وانحراف  معرفة ٥٢٦)  قلة  إلى  ذلك  و�رجع  .)؛ 
المعلمین متطل�ات التعل�م المتمایز الخاصة �الخدمات المساندة لطلاب الدمج. وتتفق 

حیث توصلت إلى تأثیر   Chen, 2020) (Ginja &هذه النت�جة جزئً�ا مع دراسة  
 . التدر�س المتمایز في ز�ادة دافع�ة المتعلم لأداء المهام الأكاد�م�ة

على )٥( ینص  والذي  الرا�ع  السؤال  المتمایز  :  إجا�ة  التعل�م  ممارسات  واقع  ما 
لدى معلمي صفوف دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة �مرحلة التعل�م الأساسي  

 في مجال البیئة الصف�ة؟ 
عن   المع�اري    السؤالللإجا�ة  والانحراف  الحسابي  المتوسط  حساب  تم 

ممارسات التعل�م المتمایز للاستجا�ات أفراد عینة ال�حث على المحور الرا�ع الخاص �
، مرت�ة لدى معلمي صفوف الدمج �مرحلة التعل�م الأساسي في مجال البیئة الصف�ة

 ) یبین ذلك: ١٠تنازلً�ا حسب المتوسط، والجدول (

) المتوسط الحسابي والانحراف المع�اري لاستجا�ات أفراد العینة حول  ١٠جدول (
 ممارسات التعل�م المتمایز في مجال البیئة الصف�ة 

 ع م الع�ارات ت
درجة  
 التوافر 

١ 
للطلاب  ومناس�ة  وآمنة  جاذ�ة  تعل�م�ة  بیئة  تتوفر 

 المدمجین.
 متوسطة  .٦١٢ ٢.١٠

 متوسطة  .٦١٥ ٢.٠٨ تسود روح التعاون والمساعدة بین جم�ع الطلاب. ٢

٣ 
الطلاب   حر�ة  ی�سر  �ما  الصف  غرفة  أثاث  ترتیب 

 .المدمجین
٦٢٤ ٢.٠٥. 

 متوسطة 

٤ 
وتعدیل  التوج�ه  وتقد�م  المدمجین  الطلاب  أداء  مراق�ة 

 السلوك.
٦٣٠ ٢.٠١. 

 متوسطة 

 متوسطة  .٦٣٧ ١.٩٩ . تصم�م برامج تعل�م�ة (خطط فرد�ة) علاج�ة و�ثرائ�ة  ٥
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 متوسطة  .٦٤٢ ١.٩٥ تقد�م أنشطة ومهام مرت�طة بواقع ح�اة الطلاب.  ٦

٧ 
وتعر�ف   الصف  إدارة  لك�ف�ة  أساس�ة  قواعد  وضع 

 الطلاب بهذه التعل�مات. 
٦٤٧ ١.٩٢. 

 متوسطة 

 متوسطة  .٦٥٤ ١.٨٨ تقس�م الطلاب إلى مجموعات متجانسة حسب مستواهم.  ٨

٩ 
للطلاب  إضاف�ة  برامج  لتقد�م  مصادر  غرفة  یوجد 

 المدمجین.
 متوسطة  .٦٥٨ ١.٨٦

١٠ 
وجود مرافق تر�وي مع طلاب ذوي اضطراب التوحد أثناء 

 الیوم الدراسي. 
 متوسطة  .٦٦٨ ١.٨٣

 متوسطة  .٦٣٩ ١.٩٧ المتوسط الحسابي العام 

) جدول  من  الخاص  ١٠یتضح  الرا�ع  للمحور  الإجمالي  المتوسط  أن   (
في � الأساسي  التعل�م  �مرحلة  الدمج  معلمي صفوف  لدى  المتمایز  التعل�م  ممارسات 

جاء بدرجة متوسطة، �ما جاءت جم�ع ع�ارات المحور بدرجة   مجال البیئة الصف�ة 
 ) بین  الحسابي  المتوسط  تراوح  حیث  في ٢.١٠  –  ١.٨٣متوسطة؛  تقع  ق�م  وهي   (

للطلاب المتوسطالمدى   ومناس�ة  وآمنة  جاذ�ة  تعل�م�ة  بیئة  "تتوفر  الع�ارة  وجاءت   .
) �متوسط حسابي  الأول  الترتیب  في  (٢.١٠المدمجین"  مع�اري  وانحراف  .)؛ ٦١٢) 

و�مكن أن یرجع ذلك إلى أهم عوامل نجاح التعل�م المتمایز وجود بیئة صف�ة ممتعة 
حتى لا �شعر الطلاب �الممل والضجر وخلاصة طلاب الدمج. وتتفق هذه النت�جة 

النتائج إلى أن     (Onyishi &  Sefotho, 2020) دراسةجزئً�ا مع   حیث أشارت 
أثناء تطبیق  المعلمین �حاجة إلى مز�د من المعلومات حول ��ف�ة إدارة فصل �بیر 
�محتو�ات  الإخلال  دون  المتمایزة  التعل�مات  استخدام  و��ف�ة  المتمایز  التدر�س 

أثناء   المنهج. التوحد  ذوي اضطراب  تر�وي مع طلاب  مرافق  "وجود  الع�ارة  وجاءت 
(الیوم   حسابي  �متوسط  الأخیر  الترتیب  في  مع�اري ١.٨٣الدراسي"  وانحراف   (

الدمج  ٦٦٨( لنظام  المط�قة  للمدارس  المادي  الدعم  �فا�ة  عدم  إلى  ذلك  و�رجع  .)؛ 
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حتى  ومعنوً�ا  مادً�ا  الدامجة  المدارس  دعم  ز�ادة  �فرض  مما  تر�وي؛  مرافق  لتوفیر 
 تطبق نظام الدمج صورة صح�حة. 

على )٦( ینص  والذي  الخامس  السؤال  دلالة  إجا�ة  ذات  فروق  توجد  هل   :
دلالة   مستوى  عند  ال�حث    ٠.٠٥إحصائ�ة  عینة  استجا�ات  متوسطات  بین 

دمج ذوي  حول واقع ممارسات التعل�م المتمایز لدى معلمي ومعلمات صفوف  
الخاصة   (الاحت�اجات  لمتغیرات  تعزي  الأساسي  الصف  �التعل�م   –حجم 

 )؟ سنوات الخبرة –الدورات التدر�ب�ة  

ت   واخت�ار  الحسابي،  المتوسط  �حساب  ال�احثان  وتحلیل  (T test)قام   ،
الأحادي   بین    (one way Anova)الت�این  إحصائً�ا  الدالة  الفروق  عن  للكشف 

 متوسط استجا�ات أفراد العینة �ما یلي: 

 متغیر حجم الصف: .أ

تم حساب اخت�ار (ت) للتعرف على الفروق الإحصائ�ة بین استجا�ات أفراد 
التعل�م الأساسي للتعل�م المتمایز   �مرحلة العینة حول ممارسات معلمي صفوف الدمج  

طالب)، �ما یتضح   ٢٥أكثر من    –طالب    ٢٥تعزي لمتغیر حجم الصف (أقل من  
 من الجدول التالي:

) اخت�ار (ت) للتعرف على الفروق الإحصائ�ة بین استجا�ات أفراد العینة ١١جدول (
 تعزي لمتغیر حجم الصف 

 ق�مة ت  ع م ن حجم الصف  المحور
مستوى 
 الدلالة 

 التخط�ط للدرس 
 .٥٨٧ ٢.٢٨ ٣٠ طالب  ٢٥أقل من 

٠.٢١٧ ١.٢٤٥ 
 .٥٩٧ ٢.١٤ ٤٥ طالب ٢٥أكثر من 

 ٠.٠١٤ ٢.٣٦٢ .٦٣٤ ٢.٠٥ ٣٠ طالب  ٢٥أقل من  التدر�س
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 .٦٤٠ ١.٩٥ ٤٥ طالب ٢٥أكثر من 

 التقو�م 
 .٤٩٩ ٢.٣٣ ٣٠ طالب  ٢٥أقل من 

٠.٠٢١ ٣.١١٩ 
 .٥٠٩ ٢.٢٥ ٤٥ طالب ٢٥أكثر من 

 البیئة الصف�ة
 .٦٢٩ ٢.٠٦ ٣٠ طالب  ٢٥أقل من 

٠.٠١٠ ٠.٣١٤ 
 .٦٤٩ ١.٨٨ ٤٥ طالب ٢٥أكثر من 

 الدرجة الإجمال�ة 
 .٥٨٧ ٢.١٨ ٣٠ طالب  ٢٥أقل من 

٠.٠٠٣ ١.٢٦٩ 
 .٥٩٨ ٢.٠٥ ٤٥ طالب ٢٥أكثر من 

 ) ٠.٠٥مستوى الدلالة (

) جدول  من  مستوى  ١١یتضح  عند  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  وجود   (
حول ٠.٠٥( الدراسة  عینة  أفراد  استجا�ات  لتقدیر  الحساب�ة  المتوسطات  بین   (

تعزي  المتمایز  للتعل�م  الأساسي  التعل�م  �مرحلة  الدمج  صفوف  معلمي  ممارسات 
الأول  المحور  عدا  المحاور  �افة  وعلى  إجمالاً  الاست�انة  على  الصف  لمتغیر حجم 

 ) المحاور  إجمالي  على  (ت)  ق�مة  جاءت  حیث  �التخط�ط؛  )، ١.٢٦٩الخاص 
) دلالة  الخاص ٠.٠٠٣�مستوى  الأول  للمحور  �النس�ة  إحصائً�ا.  دالة  ق�مة  وهي   (

لم   للدرس  (ت)   توجد �التخط�ط  ق�مة  جاءت  حیث  إحصائ�ة؛  دلالة  ذات  فروق 
. في حین وجدت فروق إحصائً�ا) وهي غیر دالة  ٠.٢١٧)، �مستوى دلالة ( ١.٢٤٥(

ذات دلالة إحصائ�ة في محاور التدر�س والتقو�م والبیئة الصف�ة؛ حیث جاءت ق�مة 
) على التوالي، �مستو�ات دلالة ٠.٣١٤  -٣.١١٩  -٢.٣٦٢ت في المحاور الثلاثة (

) من  أقل  جاءت  حیث  إحصائ�ة؛  دلالة  لصالح  ٠.٠٥ذات  الفروق  جاءت  وقد   ،(
) طالب وطال�ة؛ ٢٥المتوسط الحسابي الأكبر؛ وهم معلمي صفوف الدمج الأقل من (

مجال  في  أفضل  �شكل  المتمایز  التعل�م  ممارسة  على  المعلمین  قدرة  �عني  وهذا 
) طالب وطال�ة؛ و�مكن ٢٥التدر�س والتقو�م والبیئة الصف�ة في الصفوف الأقل من (

المعلمین   تٌمكن وتساعد  المتوسطة  الدراس�ة  الفصول  ذلك في ضوء أن �ثافة  تفسیر 
خاصة في صفوف الدمج من ممارسة التعل�م المتمایز وما من شأنه مساعدة الطلاب 
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تتفق هذه  المرغو�ة.  التعلم  المختلفة وتحقیق نواتج  التدر�س  التعلم في مجالات  على 
دراسة   نتائج  مع   ,Ginja & Chen, 2020; Onyishi & Sefotho)النت�جة 

أشارت    (2020 وتطبیق   النتائجحیث  ممارسة  على  الكبیر  الصف  تأثیر حجم  إلى 
 التعل�م المتمایز. 

 :دمج ذوي الاحت�اجات الخاصةمتغیر دورات تدر�ب�ة عن  .ب

تم حساب اخت�ار (ت) للتعرف على الفروق الإحصائ�ة بین استجا�ات أفراد 
�مرحلة التعل�م الأساسي للتعل�م المتمایز   الدمج العینة حول ممارسات معلمي صفوف  

تدر�ب�ة  دورات  لمتغیر  الخاصة  عن    تعزي  الاحت�اجات  ذوي  �ما   –(نعم  دمج  لا)، 
 یتضح من الجدول التالي:

) اخت�ار (ت) للتعرف على الفروق الإحصائ�ة بین استجا�ات أفراد العینة ١٢جدول (
 عن الدمج   دورات تدر�ب�ةتعزي لمتغیر 

 ق�مة ت  ع م ن الدورات التدر�ب�ة  المحور
مستوى 
 الدلالة 

 التخط�ط للدرس 
 .٥٨٥ ٢.٣١ ٢٦ نعم

٠.٠١٥ ٢.٢٣٣ 
 .٥٩٦ ٢.١٧ ٤٩ لا

 التدر�س
 .٦٢٩ ٢.٠٧ ٢٦ نعم

٠.٠٠٥ ١.٥٨٢ 
 .٦٤١ ١.٩٧ ٤٩ لا

 التقو�م 
 .٤٩٤ ٢.٣٧ ٢٦ نعم

٠.٠٢٥ ٢.٠٢٧ 
 .٥١٢ ٢.٢٨ ٤٩ لا

 البیئة الصف�ة
 .٦٢٤ ٢.١١ ٢٦ نعم

٠.٠٢٨ ٢.٣٥٧ 
 .٦٥٢ ١.٩٣ ٤٩ لا

 الدرجة الإجمال�ة 
 .٥٨٣ ٢.٢١ ٢٦ نعم

٠.٠١٩ ١.٢٠٤ 
 .٦٠٠ ٢.٠٩ ٤٩ لا
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 ) ٠.٠٥مستوى الدلالة (

) جدول  من  مستوى  ١٢یتضح  عند  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  وجود   (
حول ٠.٠٥( الدراسة  عینة  أفراد  استجا�ات  لتقدیر  الحساب�ة  المتوسطات  بین   (

تعزي  المتمایز  للتعل�م  الأساسي  التعل�م  �مرحلة  الدمج  صفوف  معلمي  ممارسات 
 حیث عن الدمج على الاست�انة إجمالاً وعلى محاورها الأر�عة؛    لمتغیر دورات تدر�ب�ة

) وهي ق�مة ٠.٠١٩)، �مستوى دلالة (١.٢٠٤جاءت ق�مة ت على إجمالي المحاور (
) بین  �كل  المحاور  في  (ت)  ق�مة  تراوحت  �ما  إحصائ�ة.  دلالة    –  ١.٥٨٢ذات 

) لكافة المحاور؛ لذلك �مكن استنتاج وجود ٠.٠٥) �مستو�ات دلالة أقل من (٢.٣٥٧
حول  العینة  أفراد  استجا�ات  درجات  متوسطات  بین  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق 
تعزي  المتمایز  للتعل�م  الأساسي  التعل�م  �مرحلة  الدمج  صفوف  معلمي  ممارسات 

تدر�ب�ة دورات  (نعم    لمتغیر  الدمج  إسهام    –عن  إلى  ذلك  یرجع  أن  و�مكن  لا)؛ 
التعل�م   تطبیق  في  الدمج  صفوف  معلمي  قدرة  في  العمل  وورش  التدر�ب�ة  الدورات 
ذوي  من  والمدمجین  العادیین  الطلاب  بین  الفرد�ة  الفروق  ومراعاة  المتمایز 

الفر�ج  ؛  Hu, et al., 2017الاحت�اجات الخاصة، وتتفق هذه النت�جة مع دراسات (
المعلمین    )٢٠٢١والقحطاني،   اتجاه  التدر�ب�ة على  الدورات  تأثیر  إلى  حیث توصلتا 

نحو الدمج، وممارسة التعل�م المتمایز لصالح من حضروا دورات تدر�ب�ة عن التعل�م 
 المتمایز. 

 متغیر سنوات الخبرة: .ج

دلالة   ذات  فروق  وجود  عن  للكشف  الأحادي  الت�این  اخت�ار  حساب  تم 
معلمي صفوف الدمج �مرحلة   ممارسات إحصائ�ة بین ممارسات عینة الدراسة حول  

یتبین    كما،  التدر�سالتعل�م الأساسي للتعل�م المتمایز تعزي لمتغیر سنوات الخبرة في  
 من الجدول التالي:
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) نتائج الت�این الاحادي لإ�جاد الفروق بین استجا�ات أفراد العینة تعزي  ١٣جدول (
 لمتغیر سنوات الخبرة 

 الق�مة الاحتمال�ة  ق�مة الاخت�ار سنوات الخبرة في التدر�س  المحور

 التخط�ط للدرس 

 ) سنوات ٥أقل من (

 ) سنوات١٠-٥من ( ٠.٥١٧ ٠.٥٠٦

 ) سنوات ١٠أكثر من (

 التدر�س

 ) سنوات ٥أقل من (

 ) سنوات١٠-٥من ( ٠.٥٦٤ ٠.٥١٠

 ) سنوات ١٠أكثر من (

 التقو�م 

 ) سنوات ٥أقل من (

 ) سنوات١٠-٥من ( ٠.٤٧٣ ٠.٦٠٥

 ) سنوات ١٠أكثر من (

 البیئة الصف�ة

 ) سنوات ٥أقل من (

 ) سنوات١٠-٥من ( ٠.٥٣٣ ٠.٥٤٥

 ) سنوات ١٠أكثر من (

 إجمالي المحاور

 ) سنوات ٥أقل من (

 ) سنوات١٠-٥من ( ٠.٥٢٢ ٠.٥٤٤

 ) سنوات ١٠أكثر من (

) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین استجا�ات  ١٣یتضح من جدول (
الأساسي  التعل�م  �مرحلة  الدمج  صفوف  معلمي  ممارسات  حول  الدراسة  عینة  أفراد 

التدر�س؛   في  الخبرة  سنوات  لمتغیر  تعزي  المتمایز  الق�مة   حیث للتعل�م  جاءت 
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) لكافة المحاور حیث بلغت ق�مة ٠.٠٥أكبر من مستوى الدلالة (  (sig)الاحتمال�ة  
الت�این (  والق�م�ة الاحتمال�ة (٠.٥٤٤اخت�ار تحلیل  )؛ مما یدل على. مما ٠.٥٢٢) 

للتعل�م   الدمج  صفوف  معلمي  ممارسة  درجة  في  یؤثر  لا  الخبرة  متغیر  أن  �عني 
المتمایز سواء �انوا ذوي خبرة تدر�س�ة أو معلمین جدد؛ و�مكن تفسیر ذلك في ضوء 

دراس�ة أدت إلى تقارب بین    وصفوفوجود بیئة تعل�م�ة متقار�ة من إدارة و�ن�ة تحت�ة  
التخط�ط والتدر�س والتقو�م وممارسات البیئة الصف�ة لدى أغلب المعلمین والمعلمات 

الخاصة سواء   الاحت�اجات  ذوي  المدمجین من  الطلاب  یتعاملون مع  أقل من  الذین 
ممارسات  على  الخبرة  متغیر  تأثیر  عدم  تفسیر  �مكن  �ما  أكثر،  أو  سنوات  خمس 
الخاصة مع  الاحت�اجات  الطلاب ذوي  دمج  تفعیل  المتمایز في ضوء حداثة  التعل�م 

العاد�ة. الصفوف  في  (طلافحة،    أقرانهم  دراسات  مع  النت�جة  هذه  ؛ ٢٠١٨تتفق 
) حیث توصلت إلى عدم تأثیر سنوات ٢٠٢١؛ الحو�طي،  ٢٠٢١العازمي والعازمي،  

الدمج، وممارسة  والاتجاه نحو  للمشكلات،  الدمج  الخبرة على مواجهة معلم صفوف 
التوالي. على  المتمایز  دراسة   التعل�م  مع  الحال�ة  الدراسة  نت�جة  تختلف  حین  في 

(Kwon, et al., 2017)   توصلت إلى تأثیر خبرات المدرسین ومؤهلاتهم تجاه  حیث
نتائج دراسة  ي الإعاقة ممن هم أقل خبرة، وتختلف أ�ضًا  الطلاب ذو   Hu, etمع 

al., (2017)    تؤثر على اتجاهات   سنوات التدر�س للمعلمحیث توصلت إلى أن عدد
 المعلمین نحو الدمج. 

 الاستنتاجات: •
الدمج  - معلمي صفوف  لدى  المتمایز  التعل�م  ممارسات  أن  إلى  الدراسة  توصلت 

الأساسي  التعل�م  جاءت    �مرحلة  �ما  متوسطة،  إجمالي  التعل�م  �شكل  ممارسات 
المتمایز متوسطة في جم�ع المجالات (التخط�ط للدرس والتدر�س والتقو�م والبیئة  

 الصف�ة). 
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)  ٠.٠٥وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى (كشفت نتائج الدراسة عن   -
ممارسات   حول  الدراسة  عینة  أفراد  استجا�ات  لتقدیر  الحساب�ة  المتوسطات  بین 

تعزي لمتغیر حجم  معلمي صفوف الدمج �مرحلة التعل�م الأساسي للتعل�م المتمایز 
الصف على الاست�انة إجمالاً وعلى �افة المحاور وجاءت الفروق لصالح معلمي  

) من  الأقل  الدمج  الخاص  ٢٥صفوف  الأول  المحور  عدا  وطال�ة،  طالب   (
 �التخط�ط لم توجد فوق بین ممارسات التعل�م المتمایز تعزو لمتغیر حجم الصف. 

)  ٠.٠٥ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى (  أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق  -
ممارسات   حول  الدراسة  عینة  أفراد  استجا�ات  لتقدیر  الحساب�ة  المتوسطات  بین 
لمتغیر   تعزي  المتمایز  للتعل�م  الأساسي  التعل�م  �مرحلة  الدمج  صفوف  معلمي 

 عن الدمج على الاست�انة إجمالاً وعلى محاورها الأر�عة.  دورات تدر�ب�ة
حول   - الدراسة  عینة  أفراد  استجا�ات  بین  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم 

تعزي   المتمایز  للتعل�م  الأساسي  التعل�م  �مرحلة  الدمج  ممارسات معلمي صفوف 
 لمتغیر سنوات الخبرة في التدر�س.

 را�عًا: رؤ�ة مقترحة لتحسین ممارسات معلمي صفوف دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة 
 �مرحلة التعل�م الأساسي للتعل�م المتمایز 

في ضوء العرض السابق لمحاور ال�حث وتحلیلها؛ بدا�ة من الإطار النظري  
ممارسات معلمي صفوف الدمج �مرحلة  للتعل�م المتمایز ونظام الدمج وصولاً إلى واقع

توصل  نتائج،  ال�حث من  إل�ه  توصل  �ما  وانتهاءً  المتمایز،  للتعل�م  الأساسي  التعل�م 
تقد�م   إلى  �مرحلة ال�احثان  الدمج  صفوف  معلمي  ممارسات  لتحسین  مقترحة  رؤ�ة 

التعل�م الأساسي للتعل�م المتمایز. وف�ما یلي عرض هذه الرؤ�ة المقترحة وفقًا للمحاور 
 التال�ة: 
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 أهداف الرؤ�ة المقترحة   -١

لما �ان بناء الرؤ�ة عملاً علمً�ا، لا �عتمد على التخمین أو المحاولة والخطأ،  
الرؤ�ة  إلیها  تسعى  التي  الأهداف  فإن  ولهذا  العلمي  المنهج  الدراسة  هذه  ات�عت  فقد 

�صفة عامة   المقترحةالمقترح تقوم على أسس منهج�ة علم�ة، وقد استهدفت الرؤ�ة  
  التعل�م وضع إطار شامل لمتطل�ات تحسین ممارسات معلمي صفوف الدمج �مرحلة  

واقع  تحلیل  نتائج  على  استنادًا  وذلك  تطب�قها،  وآل�ات  المتمایز  للتعل�م  الأساسي 
الخاصة  الأهداف  تحدید  و�مكن  المتمایز،  للتعل�م  الأساسي  التعل�م  ممارسات معلمي 

 للرؤ�ة المقترحة في العرض الآتي: 

معلــــم التعلــــ�م الأساســــي تجــــاه طلا�ــــه تقــــد�م نمــــوذج عملــــي لمــــا ین�غــــي أن �قــــوم �ــــه  -
 الملتحقین �صفوف الدمج وذلك لتحسین مستواهم العلمي.

تنم�ة قدرات طلاب الدمج ورفع مستوى معارفهم؛ عن طر�ق انخراطهم في المنظومة  -
التعل�م�ة �مدارس التعل�م العام �عناصـرها المختلفـة، و�مـا یتوافـق مـع الاتجـاه العـالمي 

 لإعداد طلاب الدمج.
لمتطل�ــات الخاصـــة �البیئــة الصـــف�ة، والمتطل�ــات المرت�طـــة المنـــاهج اســتعراض أهـــم ا -

، الدراســ�ة، والمتطل�ــات التدر�ســ�ة، والمتطل�ــات الخاصــة �الأنشــطة الإثرائ�ــة، والتقــو�م
 والتي تساعد معلمي الدمج على جعل التعل�م بهذه المدارس تعل�مًا متمایزًا.

�إضـافة جدیـدة فـي مجـال  -والمصـر�ة خاصـة  -إثراء المكت�ة التر�و�ة العر��ـة عامـة   -
 الدمج.

 منطلقات الرؤ�ة المقترحة   -٢

 استندت الرؤ�ة المقترحة إلى عدة منطلقات، هي: 

الإطار النظري للدراسة من خلال تحلیـل الأدب�ـات الخاصـة بنظـام الـدمج والتعلـ�م  -
 المتمایز.
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ــور  - ــلب�ات والمشـــكلات، نت�جـــة وجـــود قصـ ــه �عـــض السـ ــ�م الأساســـي تكتنفـ أن التعلـ
وخلل في الإمكانات الماد�ـة والمال�ـة مـن ناح�ـة، وضـعف فـي إعـداد الأطفـال مـن 

 ناح�ة أخرى.
أن الدمج �ستند علـى فلسـفة ومبـدأ تكـافؤ الفـرص وتحسـین التفاعـل الإ�جـابي بـین  -

جم�ع الطلاب مما یتطلب تحسین الممارسات التدر�سـ�ة التـي تفـرد التعلـ�م حسـب 
 احت�اجات الطلاب.

تعز�ز بیئة صف�ة تٌمكن الطلاب �غض النظر عن قدراتهم وخلف�اتهم المتنوعة أن  -
 یتعلموا سوً�ا.

أهم�ة نظام التعل�م المتمایز الذي �ساهم �الفعل في التغلب على العدید من   -
المشكلات التعل�م�ة التي تواجه مؤسسات التعل�م الرسم�ة، وخاصة مدارس 

 التعل�م الأساسي. 
أهم�ـــة الاســـتثمار فـــي مرحلـــة الطفولـــة وخاصـــة طـــلاب الـــدمج لأن التعـــرف علـــى  -

قدراتهم واكتشـافهم �عـد خطـوة مهمـة نحـو تنم�ـة طاقـاتهم والاسـتفادة مـن إمكانـاتهم 
المتنوعــة، وأن إهمــال هــذه الفئــة مــن الأطفــال وعــدم تقــدیرها، �عــد هــدرًا للطاقــات 

 الموجودة في المجتمع.
�ل  - احت�اجات  على  یتعرف  مخصص  نهج  خلال  من  الهادف  الدمج  تحقیق 

 طالب و�دعمها. 
أن التوجهات العالم�ة المتنام�ة نحو تحسن نوع�ة المخرجات التعل�م�ة تفرض   -

على الدول تطبیق استحداث أسالیب جدیدة تساعد على تنم�ة روح الإبداع  
 والابتكار لدى طلاب الدمج. 

 أ�عاد الرؤ�ة المقترحة  -٣

ممارسات   لتحسین  تطب�قها  �مكن  الأ�عاد  من  المقترحة مجموعة  الرؤ�ة  تقدم 
التعل�م   �مرحلة  الدمج  صفوف  عرض   الأساسيمعلمي  یلي  وف�ما  المتمایز،  للتعل�م 
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الأساسي  التعل�م  �مرحلة  الدمج  صفوف  معلمي  ممارسات  تحسین  متطل�ات  لأهم 
 للتعل�م المتمایز: 

 متطل�ات خاصة �البیئة الصف�ة:  -أ

جعل البیئة الصف�ة أكثر جاذب�ة وراحة، وجعلها آمنة لا �خاف فیها الطالب  •
 أو �شعر �التهدید. 

بیئة   • في  التعلم  على  وتشج�عهم  الطلاب  همة  على شحذ  المعلم  �حرص  أن 
 تعل�م�ة تشار��ة بین المعلم والطالب. 

أن �عود المعلم طلا�ه على الض�ط الذاتي من خلال ق�امهم �ض�ط سلو�هم   •
 وتصرفاتهم �أنفسهم.

الطلاب   • و�ین  والطالب  المعلم  بین  التفاعل  الصف�ة من خلال  البیئة  إ�جاب�ة 
 أنفسهم. 

 تقبل أفكار الطلاب وآرائهم و�زالة التوتر والره�ة من نفوسهم. •
والعدالة  • الفرص  تكافؤ  على  قائمة  مناس�ة  وغیر صف�ة  أجواء صف�ة  توفیر 

 بین الطلاب.
وتعل�م   • والاحترام،  والتعاطف  التنوع  تقدر  وشاملة  داعمة  صف�ة  بیئة  تعز�ز 

الذاتي   التنظ�م  وتقن�ات  المشكلات  حل  واسترات�ج�ات  الاجتماع�ة  المهارات 
 .لمساعدة الطلاب على تطو�ر علاقات إ�جاب�ة ومرونة عاطف�ة

الفیدیو   • عرض  شاشات  واستخدام  الصف�ة،  البیئة  في  التكنولوج�ا  استخدام 
Video Projectors  الذ��ة السبورة  واستخدام   ،Smart boards   لجذب

 انت�اه الطلاب وز�ادة تر�یزهم.
عرض  • لتحسین  الملونة  الأقلام  استخدام  وتنوع  الب�ضاء  السبورة  استخدام 

 الدرس وتحسین جودة هواء الصف من خلال التقلیل من غ�ار الط�اشیر. 
 توظ�ف استرات�ج�ات تعدیل السلوك �فاعل�ة داخل البیئة الصف�ة.  •
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إثراء البیئة الصف�ة من خلال توفیر وتنوع الوسائل والأدوات التعل�م�ة اللازمة   •
 والتأكد من قدرة جم�ع الطلاب على استخدامها. 

�الجوانب   • والاهتمام  الصف�ة،  البیئة  في  الجیدة  والاضاءة  التهو�ة  من  التأكد 
الاجتماع�ة والنفس�ة للطلاب وطلب مساعدة الأخصائي الاجتماعي والنفسي  

 �المدرسة.
 ترتیب أثاث غرفة الصف �ما ی�سر حر�ة الطلاب المدمجین.  •

 
 متطل�ات خاصة �المناهج الدراس�ة: -ب

تحدید الاحت�اجات الفرد�ة للطلاب من خلال تقی�م نقاط القوة والضعف لدى  •
 .كل طالب وأسالیب التعلم وأي تسهیلات أو تعدیلات قد �حتاجها

ذوي  • للطلاب  تقدم  التي  التعل�م�ة  والبرامج  الدراس�ة  المناهج  وتعدیل  تطو�ع 
الاحت�اجات الخاصة، �ما �مكنهم من التعلم مع أقرانهم العادیین �ما لا �خل  

 �أهداف المنهج المرجو تحق�قها.
للق�اس لكل موضوع أو مهارة، و�جب  • تحدید أهداف تعل�م�ة واضحة وقابلة 

لكل   الفرد�ة  �الأهداف  صلة  وذات  للتحقیق  قابلة  الأهداف  هذه  تكون  أن 
 .طالب 

ذوي   • الطلاب  إقران  خلال  من  الطلاب؛  بین  الأقران  ودعم  التعاون  تشج�ع 
�عزز   مما  والأنشطة،  والواج�ات  المشار�ع  في  معًا  للعمل  المتنوعة  القدرات 

 .التعلم والتفاهم المت�ادل
الدعم   • وتقد�م  فیها  التحكم  �مكن  أصغر  خطوات  إلى  المعقدة  المهام  تقس�م 

 .حسب الحاجة، وتقلیل الدعم تدر�جً�ا مع اكتساب الطلاب الثقة والاستقلال�ة
والاجتماع�ة   • واللغو�ة  الثقاف�ة  الخلف�ات  تعكس  وشاملة  متنوعة  مواد  استخدم 

 لجم�ع الطلاب.
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دمج الوسائط المتعددة والوسائل المساعدة ال�صر�ة والتقن�ات المساعدة للتأكد   •
 من فهم الطلاب.

مراعاة الفروق الفرد�ة بین جم�ع الطلاب من خلال ملائمة المناهج الدراس�ة   •
 وخصائصهم العقل�ة والمعرف�ة.

 متطل�ات خاصة �التدر�س:  -ت

 التخط�ط للدرس وفق خصائص ومتطل�ات طلاب الدمج. •
الطلاب،  • �عض  لدى  معرف�ة  �أهداف  �كتفي  �حیث  الدرس؛  أهداف  تنوع 

 وأهداف مهار�ة لدى آخر�ن حسب مستو�اتهم العقل�ة. 
 إثارة تفكیر الطلاب وتنش�ط معلوماتهم من خلال استخدام العصف الذهني.  •
وقدرات   • أنماط  لاست�عاب  والمشار�ة  والتعبیر  للتمثیل  متعددة  وسائل  توفیر 

 التعلم المتنوعة. 
لتلب�ة   • والأنشطة  والمواد  التدر�س  استرات�ج�ات  من  متنوعة  مجموعة  استخدم 

 .متطل�ات التعلم المختلفة
ومن  • للمجرد  الملموس  من  والانتقال  الطلاب،  قدرات  حسب  المهام  تنو�ع 

 الجوانب ال�س�طة إلى الأكثر صعو�ة، وتنو�ع التجارب والأنشطة المختلفة. 
مع   • تتناسب  تعل�م�ة  بدائل  المعلم  �عطي  الذي  التعل�م  تنو�ع  مخطط  وجود 

 اختلافات الطلاب؛ لذا �ساعد المعلم على التخط�ط الجید للفصل.
حل  • أسلوب  �استخدام  لحلها  الطلاب  وتحفیز  المشكلات  �عض  طرح 

 المشكلات. 
ومهام   • وأنشطة  تعل�م�ة  وسائل  �استخدام  الدرس  عرض  أسالیب  تنو�ع 

 وتدر��ات متنوعة. 
متنوعة   • ب�ان�ة  تعل�م�ة ورسوم  وسائل  �استخدام  مختلفة  تعل�م�ة  أنشطة  تقد�م 

 لإ�جاد بیئة تعل�م�ة مثیرة وممتعة للطلاب.
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 إضافة �عض الصور والرسوم التوض�ح�ة تساعد على فهم الدرس.  •
تعل�م�ة   • خ�ارات  توفیر  مع  التعل�م�ة  والمهام  المواقف  تخط�ط  في  المرونة 

 تستند إلى اهتمامات وأنماط تعلم الطلاب.
متنوعة   • تعل�م�ة  مهام  طر�ق  عن  جدیدة  خبرات  تعلم  على  الطلاب  مساعدة 

 و�دائل متعددة للطلاب فیها حر�ة الاخت�ار لتعز�ز استقلالیتهم. 
 الاستعانة �الوسائل السمع�ة وال�صر�ة أثناء عرض الدرس. •
 تنو�ع أنشطة الدرس في ضوء قدرات واستعدادات الطلاب المدمجین. •
 استخدام استرات�ج�ة التعلم القائم على المشروعات لدعم استقلال�ة الطلاب.  •

 متطل�ات خاصة �الأنشطة الإثرائ�ة: -ث

إعداد ووضع خطط بدیلة إضاف�ة لطلاب الدمج، وتقد�م خطط لتحسین أداء  •
 طلاب الدمج الأقل تحصیلاً.

من   • �ستفیدون  �حیث  المصادر؛  إضافي من خلال حجرة  ودعم  تقد�م رعا�ة 
المناهج الدراس�ة العاد�ة داخل غرفة الدراسة العاد�ة مع أقرانهم العادیین، ثم  

 �قضون جزءًا من الیوم الدراسي في حجرة المصادر.
الاستعانة �معلم التر��ة الخاصة لتقد�م دعم إضافي وخدمات مساندة للطلاب   •

المدمجین؛ من خلال معلمین تر��ة خاصة متجولین �قومون بز�ارات المدارس  
المساعدة   هذه  وتشمل  المساعدة؛  وتقد�م  الخاصة  التر��ة  خدمات  لتقد�م 

 الوسائل التعل�م�ة أو الأجهزة التعو�ض�ة أو إعداد برامج خاصة. 
لتطو�ر  • الدعم  ومسؤولي  الأخصائیین  مع  �التعاون  فرد�ة  تعل�م  خطط  تقد�م 

 .وتنفیذ خطط التعل�م الفرد�ة أو خطط علاج�ة و�ثرائ�ة لطلاب الدمج
 تقد�م أنشطة ومهام مرت�طة بواقع ح�اة الطلاب. •
 وجود مرافق تر�وي مع طلاب ذوي اضطراب التوحد أثناء الیوم الدراسي. •
 تقد�م برامج علاج�ة لذوي صعو�ات التعلم بناءً على التغذ�ة الراجعة.  •



 

 
 
 

 
 

۷۰٦ 

 عبد الله السید عطاالله 
 بلال محمد مسعد محمد أبوالحسایب 

 

ممارسات معلمي صفوف دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بمرحلة  

 التعليم الأساسي للتعليم المتمايز: رؤية مقترحة 

ثنائي   • أو  العمل �شكل جماعي  التي تتطلب  تقد�م �عض الأنشطة الإضاف�ة 
 أو فردي. 

تقی�م   • نتائج  على  بناءً  دمج  طالب  لكل  مخصصة  تعل�م�ة  خطط  تطو�ر 
 الاحت�اجات. 

 متطل�ات خاصة �التقو�م:  -ج 

مرحلة   • خلال  من  وذلك  تعلمهم،  وأنماط  ومیولهم  الطلاب  اهتمامات  تحدید 
 التقی�م الاستطلاعي. 

المستمر  • التكو�ني  التقی�م  استخدم  خلال  من  والملاحظات  المنتظم  التقی�م 
 لمراق�ة تقدم الطالب.

مجالات  • تحدید  مع  و�نجازاتهم  الطلاب  �جهود  تعترف  بناءة  تعل�قات  تقد�م 
 .التحسین أ�ضًا

الأخذ  • مع  الدمج،  لطلاب  المتنوعة  والقدرات  للاحت�اجات  شامل  تقی�م  إجراء 
والتطور  المعرف�ة  والمستو�ات  التعلم  أسالیب  مثل  عوامل  الاعت�ار  في 

 الاجتماعي والعاطفي والخلف�ات الثقاف�ة. 
استخدم أدوات التقی�م المتعددة، �ما في ذلك الاخت�ارات الموحدة والملاحظات  •

التر��ة   متخصصي  مع  �التعاون  الأمور  وأول�اء  الطلاب  مع  والمقابلات 
 الخاصة.

 توظ�ف التقو�م البنائي لتحسین مستو�ات الطلاب. •
 تنوع أسالیب التقو�م بین اخت�ارات موضوع�ة ومقال�ة حسب قدرات الطلاب.  •
ضوء  • في  الخاصة  الاحت�اجات  ذوي  للطلاب  موضوع�ة  اخت�ارات  إعداد 

 المواصفات الفن�ة لكل فئة من طلاب الدمج.
نوع�ة   • من  إجابتها  تكون  وأن  المدمجین  الطلاب  تناسب  مقال�ة  أسئلة  إعداد 

 الإجا�ات القصیرة.



 

 
 

 

 
                                             

 

۷۰۷ 
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 وجود مرافق قانوني أثناء أداء الاخت�ار مع ذوي الاحت�اجات الخاصة.  •
تقد�م بدائل متعددة دون تغییر الأهداف، ولابد من اعتماد المعلم على أسالیب  •

متعددة؛ لمعرفة ما أنجزه المتعلمون، وتحدّد أسالیب التقی�م في ضوء الأهداف  
 المحددة. 

النظر   • و�عادة  للتأمل،  فرصة  له  فتتاح  التقی�م؛  عمل�ة  في  المتعلم  مشار�ة 
 والمراجعة، والتقی�م الذاتي. 

وضمنه   • المتوسط  دون  ثلاثة  مستو�ات  وفق  المتعلمین  بین  التدر��ات  توز�ع 
وفوقه، و�ظهر ذلك من خلال نشاطات تقو�م�ة متنوعة وطرائق بدیلة؛ لتحدید 

 است�عاب المتعلمین في نها�ة �ل درس. 
للطالب،   • التراكمي  الملف  في  المدمجین  الطلاب  إنجازات  ومتا�عة  رصد 

 واستخدام سلالم التقدیر ووضع درجات محك�ة المرجع. 
إنشاء نظام للرصد والتقی�م المستمر لفعال�ة ممارسات التعل�م المتمایز لطلاب  •

 الدمج.
والتقدم  • المشار�ة  ومستو�ات  الطلاب  بنتائج  المتعلقة  الب�انات  وتحلیل  جمع 

 نحو الأهداف وتحقیق الأهداف.
استخدم ب�انات التقی�م لتحدید مجالات القوة ومجالات التحسین، والعمل على   •

 التحسین المستمر وتعز�ز الممارسات الجیدة.

 التوص�ات: 
فهم   • حول  �المدرسة  المستمرة  التدر�ب  وجلسات  والندوات  العمل  ورش  تقد�م 

التقن�ات   وتنفیذ  والتعل�م،  المناهج  وتكی�ف  المتنوعة،  التعلم  احت�اجات 
 المساعدة، وتعز�ز بیئات الفصول الدراس�ة الشاملة.

 .تعز�ز ثقافة التعاون والتحسین المستمر داخل المجتمع المدرسي •



 

 
 
 

 
 

۷۰۸ 

 عبد الله السید عطاالله 
 بلال محمد مسعد محمد أبوالحسایب 

 

ممارسات معلمي صفوف دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بمرحلة  

 التعليم الأساسي للتعليم المتمايز: رؤية مقترحة 

تعز�ز شراكات قو�ة مع أول�اء الأمور ومقدمي الرعا�ة لطلاب الدمج، وتقدیر  •
الاحت�اجات   ذوي  أبنائهم  بتعل�م  یتعلق  ف�ما  وتطلعاتهم  واهتماماتهم  رؤاهم 

 الخاصة �مدارس الدمج.
إضافً�ا   • دعمًا  توفر  أن  �مكن  التي  والمنظمات  المجتمع  موارد  مع  الانخراط 

 .وفرصًا لنظام الدمج
عقد المدرسة ندوات تثق�ف�ة توضح أهم�ة وفوائد الدمج الشامل لأول�اء أمور   •

 الأطفال العادیین والمدمجین.
في   • ومهاراتهم  معارفهم  لتعز�ز  للمعلمین  المستمر  والتدر�ب  المهن�ة  التنم�ة 

توظ�ف حجرة المصادر وتأهیل طلاب الدمج من خلال الاستعانة �الوسائل  
والأنشطة   والبرامج  الشخص�ة  الاخت�ارات  واستخدام  الخاصة،  المساندة 

 التعل�م�ة المنوعة. 
الخاصة ومقدمي  • التر��ة  المختلفة ومعلمي  المواد  بین معلمي  التعاون  تعز�ز 

 الدعم وغیرهم من المهنیین المشار�ین في تعل�م طلاب الدمج.
الأفكار   • ومشار�ة  الطلاب  تقدم  لمناقشة  للفر�ق  منتظمة  اجتماعات  عقد 

 والاسترات�ج�ات وتنسیق التدخلات والدعم.
الخدمات   • ومقدمي  الخاصة  التر��ة  ومراكز  المجتمع  المنظمات  مع  التعاون 

لذوي الاحت�اجات الخاصة لتعز�ز الوصول إلى الفرص الشاملة وتعز�ز قبول 
 ودمج الطلاب خارج نطاق المدرسة. 

عمل دورات لغیر المتخصصین في رعا�ة وتعل�م الفئات الخاصة في مدارس   •
 الدمج، وتعر�فهم �فئات التر��ة الخاصة وخصائص واحت�اجات هذه الفئة. 

التعل�م   • ممارسات  مجال  في  الدول  من  عدد  وخبرات  تجارب  من  الاستفادة 
 المتمایز لمواك�ة التطورات في هذا المجال.
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التعل�م   • ممارسات  حول  الدمج  صفوف  لمعلمي  تدر�ب�ة  دورات  وتقد�م  إعداد 
 المتمایز. 

المدارس   • هذه  في  والعاملین  الدمج  لمعلمي صفوف  والمعنو�ة  الحوافز  ز�ادة 
 �حیث تز�د الدافع�ة لدیهم وتقبلهم. 

الاحت�اجات  • ذوي  مستلزمات  �ل  لتوفیر  الدمج  لمدارس  میزان�ة خاصة  توفر 
 الخاصة المدمجین مع العادیین. 

 المقترحات:
في ضوء ما تقدم فإنه ما زال هناك حاجة لدراسة موضوعات تدعم موضوع الدراسة 

 الحال�ة، ومنها: 

لدى معلمي   - المتمایز  التعل�م  والدراسات حول ممارسات  ال�حوث  إجراء مز�د من 
 صفوف الدمج في مراحل دراس�ة أخرى.

دراسة درجة توفر متطل�ات التعل�م المتمایز وعلاقتها �التك�ف الأكاد�مي للطلاب  -
 العادیین وذوي الاحت�اجات الخاصة �مدارس الدمج.

الاحت�اجات  - ذوي  دمج  أهداف  تحقیق  في  الاصطناعي  الذ�اء  توظ�ف  دراسة 
 الخاصة.

 إجراء دراسة حول معوقات ممارسة معلمي صفوف الدمج للتعل�م المتمایز.  -

 المراجع

 أولاً: المراجع العر��ة
). أثر برنامج تدر�بي مستند إلى التعل�م المتمایز في ٢٠١٩أبو ش�اب، إ�مان ساجع ( 

الثالث  الصف  لدى طل�ة  نحوها  والاتجاهات  الر�اض�ات  مادة  التحصیل في 
الأردن.   في  الحكوم�ة  المدارس  في  التعلم  صعو�ات  جامعة  ذوي  مجلة 

 . ١١٨  -٩٠)،  ٣(٩، جامعة فلسطین،  فلسطین للأ�حاث والدراسات 
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 عبد الله السید عطاالله 
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ممارسات معلمي صفوف دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بمرحلة  

 التعليم الأساسي للتعليم المتمايز: رؤية مقترحة 

. دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة في التعل�م العام ).  ٢٠١٤إسماعیل، محمد صادق (
 القاهرة، المجموعة العر��ة للتدر�ب والنشر. 

) المتحدة  الطفل).  ١٩٨٩الأمم  حقوق  المفوض اتفاق�ة  مكتب  الإنسان،  حقوق   .
 السامي.

) الرازق  عبد  رضا  معلمي ٢٠٢٠جبر،  لدى  المعاق  والتلمیذ  الدمج  نحو  الاتجاه   .(
الخاصة.   التر��ة  �شع�ة  المعلمین  والطلاب  الأساسي  التعل�م  المجلة مرحلة 

 .١٧٥٦  -١٦٦٥)، ٧٦، �ل�ة التر��ة، جامعة سوهاج، (التر�و�ة
). دمج الأطفال ذوي الاحت�اجات الخاصة �مدارس ٢٠١٩حسانین، عواطف محمد (

والسلب�ات.   الإ�جاب�ات  التر�و�ةالعادیین:  جامعة  المجلة  التر��ة،  �ل�ة   ،
 . ٢٣٩٣  -٢٣٧٣)، ٦٨سوهاج، (

) أحمد  حسام  التعل�م  ٢٠٢١حسین،  �مدارس  الشامل  الدمج  س�اسة  تطو�ر   .(
)،  ٤(٣، �ل�ة التر��ة، جامعة أسیوط،  المجلة التر�و�ة لتعل�م الك�ارالابتدائي.  

٨٧  -٦٨ . 
. الدمج لذوي الاحت�اجات الخاصة).  ٢٠١٦الحمد، علي خلیل، والعتوم، نع�م علي ( 

 الأردن، دار المسیرة.
 ) استخدام  ٢٠٢١الحو�طي، محمد مثري  المعلمین وتصوراتهم حول  ). وجهات نظر 

المتمایز.   التر��ةالتدر�س  �ل�ة  بنها،  مجلة  جامعة   ،٣٩٧)،  ١٢٨( ٣٢-  
٤٣٢ . 

). برنامج قائم على استرات�ج�ات التعل�م المتمایز لتنم�ة ٢٠١٥درو�ش، دعاء محمد (
مهارات التعلم المنظم ذاتً�ا والدافع�ة للإنجاز لدى الطال�ات المعلمات شع�ة  

النفسالجغراف�ا.   وعلم  التر��ة  في  عر��ة  دراسات  (مجلة   ،١٠١)،  ٥٧-  
١٦٣ . 

 ، جمهور�ة مصر العر��ة.٢٠٣٠رؤ�ة مصر ). ٢٠١٦رئاسة مجلس الوزراء (
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) هلا  وغرف ).  ٢٠١٢السعید،  للفصول  الفیز�ق�ة  والتجهیزات  الأكاد�مي  الدمج 
 . القاهرة، مكت�ة الأنجلو المصر�ة. المصادر

). اتجاهات معلمي اللغة العر��ة  ٢٠٢١الشبل�ة، نوف س�ف والعجمي، محمد صالح (
عمان.  سلطنة  في  صحار  بولا�ة  المتمایز  التعل�م  نحو  الثان�ة  الحلقة  في 

والنفس�ة التر�و�ة  للعلوم  العر��ة  والعلوم المجلة  للتر��ة  العر��ة  المؤسسة   ،
 .٧٩  -٥٥)، ٢٠(٥والآداب، 

الشخص، عبد العز�ز السید �محمد، السید �س والنجار، حسان علي وحسین، رضا 
). برنامج تدر�بي مقترح لتنم�ة �فا�ات معلمي غرف المصادر ٢٠١٧خیري (

مدارس   في  للأطفال  التك�في  والسلوك  الدراسي  التحصیل  مستوى  وتحسین 
النفس�ةالدمج.   العلوم  التر��ة في  �ل�ة  )،  ٤(٤١، جامعة عین شمس،  مجلة 

١٢٠  -١٤ . 
). اتجاهات معلمات الصفوف ٢٠١٧الشمري، م�ارك ع�اس والبدارنة، محمد فواز (

في   العاد�ة  المدراس  في  الحر��ة  الإعاقات  ذوي  دمج  نحو  الأولى  الثلاثة 
، مؤسسة التر��ة الخاصة والتأهیل،  مجلة التر��ة الخاصة والتأهیلمدینة ار�د.  

١٣٦ -١١٤)، ١٧(٥ . 
). المشكلات التي تواجه معلم الصف العادي في ٢٠١٨طلافحة، عبد الحمید حسن (

الدمج.   والمعرفةصفوف  القراءة    -٤٣)،  ٢٠٤، جامعة عین شمس، (مجلة 
٨٠ . 

 ) أحمد  والعازمي، عائشة  بدور عا�ض  اتجاهات مدیري ومعلمي ٢٠٢١العازمي،   .(
في   الإعاقة  ذوي  من  الطلاب  دمج  نحو  الابتدائ�ة  والمرحلة  الأطفال  ر�اض 

استطلاع�ة.   دراسة  الكو�ت:  التر�و�ة دولة  الكو�ت،  المجلة  جامعة   ،
٥٠ -١٣)، ١٣٨( ٣٥ . 
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 ) ناصر  الطلاب ٢٠٢٢العاصم، خالد  دمج  نحو  التدر�س  هیئة  اتجاهات أعضاء   .(
مجلة العلوم التر�و�ة  ذوي الإعاقة في جامعة الأمیر سطام بن عبد العز�ز.  

 . ٤٣١  -٤٠٦)، ٢(١٥، جامعة القص�م، والنفس�ة
السید  جیهان  وعمارة،  محمد  أماني  المقصود،  وعبد  أحمد  إیناس  العز�ز،  عبد 

الابتدائ�ة  ٢٠١٩( المرحلة  في  العر��ة  اللغة  معلمي  �عض  وعي  مدى   .(
مجلة دراسات عر��ة في  �التعل�م المتمایز واسترات�ج�اته ومدى ممارستهم لها.  

 . ١٢٢  -٩٥)، ١٠٩، را�طة التر�و�ین العرب، (التر��ة وعلم النفس
الشاملة والمنهج ).  ٢٠١٧عط�ة، محسن علي (  للنشر الجودة  المناهج  دار  . عمان: 

 والتوز�ع. 
برنامج لتنم�ة �عض الكفا�ات الشخص�ة والمهن�ة  ).  ٢٠١٨علما، أحمد عبد الحل�م (

للمعلمین وأثره في تحسین المهارات الأكاد�م�ة والسلوك التك�في لدى الأطفال  
العقل�ة التر��ة، جامعة عین  ذوي الإعاقة  . رسالة د�توراة غیر منشورة، �ل�ة 

 شمس.
) هشلول  الرحمن  عبد  والمنتشري،  علي  ر�اب  التي ٢٠٢٠الغامدي،  المشكلات   .(

الخاصة   الاحت�اجات  لذوي  الدمج  لبرامج  المط�قة  المدارس  قائدات  تواجه 
 . ٥٤٩ -٥٠٧)، ٤(٢٨، جامعة القاهرة، مجلة العلوم التر�و�ة�منطقة ال�احة. 

). واقع استخدام معلمي الطلاب ٢٠٢١الفر�ج، نا�ف فهد والقحطاني، سمیرة معجب (
تطب�قها.   ومعوقات  المتمایز  التعل�م  لاسترات�ج�ات  �ل�ة  الموهو�ین  مجلة 

 . ٣٧٨  -٣٢٩)، ١٢( ٣٧، جامعة أسیوط، التر��ة
) المنعم  عبد  الزهراء  فاطمة  ر�اض ٢٠٢١الفقي،  لمعلمات  التدر�ب�ة  الاحت�اجات   .(

مع   ال�س�طة  الإعاقات  ذوي  الأطفال  دمج  متطل�ات  ضوء  في  الأطفال 
والتر��ةالعادیین.   الطفولة  الإسكندر�ة،  مجلة  جامعة   ،٢٨٥)،  ٤٥( ١٣-  

٣٥٤ . 
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) محمد  حسین  والحسیني،  الغض�ان  منیرة  الأطفال ٢٠٢١القاید،  بین  الدمج   .(
والعادیین.   الم�كرةالذاتو�ین  للطفولة  التر��ة  لكل�ة  العلم�ة  جامعة المجلة   ،

 . ١٥  -١)، ١(٨المنصورة،  
. القاهرة، دار عالم  التعلم النشط والتدر�س المتمایز).  ٢٠١٧لطفي، إ�مان عبد العال ( 

 الكتب.
محروس، محمد الأصمعي �محمد، إ�مان عبد الرحمن وعبد المقصود، فاطمة ف�صل 

). المتطل�ات التر�و�ة اللازمة لتطبیق الدمج �مبنى ر�اض الأطفال.  ٢٠٢٢(
 . ٣٧٢ -٣٣٧)، ١١، (مجلة ش�اب ال�احثین في العلوم التر�و�ة

). فاعل�ة مدخل التدر�س المتمایز في تدر�س العلوم على تنم�ة ٢٠١٥محمد، حاتم (
�المملكة   العلم�ة والاتجاه نحو العلوم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة  المفاه�م 

 . ٢٥٦ -٢١٩)، ١( ١٨، مجلة التر��ة العلم�ةالعر��ة السعود�ة. 
). دمج الأطفال ذوي الإعاقة في مدارس التعل�م العام بین  ٢٠١٩محي الدین، ر�هام (

والمأمول.   القوم�ةالواقع  الاجتماع�ة  لل�حوث المجلة  القومي  المر�ز   ،
 . ٨٤  -٦٥)، ١( ٥٦الاجتماع�ة والجنائ�ة،  

). اتجاهات الوالدین نحو دمج التلامیذ المعاقین سمعً�ا: ٢٠١٧موسى، ماجدة أحمد (
حماه.   مدینة  في  میدان�ة  والدراسات  دراسة  لل�حوث  تشر�ن  جامعة  مجلة 

 . ١٣٧ -١١٧)، ٥(٣٩، جامعة تشر�ن،  العلم�ة
 ) والتعل�م  التر��ة  الوزاري رقم ( ٢٠٠٨وزارة  القرار  بتار�خ  ٩٤).  م  ٢٠٠٩إبر�ل    ٢٨) 

 قبول التلامیذ ذوي الإعاقة الطف�فة �مدارس التعل�م العام.�شأن 
القرار الوزاري رقم (٢٠١١ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ( بتار�خ  ٢٦٤).  م  ٢٠١١یولیو    ١١) 

للدمج   یتم تهیئتها  التي  �المدارس  ال�س�طة  التلامیذ ذوي الإعاقة  �شأن قبول 
 �التعل�م العام.
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) (٢٠١٥ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  رقم  الوزاري  القرار  بتار�خ  ٤٢).  م  ٢٠١٥فبرایر    ١) 
 . �مدارس التعل�م العام�شأن قبول التلامیذ ذوي الإعاقة ال�س�طة  

م  ٢٠١٧أغسطس    ٥) بتار�خ  ٢٥٢). القرار الوزاري رقم (٢٠١٧ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ (
 �شأن قبول التلامیذ ذوي الاحت�اجات ال�س�طة �مدارس التعل�م العام. 

) لتطبیق ٢٠١٩ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  الفني  والتعل�م  والتعل�م  التر��ة  وزارة  إجراءات   .(
) رقم  الإعاقة  ذوي  الأشخاص  حقوق  لقانون  التنفیذ�ة  لسنة  ١٠اللائحة   (

 . ٢٠١٩) لسنة ٣. الكتاب الدوري رقم (٢٠١٨
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