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فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

 مستخلص ال�حث: 
تدر�س   في  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة  فاعل�ة  على  التعرف  إلى  الحالي  ال�حث  هدف 
تطبیق   وتم  الابتدائ�ة،  المرحلة  تلامیذ  لدى  الر�اض�ة  البراعة  تنم�ة  في  الر�اض�ات 
ال�حث على مجموعة من تلامیذ الصف السادس الابتدائي للفصل الدراسي الأول عام 

٢٠٢٢/٢٠٢٣  ) و�لغت  بنین  الأساسي  للتعل�م  المساعید  �مدرسة  تلمیذًا  ٦٠م   (
) تلمیذ مجموعة ضا�طة، وقدم ال�حث  ٣٠) تلمیذ مجموعة تجر�ب�ة و(٣٠مقسمة إلى(

عددًا من المواد التعل�م�ة وأدوات الق�اس تمثلت في قائمة لمكونات البراعة الر�اض�ة،  
و�تا�ا للتلمیذ في وحدة الهندسة والق�اس المقررة على تلامیذ الصف السادس الابتدائي 
ودلیل  الخبیر،  ع�اءة  لاسترات�ج�ة  وفقًا  ص�اغتها  إعادة  �عد  الأول  الدراسي  للفصل 
للبراعة   ق�اس  وأداتي  الخبیر،  ع�اءة  استرات�ج�ة  �استخدام  الوحدة  لتدر�س  معلم 
الر�اض�ة   البراعة  ومق�اس  الر�اض�ة،  البراعة  اخت�ار  في  تمثلت  والتي  الر�اض�ة 

وأشارت نتائج ال�حث إلى وجود فرق دال إحصائً�ا بین متوسطي درجات  الوجدان�ة،  
تنم�ة البراعة تلامیذ المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة لصالح المجموعة التجر�ب�ة في  

المفاه�مي   الفهم  �أ�عادها (   –الكفاءة الاسترات�ج�ة    –الطلاقة الإجرائ�ة    –الر�اض�ة 
) وذلك في التطبیق ال�عدي لاخت�ار البراعة الر�اض�ة ، �ما أشارت  الاستدلال التك�في 

المجموعتین  تلامیذ  درجات  متوسطي  بین  إحصائً�ا  دال  فرق  وجود  إلى  النتائج 
لمق�اس   ال�عدي  التطبیق  في  وذلك  التجر�ب�ة  المجموعة  لصالح  والضا�طة  التجر�ب�ة 
�استرات�ج�ة   التوص�ات منها ضرورة الاهتمام  ال�حث عددًا من  المنتجة، وقدم  النزعة 
الاهتمام  ح�ات�ة، وضرورة  مواقف  في  التلامیذ  دمج  على  تعمل  والتي  الخبیر  ع�اءة 

 . لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائ�ة  بتنم�ة البراعة الر�اض�ة
 . ابراعة الر�اض�ة –ع�اءة الخبیر  –استرات�ج�ة الكلمات المفتاح�ة: 

 
 

 



 

 
 

 

 
                                            

 

۳ 

 م  ۲۰۲۳دیسمبر   –عشر  الث الثـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

Abstract  
The current study aimed at revealing the effectiveness of mantle of 
the expert strategy in teaching Mathematics for developing 
Mathematical proficiency for primary stage pupils. The participants 
of the study consisted of (60) pupils, divided into two groups: (30) 
experimental group and (30) control one at El- Massaeid basic 
education school for boys for the academic year 2022/ 2023. Tools of  
the study contained: mathematical proficiency list, a student book in 
engineering and measuring unit for sic grade pupils in the first 
academic term which is redesigned in the light of mantle of the expert 
strategy, a teacher's guide to teach the unit according to the strategy, a 
mathematical proficiency test and an emotional scale for the 
mathematical proficiency. Research result indicated a statistically 
significant difference between the mean scores of the experimental 
and control groups in favor of the experimental group in developing 
the mathematical proficiency (conceptual understanding, procedural 
proficiency, strategic competence and adaptive inference) in the post 
application for the mathematical proficiency test. Also the results 
indicated a statistically significant difference between the mean 
scores of the experimental and control groups in favor of the 
experimental group in the post application of the productive tendency 
scale. Research presented a number of recommendations such as the 
need to pay attention to the mahtle of the expert strategy that works 
on integrated students life situations, and the need to pay attention to 
developing mathematical proficiency  for primary stage pupils. 
Key Words: Strategy – Mantle of The Expert – Mathematical 
Proficiency 
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 المقدمة :
�شهد العصر الحالي تقدما علم�ا وتكنولوج�ا في �افة مناحي الح�اة، فقد أص�ح الفرد  

تقلید�ة   غیر  حلول  إ�جاد  على  والقادر  المطلب  المفكر  تواجهه،  التي  للمشكلات 
الأساسي لعالمنا هذا لكي یتمكن من مسایرة تلك التطورات والتغیرات، وهذا الأمر لا 
�عتمد على مقدار ما �متلكه الفرد من �م معرفي لمواجهة تلك التحد�ات �قدر اعتماده 

 علي ��ف�ة توظ�ف تلك المعرفة وتطب�قها.
لا  فبدونها  فرد،  أي  عنها  �ستغني  لا  التي  الأساس�ة  العلوم  من  الر�اض�ات  وتعد 
المفاه�م  من  �ثیر  عن  التعبیر  �صعب  إذ  عدیدة  أمور  مع  التعامل  الفرد  �ستط�ع 
التعل�م  الر�اض�ات دورًا هامًا  في مجالات  أدواتها، �ما تؤدي  العلم�ة دون استخدام 
أو  م�اشرة  �انت  تطب�قات سواء  لها  �ما  بینهما،  لها من علاقة وطیدة  لما  المختلفة 

 غیر م�اشرة في مواقف الح�اة المعاصرة. 
العلم�ة   التطورات  من  �العدید  تطب�قاتها  تر�ط  التي  المهمة  المواد  من  فالر�اض�ات 
والتكنولوج�ة اللازمة للعصر الحالي، لذا لم �عد التمیز فیها ینحصر في �م المعارف 
الر�اض�ة التي �متلكها التلمیذ؛ بل �قدرته علي إدراك وتوظ�ف تلك المعارف في حل 

 المشكلات التي تمكنه من التعامل مع التطور التقني والمعلوماتي الذي �ع�ش ف�ه. 
 )١( )٤، ٢٠١٩( ابراه�م الحر�ي ،                                                 

المتحدة وفي بدا�ة القرن الحادي والعشر�ن قام المجلس القومي لل�حوث في الولا�ات  
) (NRCالأمر�ك�ة   (The National Research Council المعارف بتحدید   (

والمهارات الر�اض�ة الأساس�ة التي �جب أن یتقنها التلامیذ، وعلى ضوء ذلك خرجت  
الهدف  واعت�اره  الر�اض�ات  تعل�م  في  النجاح  �سمي  �ما  تُعرف  وشاملة  مر��ة  بنظرة 
  الرئ�سي من تعل�م الر�اض�ات المدرس�ة وتعل�مها في الصفوف التعل�م�ة المختلفة، وقد 

 أطلق علیها " البراعة الر�اض�ة" والتي تمثل رؤ�ة شاملة لكل جوانب الخبرة والكفاءة 

 
 الاسم الأول والأخیر، السنة، الصفحة)یتم التوثیق في هذا ال�حث ت�عًا للنظام (    )۱(
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 ) NRC, 2001, 115التي تكفل تعلم الر�اض�ات لأي شخص بنجاح . ( 
) عام NRCكما أعاد نشر المجلس القومي لل�حوث في الولا�ات المتحدة الأمر�ك�ة (

أكثر ٢٠٠٢ �كلمات  الر�اض�ة  للبراعة  الخمسة  المكونات  عن  ف�ه  عبر  تقر�رًا  م 
أن  إلى  أشار  إذ  التلمیذ،  من  الر�اض�ة  البراعة  تتطلبها  التي  للمواقف  ت�عًا  اختصارًا 

 البراعة الر�اض�ة تتطلب خمسة مواقف من التلمیذ وهى و�الآتي:  
 : و�قابلها المكون الأول " الاست�عاب المفاه�مي"  الفهم -١
 : و�قابلها المكون الثاني " الطلاقة الإجرائ�ة" إجراء الحسا�ات -٢
 : و�قابلها المكون الثالث" الكفاءة الاسترات�ج�ة" التطبیق  -٣
 : و�قابلها المكون الرا�ع " الاستدلال التك�في" الاستدلال -٤
 : و�قابله المكون الخامس " النزعة المنتجة"   الانخراط والمشار�ة -٥
)NRC, 2002,9( 

  ) الحر�ي  ابراه�م  من ٤،  ٢٠١٩وأشار  التلامیذ  عند  تظهر  الر�اض�ة  البراعة  أن   (
الر�اض�ة   المفاه�م والعمل�ات  تنفیذ الإجراءات �مرونة  ودقة عال�ة، واست�عاب  خلال 
الر�اض�ة،   المشكلات  المنطقي والتأملي والتبر�ر وص�اغة وتمثیل وحل  التفكیر  أثناء 
في  الثقة  و�كتسب  ق�مة،  وذات  مفیدة  �مادة  الر�اض�ات  لرؤ�ة  التلمیذ  �صل  حتي 
الكفاءة   الإجرائ�ة،  الطلاقة  المفاه�مي،  الاست�عاب  أ�عاد هي:  استخدامها، من خلال 
الاسترات�ج�ة، الاستدلال التك�في، النزعة الر�اض�ة المنتجة، وأن هذه الأ�عاد متداخلة  

 ومتشا�كة ف�ما بینها. 
مجتمع  في  تنمیتها  �جب  التي  المؤشرات  أهم  من  الر�اض�ة  البراعة  أ�عاد  وتعتبر 
إجرائ�ة،   ومهارات  معرفة،  من  التلامیذ  �متلكه  ما  علي  تعتمد  لأنها  وذلك  المعرفة، 
وتطبیق هذه المعارف والمهارات لحل المشكلات التي تواجهه بدلاً من حفظها؛ لهذا 
لدى  تنمیتها  وطرق  الر�اض�ة  �البراعة  أهتمت  التي  الدراسات  من  العدید  ظهرت 

  ) الدراسات:  هذه  ومن  (Wooldridge, 2009التلامیذ   ،(Samuelsson, 
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2010  )  ،(Lejeune, 2011  )  ،(Ally, 2011  )  ،(Groves, 2012  ،(
)Cragga, & Gilmore, 2014  ، الحمید  عبد  رشا   )  ،(٢٠١٧  )  ،(Groth, 

)، ( روان المفلح وآخرون، ٢٠٢٠)، (أ�من الأشقر،  ٢٠١٩)، ( أمل الحفني،  2017
٢٠٢٠  ( 

لذا �انت الحاجة ملحة ل�ستخدم المعلم ما �ستط�ع من استرات�ج�ات ونظر�ات حدیثة   
لتنم�ة مكونات البراعة الر�اض�ة لدى التلامیذ لجعل عقول التلامیذ نشطة ومرنة في  
الدراسي، ومن  الفصل  أو خارج  داخل  تواجههم سواء  التي  الر�اض�ة  المشكلات  حل 
خلال  من  بنفسه  معرفته  لبناء  المتعلم  تدعو  والتي  البنائ�ة  النظر�ة  النظر�ات  هذه 
استرات�ج�ة   �انت  حیث  الجدیدة،  المعرفة  مع  التعل�مي  الموقف  مع  الم�اشر  تفاعله 
ع�اءة الخبیر واحدة من الاسترات�ج�ة المنبثقة من فكر البنائ�ة، ومبتكرها هي دورثي 

الاجتماع�Dorothy Heathcoteهیثكوت(  البنائ�ة  مناصري  أكبر  من  عام )  ة 
م بهدف إكساب التلامیذ مهارات مختلفة والانتقال من حالة الملل والرتا�ة التي  ١٩٧٤

�عاني منها التلامیذ داخل الفصل إلى الاستمتاع �ما یتعلمون، مما �جعلهم یتعمقون 
أكثر في تفكیرهم ودراستهم وذلك من خلال إ�صال الأفكار �طر�قة تر�ط ما یتعلمون 
بین  یر�ط  الذي  الجسر  في  �التفكیر  هیثكوت  فبدأت  �ع�شونها  التي  الحق�ق�ة  �الح�اة 
ومهارات   التفكیر،  �مهارات  المختلفة  مهاراتهم  و�ین  للتلامیذ  المقدمة  المعلومات 
هذا  فكان  المختلفة،  �أشكاله  والتعبیر  الذاتي،  والتعلم  التفاوض،  ومهارات  التفاوض، 

لكونه التعل�م  عمل�ة  في  الدراما  استخدام  هو  إثارة  الجسر  في  الفاعلة  الطرق  أحد  ا 
 ,Heathcote , Bolton, 1995اهتمام التلامیذ وجعلهم أكثر تفاعلاً مع البیئة.(  

) ع�اءة الخبیر �أنها " ل�ست �ع�اءة  2-1, 2009(    Heathcote) . وتعرف  122
والأخلاق،   السلوك  معاییر  تحمل  التي  الق�ادة  هي  و�نما  لتغطیته،  الشخص 

 . والمسؤول�ة، والأساس الفكري لجم�ع الأعمال" 
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وتتكون هذه الاسترات�ج�ة من عشرة عناصر أساس�ة وهي: " فر�ق مسؤول، المشروع،  
التوتر  لمنع  الدرامي  التخط�ط  التأمل،  الموقع،  الخبراء،  المهمة،  التفو�ض،  الز�ون، 

 ,Swanson, 2016والعق�ات، والمناقشة داخل الدور أو خارجه لانعكاس الأفكار"(
 )Aitken, 2013, 40-41) و ( 57-58

وتعد استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر ع�ارة  عن توجه درامي استقصائي تعل�مي یتم خلاله  
هذه  مواءمة  وتتم  الخبیر،  موقع  في  تكون  درام�ة  دور شخص�ات  في  التلمیذ  تأطیر 
المنظومة التعل�م�ة �شكل تكاملي مع المواض�ع المختلفة، وفي س�اق اجتماعي وثقافي 
وتعل�مي، �ما أنها تُعلم ��ف�ة توج�ه الطفل للح�اة، ور�طها ببیئة المتعلم داخل غرفة  
الصف، واستثمار تلك الوقائع التي تدور في مح�ط التلامیذ من أجل تثبیت المعلومة  
داخل الصف وضرورة استثمار ذهنه، وتحفیز طاقاته، وجذب اهتمامه، ومشار�ته في  

 )Sengul,2010,3156العمل�ة التعل�مة.(
في  متنوعة  موضوعات  توظ�ف  تستط�ع  �أنها  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة  وتمتاز 
المناهج �طرق متكاملة، یتخللها استكشاف واستقصاء وطرح أسئلة، �ي �صل المتعلم 
إلى أقصي قدراته في التعلم، وحلها، �ما أنها تحقق مصداق�ة للتعلم من خلال س�اق  
قوي، والس�اق هو المفتاح ل�كون للتعلم أثر، ینتج من إثارة المشكلات والتحد�ات التي  
تحفز الطل�ة، وتعمیق الفهم لدیهم، إذ ینخرط التلامیذ �شكل عاطفي وذهني، فلم �عد 
مطلوً�ا منهم العرض فقط، بل �عملون من خلال مجتمع واسع یتشار�ون مسؤول�اته.  

 ) ١٨٩-١٨٨، ٢٠١٩(م�ساء أبو نعمة ،
 الإحساس �مشكلة �ال�حث:

 فقد ن�ع إحساس ال�احثة �مشكلة ال�حث من خلال الآتي: 
مدارس - عدة  في  الشهر�ة  الاخت�ارات  �عض  (  مراجعة  مدارس٦وعددهم  ؛  ) 

  لاحظت أن معظم الأسئلة تعتمد على التذ�ر ولا تنمي أ�عاد البراعة الر�اض�ة 
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الاستدلال   –الكفاءة الاسترات�ج�ة    –الإجرائ�ة  الطلاقة    –( الفهم المفاه�مي  
 التك�في) 

ملاحظة ال�احثة من خلال اشرافها على مجموعات التر��ة العمل�ة انخفاض   -
المفاه�مي   الفهم   ) الر�اض�ة  البراعة  لأ�عاد  التلامیذ  الطلاقة    –استخدام 

الاسترات�ج�ة    –الإجرائ�ة   المشكلات   –الكفاءة  حل  في  التك�في)  الاستدلال 
 الر�اض�ة. 

) علي مجموعة من تلامیذ ١(ملحق    ستطلاع�ةقامت ال�احثة �إجراء دراسة ا -
) تلمیذًا والتي  ٣٥الصف السادس الابتدائي �محافظة شمال سیناء وعددهم (

نس�ة   الر�اض�ات، و�انت  إلیهم في حصة  قدمت  اسئلة  في مجموعة  تمثلت 
 ٪ وهذا ما أكد لل�احثة من وجود مشكلة تستحق ال�حث. ٢٥النجاح لا تتعدي 

المسائل   - التلامیذ �عتمدون على حفظ طرق محددة لحل  ال�احثة أن  لاحظت 
و�ذلك   المسائل،  حل  في  �ستخدمونها  التي  والقوانین  للعلاقات  فهم  دون 
ضعف قدرتهم على ص�اغة مشكلات مماثلة للمشكلة المقدمة إلیهم، وضعف  

 قدرتهم على تبر�ر طرق حلهم لزملائهم.
ما لمسته ال�احثة من وجود مشاعر سلب�ة تجاه مادة الر�اض�ات لدي �عض   -

وشعور التلامیذ، ح�اتهم،  في  الر�اض�ات  مادة  �أهم�ة     �الملل هم  عدم شعورهم 
 الضیق أثناء شرح المعلمة .و 

تنم�ة   في  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة  من  الاستفادة  من  الحالي  ال�حث  فكرة  ن�عت  لذا 
الكفاءة الاسترات�ج�ة    –الطلاقة الإجرائ�ة    –ا�عاد البراعة الر�اض�ة (الفهم المفاه�مي  

 النزعة المنتجة ) لدى تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة.  –الاستدلال التك�في  –
 مشكلة ال�حث:

" في  الحالي  ال�حث  مشكلة  تلامیذ تحددت  لدى  الر�اض�ة  البراعة  مستوي  انخفاض 
 " الأمر الذي دعا لمحاولة استخدام استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر لتنم�ةالمرحلة الابتدائ�ة
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 أ�عاد البراعة الر�اض�ة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة . 
 وفي سبیل التصدي لهذه المشكلة تمت الإجا�ة عن التساؤلات الآت�ة:

 ما أ�عاد البراعة الر�اض�ة التي �مكن تنمیتها لدى تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة ؟  -١
والق�اس �عد إعادة ص�اغتها وفقًا لاسترات�ج�ة ع�اءة  ما صورة وحدة الهندسة   -٢

 الخبیر لتنم�ة البراعة الر�اض�ة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة ؟ 
البراعة   -٣ ما فاعل�ة استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر في تدر�س الر�اض�ات في تنم�ة 

المفاه�مي   (الفهم  وأ�عادها  الإجرائ�ة    –الر�اض�ة  الكفاءة    –الطلاقة 
التك�في    –الاسترات�ج�ة   لدى   –الاستدلال  حدة  على  �لٍ  المنتجة)  النزعة 

 تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة ؟ 
تدر�س  -٤ في  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة  �استخدام  للتدر�س  الأثر  حجم  ما 

الطلاقة    –الر�اض�ات في تنم�ة البراعة الر�اض�ة وأ�عادها (الفهم المفاه�مي  
النزعة المنتجة) �لٍ    –الاستدلال التك�في    –الكفاءة الاسترات�ج�ة    –الإجرائ�ة  

 على حدة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة ؟ 
 فروض ال�حث:

بین متوسطي درجات تلامیذ ٠١,٠یوجد فرق دال إحصائً�ا عند مستوى ( -١  (
البراعة   لاخت�ار  ال�عدي  التطبیق  في  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین 

(الفهم   وأ�عاده  �كل  الإجرائ�ةالر�اض�ة  الطلاقة  الكفاءة  ،  المفاه�مي، 
المجموعة   تلامیذ  لصالح  حدة  على  �لٍ  التك�في)  والاستدلال  الاسترات�ج�ة، 

 التجر�ب�ة.  
بین متوسطي درجات تلامیذ ٠١,٠یوجد فرق دال إحصائً�ا عند مستوى ( -٢  (

البراعة   لمق�اس  ال�عدي  التطبیق  في  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین 
 الر�اض�ة الوجدان�ة لُ�عد (النزعة المنتجة) لصالح تلامیذ المجموعة التجر�ب�ة.  



 

 
 
 

 
 

۱۰ 

 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

بین متوسطي درجات تلامیذ ٠١,٠یوجد فرق دال إحصائً�ا عند مستوى ( -٣  (
الر�اض�ة   البراعة  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  التطب�قین  في  التجر�ب�ة  المجموعة 

الإجرائ�ة الطلاقة  المفاه�مي،  (الفهم  وأ�عاده  الاسترات�ج�ة،  ،  ككل  الكفاءة 
 والاستدلال التك�في) �لٍ على حدة لصالح التطبیق ال�عدي.   

بین متوسطي درجات تلامیذ ٠١,٠یوجد فرق دال إحصائً�ا عند مستوى ( -٤  (
الر�اض�ة   البراعة  لمق�اس  وال�عدي  القبلي  التطب�قین  في  التجر�ب�ة  المجموعة 

 الوجدان�ة لُ�عد (النزعة المنتجة) لصالح التطبیق ال�عدي.   
في   -٥ �بیرة  تأثیر  بدرجة  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة  �استخدام  التدر�س  یتصف 

الكفاءة ،  تنم�ة البراعة الر�اض�ة �أ�عادها (الفهم المفاه�مي، الطلاقة الإجرائ�ة 
المرحلة   تلامیذ  لدى  المنتجة)  والنزعة  التك�في،  الاستدلال  الاسترات�ج�ة، 

 الابتدائ�ة. 
 أهداف ال�حث:

 :ال�حث الحالي إلىهدف 
الكفاءة    –الطلاقة الإجرائ�ة    –تنم�ة البراعة الر�اض�ة �أ�عادها (الفهم المفاه�مي    -١

التك�في    –الاسترات�ج�ة   المرحلة    –الاستدلال  تلامیذ  لدى  المنتجة)  النزعة 
 الابتدائ�ة وذلك �استخدام استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر. 

الكشف عن فاعل�ة استخدام استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر في تدر�س الر�اض�ات في  -٢
الكفاءة    –الطلاقة الإجرائ�ة    –تنم�ة البراعة الر�اض�ة وأ�عادها (الفهم المفاه�مي  

التك�في    –الاسترات�ج�ة   لدى تلامیذ    –الاستدلال  �لٍ على حدة  المنتجة)  النزعة 
 المرحلة الابتدائ�ة. 

 أهم�ة ال�حث: 
 ترجع أهم�ة ال�حث في أنها قد تفید في الآتي : 

 تدر�س�ة حدیثة   ت�ج�ة: �قدم لهم استرا�النس�ة لتلامیذ المرحلة الابتدائ�ةأولاً: 
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الر�اض�ة   البراعة  تنم�ة  في  مساعدتهم  شأنها  من  الر�اض�ات  تدر�س  في 
 لدیهم.
للمعلمین:ثانً�ا:   على   �النس�ة  التعرف  في  �ساعدهم  نظرً�ا  إطارًا  لهم  �قدم 

و��ف�ه   تطب�قه،  وخطوات  مفهومه  حیث  من  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة 
�مكنهم  المعلم  ودلیل  التلمیذ،  و�تاب  الر�اض�ات،  تدر�س  في  استخدامه 

والتعلم التعل�م  عملیتي  في  منهما  �ما  الاستفادة  مناس�ة  ،  �أدوات  یزودهم 
تطو�ر   على  �ساعد  مما  الابتدائ�ة  المرحلة  لتلامیذ  الر�اض�ة  البراعة  لق�اس 

 تدر�س الر�اض�ات �ما یتلاءم مع الأهداف التر�و�ة للمرحلة الابتدائ�ة.
المعلمینثالثًا:   تدر�ب  للقائمین على  إلى ضرورة  �النس�ة  اهتمامهم  یوجه   :

 الاهتمام �الطرق والاسترات�ج�ات الحدیثة  وخاصه استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر . 
لل�احثینرا�عًا:   لتطبیق  �النس�ة  أخرى  ودراسات  ل�حوث  الطر�ق  �فتح   :

المعارف   لإكساب  المختلفة  الدراس�ة  المناهج  في  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة 
والمهارات  في المراحل التعل�م�ة المختلفة، و�ذلك لإجراء �حوث أخري لتنم�ة  

 البراعة الر�اض�ة �استخدام استرات�ج�ات ونماذج تدر�س�ة جدیدة.
:  �قدم لهم وحدة  في الر�اض�ات لتنم�ة  �النس�ة لواضعي المناهجخامسًا:  

البراعة الر�اض�ة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة و�مكن الاستفادة منها في بناء  
 مناهج الر�اض�ات �المرحلة الابتدائ�ة. 

 حدود ال�حث: 
 التزم ال�حث الحالي �الحدود الآت�ة : 

تلامیذ الصف السادس الابتدائي �مدرسة المساعید للتعل�م الأساسي عینة من   -١
 بنین التا�عة لإدارة العر�ش التعل�م�ة �محافظة شمال سیناء  . 

 أ�عاد البراعة الر�اض�ة وهي �الآتي :  -٢



 

 
 
 

 
 

۱۲ 

 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

المفاه�مي  ( - الإجرائ�ة    –الفهم  الاسترات�ج�ة    –الطلاقة   –الكفاءة 
 النزعة المنتجة)  –الاستدلال التك�في 

الابتدائي  -٣ السادس  الصف  تلامیذ  على  المقررة   ( والق�اس  (الهندسة  وحدة 
 م .٢٠٢٣ / ٢٠٢٢الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 

 منهج ال�حث وتصم�مه التجر�بي: 
اعتمد ال�حث على المنهج التجر�بي لب�ان فاعل�ة استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر  في تنم�ة  

 المرحلة الابتدائ�ة. البراعة الر�اض�ة لدى تلامیذ 
ضا�طة   المتكافئتین(  المجموعتین  ذي  التجر�بي  ش�ه  التصم�م   على  اعتمد   –كما 

القبلي   والق�اس  متكافئتین    -تجر�ب�ة)  مجموعتین  تكو�ن  تم  حیث  قدر   –ال�عدي، 
الر�اض�ة    –الإمكان   البراعة  اخت�ار  تطبیق  وتم  تجر�ب�ة،  والأخرى  إحداهما ضا�طة 

 –الطلاقة الإجرائ�ة    –لق�اس أ�عاد البراعة الر�اض�ة الأر�عة الأولي( الفهم المفاه�مي  
الاستدلال التك�في)، ومق�اس البراعة الر�اض�ة الوجدان�ة لق�اس   –الكفاءة الاسترات�ج�ة 

وتم  ال�حث،  مجموعتي  على  قبلً�ا  المنتجة).  النزعة  الخامس(  الر�اض�ة  البراعة  ُ�عد 
التلمیذ القائم على استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر للمجموعة التجر�ب�ة. بینما   تدر�س �تاب 
البراعة   اخت�ار  تطبیق  تم  ذلك  و�عد  المعتادة،  �الطر�قة  الضا�طة  المجموعة  درست 

المفاه�مي   الفهم  الأولي(  الر�اض�ة الأر�عة  البراعة  أ�عاد  لق�اس  الطلاقة    –الر�اض�ة 
الاسترات�ج�ة    –الإجرائ�ة   الر�اض�ة    –الكفاءة  البراعة  ومق�اس  التك�في)،  الاستدلال 

الوجدان�ة لق�اس ُ�عد البراعة الر�اض�ة الخامس( النزعة المنتجة) �عدً�ا على مجموعتي 
 ال�حث، وتم رصد النتائج وتحلیلها وتفسیرها. 

 متغیرات ال�حث: 
 وتنقسم إلى : 

المستقل -١ ع�اءة    المتغیر  استرات�ج�ة  على  القائمة  التدر�س�ة  الوحدة   :
 الخبیر. 
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التا�ع -٢ البراعة الر�اض�ة وأ�عادها (الفهم المفاه�مي    المتغیر  الطلاقة    –: 
 . النزعة المنتجة) –الاستدلال التك�في  –الكفاءة الاسترات�ج�ة  –الإجرائ�ة 
 مواد وأدوات ال�حث: 

 قامت ال�احثة �إعداد المواد والأدوات الأت�ة : 
 قائمة أ�عاد البراعة الر�اض�ة اللازمة لتلامیذ المرحلة الابتدائ�ة.                                  -۱
كتاب التلمیذ في وحدة ( الهندسة والق�اس)  المقررة على تلامیذ الصف  -۲

 م.                           ٢٠٢٢/٢٠٢٣السادس الابتدائي للعام 
دلیل المعلم  لتدر�س وحدة ( الهندسة والق�اس) �استخدام استرات�ج�ة ع�اءة   -۳

 الخبیر.                                
 أداتا ق�اس البراعة الر�اض�ة وهما:  -٤
اخت�ار البراعة الر�اض�ة لق�اس أ�عاد البراعة الر�اض�ة الأر�عة الأولي ( الفهم  •

الإجرائ�ة    –المفاه�مي   الاسترات�ج�ة    –الطلاقة  الاستدلال   –الكفاءة 
 التك�في)  

الخامس   • الر�اض�ة  البراعة  ُ�عد  لق�اس  الوجدان�ة  الر�اض�ة  البراعة  مق�اس 
 . (النزعة المنتجة)

 مصطلحات ال�حث : 
 استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر:  

البنائ�ة   النظر�ة  على  قائمة  تدر�س�ة  "استرات�ج�ة  �أنها  إجرائً�ا  ال�احثة   وتعرفها 
الاجتماع�ة التي تجعل الطلاب مجموعة من الخبراء داخل بیئات تعل�م�ة تقوم على  

  .  الدراما یتعلم فیها الطلاب المادة الدراس�ة من خلال العمل في مجموعات تعاون�ة" 
 ) Mathematical Proficiencyالبراعة الر�اض�ة  : ( 

التلامیذ على فهم واست�عاب �ل جوانب المعرفة   �أنها " قدرة  ال�احثة إجرائً�ا  وتعرفها 
الر�اض�ة بدلاً من حفظها فقط، وتنفیذ �ل الإجراءات الر�اض�ة �طلاقة ومرونة ودقة  



 

 
 
 

 
 

۱٤ 

 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

و�نتاج   الحلول،  هذه  وتفسیر  وتبر�ر  وحلها  الر�اض�ة  المشكلة  ص�اغة  علي  والقدرة 
مادة  �أن  التلمیذ  �شعر  �ي  والتفسیر  التأمل  خلال  من  جدیدة  ر�اض�ة  معرفة 
�كتسب   العمل�ات  هذه  وخلال  العمل�ة،  ح�اته  في  وأهم�ة  ق�مة  ذو  مادة  الر�اض�ات 
الكفاءة   الإجرائ�ة،  الطلاقة  المفاه�مي،  الفهم   ) وهى  الر�اض�ة  البراعة  أ�عاد  التلامیذ 

 الاسترات�ج�ة، الاستدلال التك�في، ولنزعة المنتجة). 
      Conceptual understanding:    الفهم المفاه�مي  •

بین  العلاقة  و�دراك  واست�عابها،  الر�اض�ة  المفاه�م  معرفة  علي  التلامیذ  قدرة  وتعني 
بین  �الجمع  التلمیذ   �قوم  �ما  بینهما،  الموجودة  والاختلاف  الش�ة  وأوجه  المفاه�م 
المفاه�م والقواعد، والتعبیر  تلك  إلى طب�عة  الصلة والقواعد لكي �صل  المفاه�م ذات 

 عن المفهوم �صور  وطرق مختلفة. 
 Procedural fluency :      الطلاقة الإجرائ�ة •

أثناء   الإجراءات من خوارزم�ات ومهارات ر�اض�ة  اخت�ار  التلامیذ على  قدرة  وتعني 
 عال�ة .حل المشكلة الر�اض�ة بدقة و�فاءة 

   Strategic competence :   الكفاءة الاسترات�ج�ة •
مختلفة،   �طرق  وحلها  وتمثیلها  الر�اض�ة  المسألة  ص�اغة  على  التلامیذ  قدرة  وتعني 
عن   والابتعاد  الر�اض�ة،  المسألة  في  الموجودة  المهمة  الر�اض�ة  المعط�ات  وتحدید 
لحل   المناس�ة  الطر�قة  واخت�ار   ، الر�اض�ة  العلاقات  واكتشاف  الزائدة،  المعلومات 

 المسألة الر�اض�ة. 
 Adaptive reasoning:     الاستدلال التك�في  •

القوانین وتعني   بین  العلاقة  و�دراك  الر�اض�ة،  الفكرة  عرض  على  التلمیذ  قدرة 
 الر�اض�ة، وتقد�م تفسیرات ومبررات منطق�ه لحل المسألة الر�اض�ة . 
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    Productive disposition:   النزعة المنتجة •
وتعني شعور التلمیذ �السعادة في أثناء ممارسة الأنشطة �الر�اض�ات، وأدراكه �أهم�ة  
لفهم  ومقدرته  �فاءته  في  التلمیذ  ثقة  و�ذلك  الح�اة،  في  الر�اض�ات  مادة  وق�مة 

 الر�اض�ات. 
 الإطار النظري لل�حث:  

 المحور الأول: استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر 
 :الإطار الفلسفي لاسترات�ج�ة ع�اءة الخبیرأولاً : 

والتي  الاجتماع�ة  البنائ�ة  النظر�ة  استرات�ج�ات  إحدى  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة  تعد 
أهم�ة   على  وتؤ�د  السا�قة،  معلوماته  من  المتعلم  عقل  داخل  �جري  ما  على  تر�ز 
مشار�ة المتعلمین في المواقف الجدیدة أثناء التعلم من خلال الاعتماد على معارفهم 
وخبراتهم السا�قة، �ما تهتم �ما ینتجه المتعلمون من مخططات مفاه�م�ة  تساعدهم 

 على التعلم �شكل أفضل.  
حق�ق�ة  �مواقف  التلامیذ  مواجهة  علي  البنائ�ة  النظر�ة  ونماذج  استرات�ج�ات  وتعتمد 
ال�حث   خلال  من  لها  حلول  إ�جاد  التلامیذ  و�حاول  التلامیذ،  �ح�اة  صلة  ذات 
المعرف�ة  بنیته  ببناء  �قوم  إنه  حیث  التعل�م�ة  العمل�ة  محور  التلمیذ  و�عد  والتنقیب، 

 بنفسه من خلال اكتشافه الحلول المناس�ة للمشكلات، فهو بذلك مكتشف لما یتعلمه.
وآخرون( النجدي  أحمد  بناء    ٣٦٢,  ٢٠٠٥و�عرف   " أنها  على  البنائ�ة  النظر�ة   (

ینتج  �حیث  العقلي,  ونشاطه  خبراته  على  ذلك  في  معتمداً  المتعلم,  بواسطة  المعرفة 
الخارجي   الواقع  نتصور  إننا  أي  و�فهمه،  یدر�ه  ما  تفسر  عقل�ة  وتصورات  نماذج 

 �طر�قة مختلفة عن �عضنا ال�عض." 
) علي أنها "نظر�ة تبني علي أساس أن من ٤٣١،    ٢٠٠٨و�عرفها  ناصر محمد (  

التدر�س   �عمل�ة  م�اشر   –المعلم  –�قوم  �شكل  المفهوم  أو  المعرفة  نقل  �مكنه  لا 
ببناء المعرفة في ضوء خبراتهم ، لذا  التلامیذ أنفسهم  التلامیذ دون أن �قوم  لأذهان 
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�ي  التلامیذ  وتعود  تشجع  التي  المناس�ة  الطرق  �ستخدموا  أن  المعلمین  علي  �جب 
یتعلموا و�سعوا للمعرفة التي تساعدهم علي تطو�ر التعلم ذي المعني �ي یبنوا المعرفة  
و�كونوا نظرة للعالم المح�ط بهم علي أن �كونوا نش�طین حیث �قوموا بتطو�ر معارف 
معرف�ة   استنتاجات  و�كونوا  �القد�مة  الجدیدة  المعلومات  و�ر�طوا  مختلفة  ومعلومات 

 جدیدة مما �جعلهم قادر�ن علي حل مشكلاتهم وتطو�ر أفكارهم". 
 ) قنوح  فتحي  عدة  ١٤،  ٢٠١٦و�شیر  على  تقوم  الاجتماع�ة  البنائ�ة  النظر�ة  أن   (

 أسس أهمها : 
المعلم-١ من أهم�ة  �صل  ومرشد حیث  �موجه  دوره  أدوار،  عدة  لع�ة  من خلال   :

المهمة،   و�تقان  فهم  نحو  التلمیذ  و�وجه  العلم�ة،  المعرفة  إلى  الأول�ة  العامة  المعرفة 
من  مستوى  ل�كتسبوا  العلم�ة  للمعرفة  التلامیذ  فهم  لتحضیر  مفتاح  �عد  الذي  الأمر 
التفكیر �صوت   إلى  التلامیذ  یوجه  �مفردهم،  إل�ه  أن �صلوا  والمعرفة �صعب  الأداء 
لعمل�ة   و�حفزهم  قدراتهم  �ه  تسمح  ما  أقصى  إلى  الوصول  على  �شجعهم  وهو  عال 

 التفكیر والانت�اه.
التفاعلات-٢ الخارجي وخصوصًا طب�عة أهم�ة  الس�كولوجي  للمستوى  التلمیذ  لدى   :

 الحوار والمناقشة بین المعلم والتلامیذ في الصف لبناء المعني لدى التلمیذ.
العل�ا-٣ العقل�ة  الوظائف  داخل  تنم�ة  الاجتماع�ة  والح�اة  التفاعلات  خلال  من   :

 الصف الدراسي. 
: العوامل المؤثرة في التنم�ة المعرف�ة للطلاب وسماتهم الاجتماع�ة ومن أهمها-٤

ترتدي،   التي  والملا�س  یؤ�ل،  الذي  والغذاء  الأقران،  بین  والعلاقات  المنزل�ة،  البیئة 
 و�تقان اللغة. 

المر�ز�ة -٥ المنطقة  استرات�ج�ة    :تنم�ة  عمل  مبدأ  لفهم  الأساس  تشكل حجر  لأنها 
�الأقران  التعلم  خلال  من  التعاوني  التعلم  فكرة  على  تستند  أنها  إذا  الخبیر،  ع�اءة 
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الوصول لمستوى أعلى من  الك�ار، وذلك من أجل  قبل  الدعم والسقالات من  وتقد�م 
 المعرفة تفوق المستوى الحالي، �حیث �ساعدهم في تطو�ر وتحسین تعلمهم الحالي. 

 نشأة استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر: ثانً�ا: 
البنائ�ة،   النظر�ة   فكر  من  انطلقت  التي  التدر�س�ة  الاسترات�ج�ات  من  العدید  هناك 
هذه  استخدمت  الخبیر، حیث  ع�اءة  استرات�ج�ة  التدر�س�ة   الاسترات�ج�ات  هذه  ومن 
الاسترات�ج�ة أفكار البنائ�ة في مجال تدر�س المواد المختلفة معًا، ومبتكرها هي دورثي 

  ) فهي  Dorothy Heathcoteهیثكوت  الاجتماع�ة،  البنائ�ة  مناصري  أكبر  من   (
ترى أن التلمیذ في ظل استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر �صنع له فهمًا ذا معنى من خلال 
مشكلات تقدم له، ف�عمل مع زملائه على إ�جاد الحلول لها في مجموعات، وأن هذه 
الاسترات�ج�ة تسعى إلى تناول قضا�ا في العدالة الاجتماع�ة �حیث تكون وجهة النظر  
موضوعة في مهمة، ودور المعلم داخل استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر ینظم السلوك التلمیذ 

 )                                                               ٢، ٢٠١٤و�عرض المعلومات و�كون خارج ع�اءة الخبیر مساعدًا. ( �سام صالحة، 
وتعمل استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر على تحسین المخرجات التعل�م�ة من خلال مشكلات  
ح�ات�ة تقدم للتلمیذ �ستخدم فیها أكثر من حاسة من حواسه في عمل�ة التعلم، و �لما  
زادت الحواس المستخدمة في عمل�ة التعلم زاد التعلم رسوخًا وث�اتًا، و�عمل التلمیذ مع 
شحاته،   المشكلات.(رحاب  لتلك  حلول  لإ�جاد  تعاون�ة  مجموعات  خلال  من  زملائه 

٢٥، ٢٠١٨ ( 
معرف�ة   حقول  من  آت�ة  متعددة  عناصر  على  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة  تقوم  حیث 
ومجالات ح�ات�ة مختلفة، تتشا�ك معًا في س�اق درامي �ستط�ع التلمیذ على توظ�ف  
واستقصاء وطرح  استكشاف  یتخللها  تكامل�ة،  المنهج �طر�ق  متنوعة في  موضوعات 

 )                          sayers,2011, 21.  (أسئلة �ي �صل المتعلم إلى أقصي قدراته 
یتحملون مسئول�ة   الخبراء  التلامیذ مجموعة من  الخبیر  استرات�ج�ة ع�اءة  كما تجعل 
اكتشاف تعلمهم من خلال اندماجهم في العمل �شكل حق�قي �خبراء، موظفین �افة  
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درامي  س�اق  في  تعل�م�ة  منظومة  خلال  من  لها  یتعرضون  ما  مشكلة  لحل  قدراتهم 
حجرة   داخل  الخبراء  دور  ف�ه  التلامیذ  یلعب  وتعل�مي  وثقافي  واجتماعي  استقصائي 
الدراسة لمواجهة المشكلات والتحد�ات مما �عیق الفهم لدیهم و�حفزهم ذهنً�ا وعاطفً�ا  

 ) Sengul, 2010, 3156و�جذب اهتمامهم للمشار�ة في العمل�ة التعل�م�ة.( 
 مفهوم استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر : ثالثًا: 
) �أنها ل�ست �ع�اءة الشخص لتغطیته، و�نما هي الق�ادة Aitken  )35,2013�عرفها  

 التي تحمل معاییر السلوك، والاخلاق، والمسؤول�ة، والأساس الفكري لجم�ع الأعمال. 
التر�و�ة  Swanson  )24,2016و�عرفها   الدراما  على  قائم  تعل�مي  نشاط   " )�أنها 

لتعلم المناهج الدراس�ة، �قوم التلامیذ ف�ه بدور الخبراء فیتم تحفیزهم على التعلم الفعال 
 وتحمل المسئول�ة مما ینعكس على نواتج التعلم إ�جابً�ا" 

قانع ( الدراما  ١٠٥٦،  ٢٠٢٠وتعرفه أمل  �أنها " موقف و�یئات تعل�م�ة تقوم على   (
تتعلم ف�ه طال�ات الصف الثاني المتوسط مادة الدراسات الاجتماع�ة من خلال تناولها  
لموضوعات وقضا�ا یتم التعمق فیها من خلال الدراما حیث تعمل الطال�ات في فرق 
أو   لقض�ة  واستقصاء  استكشاف  لمراحل  تعلمهن  في  منهن  �ل  وتتعرض  تعاون�ة 
ل�كونوا خبراء في  تتغیر أدوارهن  ثم  الدراما، ومن  التر�یز علیها عبر  ثم  موضوع ما 

 الموضوع أو القض�ة المطروحة". 
)�أنها " نهج درامي قائم على الاستقصاء لمساعدة ٤٧،٢٠٢٠و�عرفها إیهاب المراغي(

مع  وتدخله  المحتوي  ور�ط  المنهج،  موضوعات  توظ�ف  على  والتلامیذ  المعلم 
محتو�ات أخرى من خلال عناصر متعددة، لفهم المعارف والق�م �طر�قة أكثر تعمً�ا  

 من خلال تعامل التلامیذ �خبراء مع العالم الخارجي �موضوع�ة وواقع�ة". 
) محمد  سامح  السید،  نبیل  تقوم  ٥٣٣،  ٢٠٢١و�عرفها  تدر�س�ة  "استرات�ج�ة  �أنها   (

و�تعلمون من خلال  تعلمهم  �كتشفون  الخبراء  من  الطلاب مجموعة  أن  أساس  على 
مسئول�ات خاصة وذلك �الق�ام �أدوار لشخص�ات تخیل�ة وفق خمس مراحل متتا�عة  
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�عض  تنم�ة  بهدف  والتقو�م؛  والتوسع  ،والتفسیر،  الاستكشاف  التهیئة،  في  تتمثل 
التر��ة  �كل�ة  الفرنس�ة  اللغة  شع�ة  طلاب  من  عینة  لدى  الإبداع�ة  القراءة  مهارات 

 جامعة الأزهر".
وتعرف ال�احثة استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر إجرائً�ا �أنها "استرات�ج�ة تدر�س�ة قائمة على 
بیئات   داخل  الخبراء  من  مجموعة  التلامیذ  تجعل  التي  الاجتماع�ة  البنائ�ة  النظر�ة 
في   العمل  خلال  من  الدراس�ة  المادة  التلامیذ  فیها  یتعلم  الدراما  على  تقوم  تعل�م�ة 

 .  " مجموعات تعاون�ة
 عناصر ومكونات استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر:را�عًا: 

 تتكون استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر من ستة عناصر رئ�سة هي: 
�عضهم المشروع -أ مع  التلامیذ  مشار�ة  خلال  من  المشروع  اخت�ار  یتم  حیث   :

أو  �المنهج  المختار  المشروع  تر�ط  التي  الضوا�ط  من  مجموعة  وفق  ال�عض 
لخدمة   التلامیذ  مسئول�ة  وتبر  الز�ائن،  تجذب  درام�ة  �طر�قة  المطروحة  المشكلة 

ولأنفسهم.( للآخر�ن  �النس�ة  مهم  عملهم  �أن  والشعور  ز�ائنهم   ,Chanحاجات 
2009, 201( 

العمیل -ب المشكلة/  �العمیل صاحب  مرت�طة  معینة  أهداف  على  التلامیذ  یر�ز   :
العالم  تخیل  في  ذلك  و�ساعد  الأهداف  هذه  لتحقیق  اللازمة  الأنشطة  و�بذلون 
في  لذا  حلها،  المراد  المشكلة  أو  الحاجة  الواقعي، وهو صاحب  الافتراضي غیر 
من   یبدأ  التي  الدرام�ة  الح�كة  العمیل هو صاحب  فإن  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة 
خلالها المعلم والتلامیذ تقد�م الخبراء والمشروع الذي من خلاله یتم معالجة مشكلة  
الز�ون، وفي دراما ع�اءة الخبیر عادة ما �قوم المعلم بدور العمیل �طرق متعددة 

 )                                                                                         Hymers,2009,25ومختلفة من مشكلة لأخرى. ( 
: یتفاعل التلامیذ والمعلم مع أنفسهم، و�تخیلون أنهم یتصرفون �ما لو أنهم الخبراء -ج

خبراء �عملون �جد من أجل المشروع والمهمة المو�لة إلیهم. ومن هنا تبدأ حالة 
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التغییر في التفكیر من �ونه تفكیر حول الأش�اء إلى التفكیر العمیق في الأش�اء،  
وهذا یتطلب قدرة من التلامیذ على اتخاذ القرار، والعمل بوجهة نظر واحدة لأنهم 
المؤسسات  من  �مؤسسة  �عملون  �أشخاص  درامي  إطار  ضمن  �عملون  سوف 

 )Gillan, et, 2007, 89الحق�ق�ة داخل المجتمع الحق�قي(
ینخرطون طوال  المهام -د إذ  إنجاز مشروعهم،  أجل  التلامیذ من  �ه  �قوم  ما  : هي 

الوقت في المهام والنشاطات التي تعتبر في نفس الوقت جزء من متطل�ات النهج 
 ومن الممارسات المهن�ة في العالم الافتراضي ( الخ�الي). 

للتلامیذ (�شكل فردي أو   الموقع-ه �الطاقة والدعم  المعلم أن �شارك  : �جب على 
جماعي مع التلامیذ) �زمیل على درا�ة �المعرفة والتخصص، إضافة إلى التأكد من 
مواقع التلامیذ في المشروع وما هو مطلوب عمله، وذلك من أجل بناء وجهة نظرهم 
في الدور الذي �قومون ف�ه، وتكون مسئول�ة المعلم أثناء التخط�ط لأن هناك مجموعة 
المعلم  ل�س من سلطة  أنه  بها، مع مراعاة  الالتزام  الجم�ع  �جب على  العناصر  من 
من  الأولى  المرحلة  عند  منتظمة  العمل  حدود  وتص�ح  الخبراء،  سلوك  في  التدخل 

 ) Chan,2009,200( . طلب العمیل
: �حتاج التلامیذ عند الق�ام بدور الخبراء التأمل والتفكیر في مشكلة العمیل   التأمل-و

بدقة  من أجل إعداد مقترح لتنفیذ المشروع وتخیل المهام التي �مكن الق�ام بها أثناء  
                                                        )Heathcote & Bolton, 1995. 14ذلك، واخت�ار البدائل الممكنة . ( 

 خطوات تنفیذ استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر:خامسًا: 
لا یوجد ترتیب محدد لخطوات استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر لكونها عمل درامي متكامل  
الستة  العناصر  الدرامي من  العمل  یتكون  له مس�قًا، على أن  �التخط�ط  المعلم  �قوم 
(المشروع، الخبراء، الز�ون، المهام، الموقع، التأمل)، وهناك مرونة في ارتداء الع�اءة  
التر�یز عل�ه   والذي �جب  الاسترات�ج�ة،  هذه  استخدام  �سهل  مما  بینها،  ف�ما  والتنقل 
أثناء استخدام تلك الع�اءة، و�ستخدم المعلم في  التلمیذ وفعالیته ونشاطه في  إ�جاب�ة 
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تخط�طه لتدر�س �استخدام استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر أحد النوعین الآتیین من التخط�ط  
من  مجموعة  علیهم  و�طرح  لتلامیذه  قصة  المعلم  �قرأ  وف�ه  الخطي:  التخط�ط  إما 
التي قام �طرحها، وقد تكون هذه  الأسئلة �عد ذلك �طلب منهم إ�جاد حلول للأسئلة 
الحلول �صورة رسومات أو �لمات أو رموز حسب طب�عة المادة، أما النوع الثاني فهو 
ثم  المجتمع،  في  ظهرت  واقع�ة  مشكلة  اخت�ار  یتم  حیث  الطب�عي:  المشهد  تخط�ط 
�قوم المعلم بتحدید الأهداف المتعلقة �المشكلة من خلال طرح مجموعة من الأسئلة  
من  النوع  هذا  �ستخدم  ما  وغالً�ا  الخبراء،  من  محددة  إجا�ات  عن  ال�حث  تتطلب 
التلامیذ  لدى  عمل�ة  مهارات  أو  ق�م  تنم�ة  بهدف  الطب�عي)  المشهد   ) التخط�ط 

 )٤٩، ٢٠٢٠.(إیهاب المراغي ، 
 دور المعلم في استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر:سادسًا: 

 تلخص ال�احثة أدوار المعلم في استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر في الآتي: 
�قوم المعلم بتحدید المفهوم المراد تقد�مه  للتلامیذ من خلال توج�ه مجموعة من  -

 الأسئلة للتلامیذ في بدا�ة الحصة. 
یدیر و�نظم المهام المكلف بها التلامیذ من خلال طرحه مجموعة من الأسئلة في  -

 أثناء ق�ام التلامیذ �المهام . 
الوحید   - المصدر  ول�س  التلمیذ،  منها  یتعلم  التي  المصادر  أحد  هو  المعلم  �عد 

 للمعلومات. 
على   - �عضهم  �شجع  مع  حوارات  في  واندماجهم  التلامیذ  بین  والمناقشة  الحوار 

 ال�عض لأداء المهام المو�لة لهم. 
داخل  - عملهم  أثناء  التلامیذ  لحماس  مثیرة  و�یئة  والمتعة  السعادة  من  جو  یوفر 

 المشروع، والابتعاد عن أسالیب القسوة والعنف.
�عطي الحر�ة للتلامیذ لأبداء الرأي واحترامه، واحترام الآراء الأخرى لزملائه أثناء   -

 تحدید المهام داخل المشروع .
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على  - �جب  التي  والقواعد  منه  الهدف  یوضح  تعل�مي  نشاط  أو  تدر�ب  أي  قبل 
 التلامیذ أن یت�عوها و�حدد الزمن المطلوب لإنجاز هذا النشاط أو التدر�ب. 

المسئول�ة، واتخاذ القرارات التي  �عمل المعلم علي تنم�ة قدرة التلامیذ علي تحمل   -
 تنمي لدیهم مهارات الق�ادة. 

یلعب المعلم في استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر غالً�ا دور العمیل صاحب المشكلة التي   -
 تدور حولها المهمة �املة. 

التفكیر  - تثیر  أسئلة  و�وجه  التلامیذ،  عند  والتساؤل  الاستفسار  روح  المعلم  �شجع 
 وتساعدهم على الاندماج في التفكیر وتزو�دهم �المواقف التعل�م�ة المختلفة. 

 ینوع في أسالیب التقو�م لكي تتناسب مع مستوي التلامیذ. -
 مصمم ومخطط ومراقب لعمل�ة التعلم داخل الفصل الدراسي.  -
تنفیذ  - أثناء  ومشجع  ومعاون،  وموجه،  والوقت،  للفصل،  ومدیر  للمكان  منظم 

 المشروع. 
 أدوار التلامیذ في استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر: سا�عًا: 

 تلخص ال�احثة أهم أدوار التلامیذ في استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر في الآتي : 
�عبروا عن آرائهم �حر�ة دون خوف �اعت�ارهم الخبراء الذین �قومون �حل مشكلة   -

 الز�ون( صاحب المشكلة). 
 یوظفوا المخزون المعرفي المتراكم لدیهم أثناء الق�ام بتنفیذ المهام داخل المشروع .  -
 �حترموا آراء زملائهم والإنصات إلیهم وتقبل أفكارهم داخل المشروع.  -
 �ستخدموا أنواع التفكیر المختلفة في تنفیذ المهام المو�لة إلیهم داخل المشروع.  -
 �حكموا على صحة ومنطق�ة حل المشكلة الر�اض�ة داخل المشروع.  -
 �ستمعوا إلي تعل�مات المعلم و�نفذوها عند الق�ام �ممارسة المهام داخل المشروع.  -
 �قوموا بدور الخبراء في أثناء تنفیذ مهام المشروع .  -
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 أهم�ة استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر: ثامنًا: 
) أهم�ة توظ�ف استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر في عمل�ة  ١٥،  ٢٠١٦وتذ�ر ه�ة السعید (

 التعل�م في الآتي : 
 وتنم�ة المهارات الفرد�ة عند التلامیذ.تحقیق التكامل والترا�ط في المعرفة  -١
داخل   -٢ مجتمع  بناء  من خلال  التعلم  عمل�ة  في  تغییر  إحداث  على  القوة  امتلاك 

 الصف. 
 إضفاء جو من المتعة والسعادة في العمل�ة التعل�م�ة.  -٣
 توفیر فرصة للمعلمین والتلامیذ لاكتشاف موهبتهم في العمل�ة التعل�م�ة.  -٤
للتطبیق من خلال  -٥ قابل  ملموس  إلى شيء  والنقاش  الحدیث  تحو�ل  على  العمل 

 ر�ط الواقع �المحتوي النظري. 
 العمل على إدراك شيء جدید مفید للتلامیذ وتغیر في فهم المضمون.  -٦
العمل على تحسین في المهارات الح�ات�ة �ما في ذلك تعلم اللغة �شكل أشمل عند  -٧

 تحو�ل الأحادیث والمناقشات الصف�ة إلى أش�اء ملموسة �مكن تطب�قها.
 تطو�ر المهارات المتنام�ة في استخدام الشكل الدرامي.  -٨
تنمي حب العمل الجماعي داجل مجموعات صغیرة من التلامیذ، والتعاون المثمر   -٩

 لل�حث عن حلول للمشكلات.
ز�ادة ظهور الاستعداد الفردي لدى التلامیذ وتكشف عن نفسها في سلو��ات   -١٠

 مختلف الأفراد، واكتشاف المعرفة �أنفسهم وتحقیق التعلم ذو المعنى. 
 غ�اب النوع العادي لحدیث المعلم.  -١١
تحمل   -١٢ على  صغرهم  من  التلامیذ  تدر�ب  خلال  من  العمل  في  الانخراط 

المسئول�ة، والق�ام �العمل على الوجه المطلوب، وال�عد عن السطح�ة في التفكیر 
 والتعمق في التفكیر . 

 المعمق مع التلامیذ. العمل على تفر�غ نتائج الحوار  -١٣
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فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
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وقد أثبتت العدید من الدراسات فاعل�ة استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر في تنم�ة العدید من 
دراسة   ومنها  الدراس�ة  والمواد  الصفوف  مختلف  في  المختلفة  التعلم  ونواتج  المهارات 

Tatar, 2002)  فوائد� یتعلق  الذي  التر�وي  الأدب  فحص  على  عملت  والتي   ،(
مختلفة   مصادر  وتوفیر  الخبیر،  ع�اءة  نهج  على  المعتمدة  الصف�ة  الدراما  أنشطة 
لمساعدة المر�ین في دمج الأنشطة الدرام�ة في دروس التي �علمونها عن فنون اللغة،  

والتي هدفت إلى تقی�م  استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر �مشروع   (Taylor, 2006)ودراسة  
للتعل�م والتعلم من خلال وجهة نظر المشار�ین في المشروع من معلمین وطل�ة في  
المدارس المشار�ة، وذلك من خلال دراسة حالة ل�عض المدارس المشار�ة في تطبیق  
المدارس،   �ق�ة  المشروع على  تعم�م  أوصت �ضرورة  وقد  الخبیر،  ع�اءة  استرات�ج�ة 

استرات�ج�ة    )  (Gillan.et al, 2007ودراسة   فاعل�ة  استكشاف  إلى  هدفت  والتي 
ع�اءة الخبیر في التعلم التكاملي، ومعرفة الأثر الناتج منها على دافع�ة الطل�ة نحو 
في   الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة  فاعل�ة  إلى  الدراسة  وتوصلت  �أنفسهم،  وثقتهم  التعلم 
تحقیق التكامل، �ما أوصت �ضرورة استخدام استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر لتنم�ة المز�د  

والتي هدفت إلى معرفة نظرة الطل�ة نحو  ) Chan, 2009  (من نواتج التعلم، ودراسة 
الدور  على  وأكدت  الخبیر،  ع�اءة  استخدام  عبر  لتعل�مهم  �نت�جة  الشخصي  تعلمهم 
الفعال التي تلع�ه استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر في العمل�ة التعل�م�ة وتطو�رها وذلك من 
ودراسة  الذاتي,  التعلم  طرق  تحسین  بهدف  وآرائهم  أصواتهم  إلى  الاستماع  خلال 

Hymers, 2009 )  (   والتي هدفت إلى فحص ما إذا �ان �إمكان نهج ع�اءة الخبیر
والمنطق�ة،  الفلسف�ة  القضا�ا  في  الطل�ة  اندماج  على  تعمل  بیئة  خلق  التعلم  في 
وتوصلت الدراسة أن المعلمین الذین استخدموا ع�اءة الخبیر اكتشفوا أن نهج ع�اءة 
الطلاب،   عند  والمنطق�ة  الفلسف�ة  الاسئلة  طرح  على  عملت  قد  الخبیر 

قدمها Sayers, 2011(ودراسة التي  الخبیر  تأثیر ع�اءة  معرفة  إلى  والتي هدفت   (
دورثي هیثكوث على ممارسات وتعلم أطفال المرحلة الأساس�ة، وتوصلت الدراسة إلى  
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في   الأطفال  تعلم  سهلت  وقد  جدیدًا،  تعل�مً�ا  نمطًا  �ونها  في  الاسترات�ج�ة  فاعل�ة 
مقررات مختلفة، �ما أوصت �ضرورة استخدام استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر مع متغیرات  

الله،  عوض  (كر�مة  ودراسة  ع�اءة  ٢٠١٣  آخري،  نهج  استخدام  إلى  هدفت  التي   (
الخبیر في تعل�م العلوم من خلال س�اق الدراما وعلاقتها �مساعدة الطل�ة إلى التفوق  
في   الخبیر  ع�اءة  نهج  فاعل�ة  إلى  وتوصلت  للطل�ة،  العمري  النمو  عن  یز�د  الذى 

ودراسة المقرر،  المعرفي  المحتوى  فهم  في  الطل�ة   ,Johnson & Lui  (مساعدة 
تنم�ة 2015 في  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة  فاعل�ة  على  التعرف  إلى  هدفت  والتي   (

تحصیل في مناهج الدراسات الاجتماع�ة على مستوي الصفوف الابتدائ�ة والإعداد�ة  ال
) ٢٠١٦والثانو�ة من وجهه نظر معلمي الدراسات الاجتماع�ة، ودراسة( فتحي قنوح،  

والتي هدفت إلى معرفة إثر تدر�س وحدة الهندسة وفق استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر في  
مدارس   في  السادس  الصف  طل�ة  لدى  الر�اض�ات  تعلم  نحو  والدافع�ة  التحصیل 

)التي توصلت إلى فاعل�ة برنامج مقترح ٢٠١٦محافظة جنین، ودراسة (ه�ة سعید،  
قائم على توظ�ف استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر لتنم�ة الممارسات التأمل�ة لدى الطال�ات  
لتعر�ف  دورات  تنظ�م  �ضرورة  أوصت  وقد  �فلسطین،  الأزهر  جامعة  في  المعلمات 

المقررات  الطا  تدر�س  في  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة  استخدام  �ك�ف�ة  المعلمات  ل�ات 
) التي سعت إلى الوقوف على تصورات معلمي Smith, 2017   (المختلفة، ودراسة

هذه  تلامیذ  لدى  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة  فاعل�ة  مدى  الأساسي عن  التعل�م  مراحل 
إ�جابي لاسترات�ج�ة   �شكل  ینظرون  المعلمین  أن  الدراسة  نتائج  أظهرت  وقد  المرحلة 

) والتي أكدت على فاعل�ة استرات�ج�ة  ٢٠١٨ع�اءة الخبیر، ودراسة (رحاب شحاته،  
تلمیذات   لدى  الح�ات�ة  المهارات  و�عض  الفكر�ة  المرونة  تنم�ة  في  الخبیر  ع�اءة 
طر�قة   لتوض�ح  إرشاد�ة  أدلة  إعداد  �ضرورة  واوصت  الإعدادي،  الثاني  الصف 

ا المختلفة، استخدام  التعل�م�ة  المواقف  في  تطب�قها  و��ف�ة  الخبیر  ع�اءة   سترات�ج�ة 
العمل�ة  Kosma, 2018ودراسة( في  الخبیر  ع�اءة  أهم�ة  إلى  توصلت  والتي   (
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فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
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التعل�م�ة لما لها من فوائد �ثیرة في بناء المعرفة الجدیدة لدى الطلاب، ودراسة (رنا 
) والتي هدفت إلى المقارنة بین استرات�جیتي (ع�اءة الخبیر وافعل ولا ٢٠٢٠ز�دان،  

  ، المتوسط  الأول  الصف  طال�ات  لدى  العر��ة  اللغة  قواعد  مادة  تحصیل  في  تفعل) 
وأظهرت نتائج الدراسة إلى تفوق المجموعة التجر�ب�ة التي درست �استرات�ج�ة ع�اءة 
ودراسة   التقلید�ة،  �الطر�قة  درست  والتي  الضا�طة  المجموعة  طال�ات  على  الخبیر 

محرز،   عبلة  الوحیدي،  توظ�ف  ٢٠٢٠(عمار  �ضرورة  ال�احثان  أوصى  التي   (
برامج  وتنظ�م  وتعل�م�ة،  تر�و�ة  فائدة  لها  لما  التعل�م  في  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة 
الخبیر، ودراسة   �استخدام استرات�ج�ة ع�اءة  المختلفة  المواد  تدر�ب�ة لمشرفي ومعلمي 

حسن،   العلم�ة  ٢٠٢٢(سعید  والمیول  المعرفي  التحصیل  تنم�ة  إلى  هدفت  والتي   (
ذوي  التلامیذ  لدى  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة  �استخدام  وذلك  العقلي  التجول  وخفض 

 الاضطرا�ات السلو��ة والانفعال�ة �الصف الأول الإعدادي. 
فعال   دور  له  الطالب  أن  في  تكمن  الاسترات�ج�ة  أهم�ة  أن  ال�احثة  ترى  سبق  مما 
ومشارك في عمل�ة التعلم وذلك من خلال توفیر مهمات ومشكلات ینظر لها الطالب  
�عضهم  مع  وتفاعلهم  زملائه  مع  الطالب  بنشاط  تهتم  أنها  �ما  مختلفة،  زوا�ا  من 
الطالب   فیها  یبني  دائم  نشاط  حالة  في  الطلاب  تجعل  اجتماع�ة  بیئة  في  ال�عض 
المعرفة الخاصة �ه بنفسه عن طر�ق استخدام العقل من خلال البن�ة المعرف�ة السا�قة  

 للطلاب . 
 أوجة الاستفادة من المحور الأول: 

�إن  استفادت   وأسسه  وأهدافه  الخبیر  ع�اءة  لاسترات�ج�ة  السابق  العرض  من  ال�احثة 
 هناك مجموعة من الأسس التي تقوم علیها استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر وهي:

استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر تقوم علي النظر�ة البنائ�ة الاحتماع�ة، وهي التي تعتمد  -
المعلومات   مع  وتفاعلها  سا�قة  معلومات  من  التلمیذ  عقل  داخل  �جري  ما  علي 

 الجدیدة. 
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بدور   - �قوم  المعلم  وأن  التعل�م�ة،  العمل�ة  محور  هو  التلمیذ  أن  أساس  على  تقوم 
 الموجه والمرشد والم�سر للعمل�ة التعل�م�ة. 

�شكل  - التعلم  أهداف  تحقیق  على  تساعد  مختلفة  متنوعة  تعل�م�ة  وسائل  استخدام 
 فعال. 

تشجع التلامیذ على ممارسة المناقشة الحرة ف�ما بینهم لإثراء الأفكار وعدم تقیدهم   -
 �آرئهم فقط. 

اتجاه  - من  إلیها  النظر  وعدم  زوا�ا  عدة  من  المشكلة  رؤ�ة  على  التلامیذ  تشجع 
 واحد. 

تضع التلامیذ في مواقف ح�ات�ة �شكل درامي؛ �حیث �قوم التلامیذ بدور الخبیر  -
 داخل الفصل. 

التعلم من خلال العمل داخل مجموعات �مثل مناخًا تعل�مً�ا إ�جابً�ا �ساعد على   -
 ز�ادة مستواهم العلمي. 

التلمیذ   - �ستط�ع  التي  والحر�ة  الد�مقراط�ة  من  جو  �سوده  الفصل  داخل  العمل 
 التعبیر عن آرائه  وأفكاره  دون خوف مما یؤدي إلى شعورهم �الثقة �النفس. 

 

   Mathematical Proficiency البراعة الر�اض�ة –المحور الثاني 
 مفهوم البراعة الر�اض�ة:أولاً: 

لقد أجرت لجنة الدراسات في مر�ز التر��ة التا�عة للمجلس القومي لل�حوث �الولا�ات  
) دراسات لمراجعة الأ�حاث في علم النفس المعرفي وتعل�م NRCالمتحدة الأمر�ك�ة ( 

و�عد   الر�اض�ات،  للمعرفة،   وتعلم  حاجة   في  الیوم  الناس  أن  إلى  توصلت  ال�حث 
تعلم  في  النجاح   " �عن�ه  لما  وشاملة  مر��ة  بنظرة  وخرجت   ، الر�اض�ة  والمهارات 
بنجاح،   شخص  لأي  الر�اض�ات  تعلم  تكفل  التي  السبل  حددت  حیث  الر�اض�ات"، 
إلى   المدرس�ة  الر�اض�ات  تسعى  أن  ین�غي  الذي  الرئ�س  الهدف  لأى  والوصول 

 ) NRC, 2001, 115(  تحق�قه، وهو ما أسمته " البراعة الر�اض�ة".



 

 
 
 

 
 

۲۸ 

 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

وتعد البراعة الر�اض�ة من أهم الاتجاهات الحدیثة في تعل�م وتعلم الر�اض�ات؛ حیث  
أنه تساعد على تعلم أفضل للر�اض�ات، و رؤ�ة التلمیذ �متعلم فعال في الر�اض�ات،  
ف�ص�ح أكثر حماسًا للتفكیر في أ�ة مشكلة ر�اض�ة، و�ثابر على حلها، و�درك فائدة 
الر�اض�ات في البیئة المح�طة، و�طبق العلاقات الر�اض�ة في المواقف الح�ات�ة خارج  

 )31، ٢٠١٨الر�اض�ات.(أسامة الحنان، 
) �أنها " مدخل معاصر لتطو�ر تعل�م وتعلم الر�اض�ات  ١١،  ٢٠١٠(Philipp�عرفها  

�النس�ة  العلمي في ترا�طه وأهمیته  و�رت�ط �محاور ثلاثة رئ�سة هي: براعة المحتوى 
البراعة   مكونات  إلى  �الإضافة  العلمي  المحتوى  معالجة  في  المعلم  و�راعة  للطالب، 

   التي �جب تنمیتها".
) �أن البراعة الر�اض�ة هي" مجموعة العمل�ات  ٣٧١،  ٢٠١٨كما �شیر ز�ر�ا حناوي(  

التلامیذ للر�اض�ات؛ والتي تتضمن  فهم المفاه�م والمهارات التفكیر�ة التي تعزز تعلم  
وتمثیل  ص�اغة  على  والقدرة  ودقة،  �مرونة  الإجراءات  وتنفیذ  واست�عابها،  الر�اض�ة 
وتفسیر  وتبر�ر  والتأملي،  المنطقي  التفكیر  استرات�ج�ات  �استخدام  المشكلات  وحل 
الحلول، وتقدیر ق�مة الر�اض�ات في مواقف الح�اة العمل�ة وتتضمن خمسة مكونات  

المفاه�مي   (الفهم  الإجرائ�ة    –هي:  الاسترات�ج�ة    –الطلاقة  الاستدلال   –الكفاءة 
 النزعة الر�اض�ة المنتجة)".  –التك�في 

 ) تنفیذ ١٠١،    ٢٠٢٠وتعرفها سام�ة هلال  المهارة في  یدل على  �أنها "مصطلح   (
واستخدام  الر�اض�ة  والعمل�ات  المفاه�م  واست�عاب  عال�ة،  ودقة  �مرونة  الإجراءات 
الر�اض�ة حتى   المشكلات  المنطقي والتأملي والتبر�ر، وتمثیل وص�اغة وحل  التفكیر 
المكونات   وتتضمن  استخدامها،  في  والثقة  الر�اض�ات  ق�مة  تقدیر  إلى  المتعلم  �صل 

 الثلاث ( الاست�عاب المفاه�مي، والكفاءة الاسترات�ج�ة، والاستدلال التك�في)". 
وتعرف ال�احثة البراعة الر�اض�ة إجرائً�ا �أنها "قدرة التلامیذ على فهم واست�عاب �ل  

الر�اض�ة   الإجراءات  �ل  وتنفیذ  فقط،  حفظها  من  بدلاً  الر�اض�ة  المعرفة  جوانب 



 

 
 

 

 
                                            

 

۲۹ 

 م  ۲۰۲۳دیسمبر   –عشر  الث الثـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

وتفسیر  وتبر�ر  وحلها  الر�اض�ة  المشكلة  ص�اغة  علي  والقدرة  ودقة  ومرونة  �طلاقة 
هذه الحلول، و�نتاج معرفة ر�اض�ة جدیدة من خلال التأمل والتفسیر �ي �شعر التلمیذ 
العمل�ات   العمل�ة، وخلال هذه  ق�مة وأهم�ة في ح�اته  ذو  مادة  الر�اض�ات  مادة  �أن 
الإجرائ�ة،   الطلاقة  المفاه�مي،  الفهم   ) الر�اض�ة وهى  البراعة  أ�عاد  التلامیذ  �كتسب 

 الكفاءة الاسترات�ج�ة، الاستدلال التك�في، ولنزعة المنتجة) 
 مكونات البراعة الر�اض�ة: ثانً�ا: 

تشتمل البراعة الر�اض�ة على خمسة مكونات أو فروع  أو خیوط أو مجالات وذلك  
لما ذهبت إل�ه �عض الأدب�ات في تسمیتها. وأشارت تلك المكونات إلى جوانب الخبرة  
لتعلم  ضرور�ة  مهارات  المكونات  وهذه  الر�اض�ات،  تعلم  في  والنجاح  والكفاءة 
الر�اض�ات، وضعف أي مكون من تلك المكونات یؤثر و�ضعف �اقي المكونات فهي 
محمد  أحمد  �عضها.(  مع  ومتشا�كة  مترا�طة  الواحد  النس�ج  أو  الر�اط  ضفائر  مثل 

یتم استخدام مصطلح  NRC , 2001 , 116)، (  ٢٤،  ٢٠٢١وآخر�ن،   ) وسوف 
 مكونات البراعة الر�اض�ة في هذا ال�حث.

والشكل التالي یوضح المكونات الخمسة للبراعة الر�اض�ة، و�وضح الطب�عة المتشا�كة 
 )NRC , 2001,  117والمترا�طة بین مكونات البراعة الر�اض�ة الخمسة :(  

 
 
 
 
 
 
 
 

      



 

 
 
 

 
 

۳۰ 

 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

 و�مكن تناول مكونات البراعة الر�اض�ة �شيء من التفصیل في الآتي : 
  )١١٦NCR, 2001, ،(    ،عماد س�فین )(رضا عصر،    ،)١٨٤  –  ١٨٢،  ٢٠١٦

حسین،  ٧٤-  ٦٩،  ٢٠١٨ (إبراه�م  خالد ٣٢  -٢٩،  ٢٠١٩)،  المنوفي،  (سعید   ،(
 ) ١٧٩ -١٧٥، ٢٠٢٠)، (ابتسام عبد الفتاح ، ٥٣١ -٥٣٠، ٢٠١٩المعثم، 

    Conceptual Understanding الفهم المفاه�مي:   -أ
�ساعد التلمیذ �قصد �الفهم المفاه�مي هو "الفهم العمیق لطر�قة عمل الر�اض�ات، إذا  

نفعًا   اكثر  أسلوب  وهو  سا�قًا،  تعلمها  معرفة  على  معتمدًا  جدیدة  معرفة  بناء  على 
  ) Mac Gregor, 2013,5للتلمیذ من حفظه ال�س�ط لحقائق و�جراءات المعرفة"( 

) الشمري  عفاف  التلمیذ ٩٧،  ٢٠١٩وتري  قدرة  �عكس  المفاه�مي  الاست�عاب  أن   (
لدى  تنمي  أن  المهم  من  لذا  وتمثیلاتها؛  وتطب�قاتها  المفاه�م  حول  الاستدلال  على 
في   الأكبر  والجهد  الحفظ؛  ول�س  الحل   إلى  الوصول  طرق  است�عاب  مهارة  التلمیذ 
تحقیق ذلك �قع على عاتق المعلم، فتدني مستوى است�عاب المفاه�م لد�ه عامل رئ�س  

 في تدني مستوي فهم التلامیذ وتعلمهم الر�اض�ات . 
) أن الفهم الادراكي للر�اض�ات هو المكون الأول من ٧٠،  ٢٠١٨یذ�ر رضا عصر (

مكونات البراعة الر�اض�ة وتعكس قدرة التلمیذ على الاستدلال الر�اضي في المواقف 
وعلاقاته   تعر�فاته  حیث  من  الر�اضي  للمفهوم  واع  تطبیق  المتضمنة  التعل�م�ة 
معارفهم  نقل  على  قادرون  التلامیذ  �ص�ح  خلالها  ومن  منهما،  لكل  والتمثیلات 
الر�اض�ة   للمشكلة  حل  إ�جاد  �غ�ة  جدیدة  ر�اض�ة  ومواقف  س�اقات  إلى  الر�اض�ة 

 المعروضة. 
الر�اض�ة   المفهوم والأفكار  التلامیذ  علي تمثیل  المفاه�مي  قدرة  الفهم  كما تتضمن 
وعلاقة   والح�ات�ة،  الر�اض�ة  المشكلات  حل  في  المختلفة  وتوظ�فها  طر�قة  من  أكثر 
التلمیذ  لدى  المفاه�مي  الفهم  یتكون  حیث  المختلفة؛  الر�اض�ة  الإجراءات  �فهم  ذلك 



 

 
 

 

 
                                            

 

۳۱ 

 م  ۲۰۲۳دیسمبر   –عشر  الث الثـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

عندما �كون قادرًا على بناء الروا�ط والتمثیلات المختلفة التي تسمح له برؤ�ة مفاه�م 
 )Awofala, 2017, 489الر�اض�ات المجردة �طرق متنوعة. ( 

 ,NRC, 2001و�ظهر الفهم المفاه�مي لدى التلمیذ من خلال المؤشرات الآت�ة (
118 : ( 
است�عا�ه للمفاه�م والمصطلحات والتعم�مات والعلاقات والعمل�ات والإجراءات   •

 الر�اض�ة الأساس�ة. 
 معرفته للخطوات والإجراءات �شكل متماسك ومترا�ط.  •
 معرفته لأهم�ة الفكرة الر�اض�ة، وتطب�قاتها في العلوم الأخرى.  •
 الفكرة الر�اض�ة. معرفته للمضمون الذي تستخدم ف�ه  •
 معرفته للترا�طات العدیدة بین الأفكار الر�اض�ة.  •
 تمكنه من تمثیل المواقف الر�اض�ة برسومات وأشكال ر�اض�ة.  •
 تعلمه لمفاه�م ر�اض�ة محور�ة وأساس�ة.  •
إعادته لبناء الأفكار والطرائق من أجل حل مسائل ومواقف ر�اض�ة، و�نتاج   •

 معرفة جدیدة. 
أن   یتضح  سبق  الر�اض�ة  مما  البراعة  مكونات  من  مكون  أول  هو  المفاه�مي  الفهم 

وأ�سطها فهو یر�ز على معرفة التلمیذ للمفاه�م الر�اض�ة واست�عابها، و�دراك العلاقة  
بین المفاه�م وأوجه الش�ة والاختلاف الموجودة بینهما، �ما �قوم التلمیذ  �الجمع بین 
المفاه�م والقواعد، والتعبیر  تلك  إلى طب�عة  الصلة والقواعد لكي �صل  المفاه�م ذات 

 عن المفهوم �صور  وطرق مختلفة. 
  Procedural Fluencyالطلاقة الإجرائ�ة :  -ب

ُ�ل من   �أن ٤٨٩،  ٢٠١٧(   Awofala) و  ٥،  ٢٠١٣(   MacGregoeو�تفق   (
ر�اض�ة   ومهارات  خوارزم�ات  من  الإجرائ�ة  العمل�ات  تنفیذ   " هي  الإجرائ�ة  الطلاقة 



 

 
 
 

 
 

۳۲ 

 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

لحل   مناسب  �شكل  استخدامها  یتم  و��ف  متى  ومعرفة  و�فاءة،  ودقة،  �مرونة 
 المشكلات الر�اض�ة". 

) الشمري  عفاف  المتعلم ٩٨،  ٢٠١٩وتعرف  قدرة  تعكس  الإجرائ�ة  الطلاقة   " �أن   (
على تذ�ر خطوات إجراء العمل�ات الحساب�ة وتنفیذها �سرعة و�دقة، �ما تعكس قدرته 
على توظ�ف الإجراءات الحساب�ة �طر�قة صح�حة، ومهارته في الر�ط بین المفاه�م 

 والعلاقات بین العمل�ات". 
الر�اض�ات �جب  ٧٢-  ٧١،  ٢٠١٨و�ذ�ر رضا عصر( في  الإجرائ�ة  الطلاقة  أن   (

العمل�ات   إجراء  في  الر�اض�ة  والإجراءات  القواعد  واستخدام  معرفة  تتضمن  أن 
استخدام  التلامیذ  أحد  �ختار  وقد  أ�ضًا.  الر�اض�ات  لتمثیل  والرمز�ة  الر�اض�ة 
�أن  مبتكر حدیث، و�شیر  استخدام مدخل ر�اضي  أو  التقلید�ة  الر�اض�ة  الخوارزم�ة 
الفهم الادراكي للر�اض�ات أمر حاسم في تنم�ة الكفاءة الإجرائ�ة أثناء حل المشكلات  

 الر�اض�ة. 
من   ُ�ل  الفهم ١٥،  ٢٠١٢(Siegfried )،  ٥،  ٢٠١٣(  MacGregorوأكد  �أن   (

تعلم  �جعل  فالفهم  ومتداخلان،  مترا�طان  مكونان  الإجرائ�ة  والطلاقة  المفاه�مي 
المهارات أسهل وأقل عرضة للنس�ان، �ما أنه لابد أن �متلك التلمیذ مستوى معین من 
المهارة لیتعلم الكثیر من المفاه�م الر�اض�ة �فهم، �ما أن استخدام الإجراءات �ساعد  

 على تعز�ز وتطو�ر هذا الفهم.
 ,NRC, 2001وتظهر الطلاقة الإجرائ�ة لدى التلمیذ من خلال المؤشرات الآت�ة (

121 :( 
 كتابته للإجراءات والأسالیب الذهن�ة.  •
 توظ�ف الخوارزم�ات لاخت�ار صحة المفاه�م. •
 �متلك قاعدة ر�اض�ة جیدة ومنظمة وملیئة �الأنماط.  •
 إنجازه المهام الروتین�ة �كفاءة. •
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 م  ۲۰۲۳دیسمبر   –عشر  الث الثـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

الإجرائ�ة هي المكون الثاني للبراعة الر�اض�ة ولا �صل  و�تضح مما سبق أن الطلاقة  
إلیها التلمیذ إلا من خلال إتقان المكون الأول ( الفهم المفاه�مي) و�قصد بها " القدرة 
على اخت�ار الإجراءات من خوارزم�ات ومهارات ر�اض�ة أثناء حل المشكلة الر�اض�ة  

 . بدقة و�فاءة عال�ة " 
    Strategic Competenceالكفاءة الاسترات�ج�ة:  -ج 

) أن الكفاءة الاسترات�ج�ة هي "القدرة على تفسیر ٦،  ٢٠١٣(  MacGregordیذ�ر  
المسائل الر�اض�ة و�عادة ص�اغتها وتمثیلها وحلها، أو ما �مكن أن نسم�ه التمكن من  
الصور  تكو�ن  ��ف�ة  الاسترات�ج�ة  الكفاءة  تشمل  �ما  المسألة".  حل  استرات�ج�ات 
العقل�ة لحل المشكلات الر�اض�ة، واكتشاف العلاقات الر�اض�ة وابتكار خطط للحل،  
لمسائل  متكرر  عرض  خلال  من  التلامیذ  لدى  الاسترات�ج�ة  الكفاءة  تنم�ة  و�مكنها 
أن  منهم  المسائل  هذه  وتتطلب  الحق�قي.  العالم  من  واقع�ة  مواقف  تعكس  ر�اض�ة 
و�مثلوا  غیرها،  من  العلاقة  ذات  المعطاة  المعلومات  بین  و�میزوا  المسألة،  �فسروا 

 المسألة ر�اضً�ا، ثم قوموا �حلها. 
) الشمري  عفاف  التلامیذ ٩٨  ،٢٠١٩وتذ�ر  "قدرة  تعني  الاسترات�ج�ة  الكفاءة  �أن   (

�طرق  وتمثیلها  المهمة  الر�اض�ة  المعط�ات  وتحدید  الر�اض�ة  المسائل  حل  على 
حل   أسالیب  استن�اط  من  التلمیذ  تمكن  وهي  الر�اض�ة،  العلاقات  واكتشاف  مختلفة، 
خطوات  حل  في  مرونة  لد�ه  �ص�ح  �ما  المسألة،  متطل�ات  مع  یتناسب  �ما  جدیدة 
�تا�ة   أو  رسم  طر�ق  عن  أو  ذهنً�ا  إما  مختلفة،  �طرق  وتمثیلها،  الر�اض�ة  المسألة 

 معادلة، واكتشاف العلاقات الر�اض�ة، واخت�ار الاسترات�ج�ة المناس�ة لحلها". 
) عصر  رضا  الر�اض�ة  ٧٢،  ٢٠١٨و�عرفها  المشكلات  ص�اغة  على  "القدرة  )�أنها 

 وتمثیلها و��جاد حل مناسب لها". 



 

 
 
 

 
 

۳٤ 

 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

الآت�ة(   المؤشرات  خلال  من  التلمیذ  لدى  الاسترات�ج�ة  الكفاءة   ,NRCوتظهر 
2001, 124 : ( 

 ال�حث عن المسائل المشابهة في حلها وص�اغتها.  •
 ر�اضً�ا. تمثیل المسائل  •
 تحدید المعط�ات الر�اض�ة المهمة وتجاهل المعلومات الزائدة.  •
 تحاشي الب�انات والأرقام المعقدة. •
 تولید نماذج من المسألة الر�اضة.  •

البراعة  مكونات  من  الثالث  المكون  هي  الاسترات�ج�ة  الكفاءة  أن  سبق  مما  و�تضح 
الكفاءة   الإجرائ�ة،  الطلاقة  المفاه�مي،  الفهم  بین  وث�قة  علاقة  وتوجد  الر�اض�ة 
وأتقن  إلا  الاسترات�ج�ة  الكفاءة  مرحلة  إلى  الوصول  التلمیذ  �ستط�ع  لا  الاسترات�ج�ة 
التلامیذ  "قدرة  تعني  الاسترات�ج�ة  والكفاءة  الاجرائ�ة،  الطلاقة  المفاه�مي،  فهم  مهارة 
المعط�ات   وتحدید  مختلفة،  �طرق  وحلها  وتمثیلها  الر�اض�ة  المسألة  ص�اغة  على 
الزائدة،  المعلومات  عن  والابتعاد  الر�اض�ة،  المسألة  في  الموجودة  المهمة  الر�اض�ة 

 واكتشاف العلاقات الر�اض�ة، واخت�ار الطر�قة المناس�ة لحل المسألة الر�اض�ة". 
   Adaptive Reasoningالاستدلال التك�في :   -د

�شیر الاستدلال التك�في إلى القدرة على التفكیر المنطقي في العلاقات بین المفاه�م 
��ف�ة  للبدائل، و�تضمن معرفة  المتأن�ة  الدراسة  الر�اض�ة، وذلك من خلال  والأفكار 
الذي �جمع �ل  التك�في الإطار  الر�اض�ات، وُ�عد الاستدلال  تبر�ر الاستنتاجات في 

 )NRC, 2001, 129شيء معًا. ( 
الشمري(   عفاف  الحل،    ١٠٠،  ٢٠١٩وتعرفه  خطوات  تبر�ر  على  "القدرة  �أنه   (

�كتسب  �حیث  لدیهم  المفاه�مي  الاست�عاب  �حسن  أنه  �ما  صحتها،  من  والتحقق 
 التلمیذ منطق استقرائي قائم على النمط والق�اس والتشا�ه".



 

 
 

 

 
                                            

 

۳٥ 

 م  ۲۰۲۳دیسمبر   –عشر  الث الثـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

) عصر  رضا  التفكیر ٧٣،  ٢٠١٨و�ذ�ر  على  القدرة  هو"  الر�اضي  الاستدلال  )أن 
  الر�اض�ة، وهو أ�ضًا الغراء المنطقي حول العلاقات الر�اض�ة بین المفاه�م والموقف  

الذي یر�ط �ل الع�ارات الر�اض�ة معًا، وهو الدلیل والمبرر الذي یوجه جزء من التعلم 
 الیومي للر�اض�ات".  

) حسین  ابراه�م  العل�ا  ٣١،  ٢٠١٩و�ؤ�د  المستو�ات  من  التك�في  الاستدلال  أن   (
واسترات�ج�ات   خطوات  وفق  المشكلة  �حل  �قوم  لا  هنا  فالتلمیذ  الر�اض�ة،  للبراعة 
محددة فحسب؛ بل یرتقى إلى مستوى أعلى من التفكیر في المشكلة من خلال التأمل 
الخطوات   من  مجموعة  تنفیذ  خلال  من  فقط  ول�س  والاستدلال  والتخمین  والتبر�ر 

 والاسترات�ج�ات المحددة.
 ,NRC, 2001و�ظهر الاستدلال التك�في لدى التلمیذ من خلال المؤشرات الآت�ة(  

129 : ( 
 اكتشاف العلاقات والروا�ط بین المفاه�م عن طر�ق التفكیر المنطقي.  •
 اكتشاف العلاقات المنطق�ة بین العدید من المفاه�م والحقائق.  •
 تقد�م تفسیرات وتبر�رات غیر رسم�ة. •
 الحدس والبدیه�ة والمنطق الاستقرائي.  •

مكونات البراعة الر�اض�ة  و�تضح مما سبق الاستدلال التك�في هو المكون الرا�ع من  
القوانین  بین  العلاقة  و�دراك   ، الر�اض�ة  الفكرة  عرض  على  التلمیذ  قدرة  و�عني" 

 الر�اض�ة ، وتقد�م تفسیرات ومبررات منطق�ه لحل المسألة الر�اض�ة " 
    Productive Dispositionالنزعة المنتجة :  -ه

ومفیدة   واقع�ة  أنها  على  الر�اض�ات  إلى  على ینظر  �عتمد  مجال  وأنها  ومجد�ة، 
الحس، و�قترن ذلك �جد الشخص واجتهاده و�فاءته. و�عتقد الطلاب الذین ینجذبون 
و�جراءات حتي   مفاه�م  تعلم  إلى  �الإضافة  مسائل  �إمكانهم حل  أن  الر�اض�ات  إلى 

 )٢٠١٩،٥٣١و�ن �انت تتطلب مجهودًا.(سعید المنوفي، خالد المعثم  



 

 
 
 

 
 

۳٦ 

 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

و�قصد �الرغ�ة المنتجة بها "المیل والإحساس �الر�اض�ات، و�دراك أنها مفیدة وجدیرة 
 �الاهتمام، والاعتقاد �أن بذل جهد مطرد في تعلم الر�اض�ات یؤتي ثماره، وأن یري 

 )٧٤، ٢٠١٨نفسه �المتعلم الفعال والفاعل للر�اض�ات".(رضا عصر، 
) �أنها "الرغ�ة في رؤ�ة الر�اض�ات �مادة نافعة ١٣١،  ٢٠٠١(     NRCكما �عرفها  

 ومفیدة وجدیرة �الاهتمام، إلى جانب الإ�مان �الاجتهاد والكفاءة الشخص�ة". 
الشمري(  عفاف  تذ�ر  من  ١٠١،  ٢٠١٩كما  تظهر  أن  �مكن  المنتجة  الرغ�ة  أن   (

خلال رؤ�ة أن الر�اض�ات مفیدة وواقع�ة وأنها ذات معني ومغزي وأنها منطق�ة ومن 
خلال أ�ضًا ر�طها �العلوم الأخرى، ومیل التلمیذ للر�اض�ات �مادة نافعة ومفیدة لحل  
المشكلات، و�دراكه لطب�عة الر�اض�ات ومدى مثابرته لتعلمها، ومدى ثقته بنفسه أثناء  
�النفس   الثقة  �عزز  بدوره  وهذا  الر�اض�ة.  المشكلات  وحل  الر�اض�ة  للمهام  أدائه 

 و�قدرته؛ مما �عزز عنده ال�حث عن مواقف صع�ة والتعلم منها. 
) �أن  ١٣٦،  ٢٠٢١،  ) & عبد الناصر أحمد (  ٢٠٠٨(   Moodleyو�تفق ً�ل من  

الر�اض�ات   تعلم  الاتجاه نحو  لها ثلاث جوانب هي:  المنتجة  أهم�ة   –الرغ�ة  إدراك 
الح�اة   في  دورها  وتقدیر  ومفیدة  واقع�ة  وأنها  استخدام    –الر�اض�ات  على  القدرة 

 وممارسة الر�اض�ات والإ�مان �كفاءة الفرد واجتهاده. 
 ,NRC, 2001وتظهر الرغ�ة المنتجة لدى التلمیذ من خلال المؤشرات الآت�ة(  

131 : ( 
 اقتناعه �أن الر�اض�ات �مكن فهمها وتعلمها.  •
 �مكن استخدام الر�اض�ات في ح�اته الیوم�ة .  •
حل التلمیذ لمسائل غیر روتین�ة؛ حیث یؤثر ذلك على مواقفه ومعتقداته في   •

 الر�اض�ات وتص�ح إ�جاب�ة. 



 

 
 

 

 
                                            

 

۳۷ 

 م  ۲۰۲۳دیسمبر   –عشر  الث الثـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

ممارسة  أثناء  �السعادة  التلمیذ  شعور   " �أنها  المنتجة  الرغ�ة  أن  یتضح  سبق  ومما 
و�ذلك  الح�اة،  في  الر�اض�ات  مادة  وق�مة  �أهم�ة  وأدراكه  الر�اض�ات،  في  الأنشطة 

 ثقة التلمیذ في �فاءته ومقدرته لفهم الر�اض�ات". 
 

 متي �ص�ح الطالب �ارعًا في الر�اض�ات: ثالثًا:       
) أن التلمیذ �ص�ح �ارعًا في الر�اض�ات إذا استطاع  ٧٥،  ٢٠١٨یذ�ر رضا عصر (

 أن :
 �شرح لنفسه معني المشكلة الر�اض�ة و��حث عن مدخل الحل المناسب لها.  -١
تتضمن  -٢ التي  المواقف  �حل  وعلاقتها  الر�اض�ة  �الكم�ات  و�حس  �شعر 

 المشكلات العدد�ة.
الحجج �ستخدم   -٣ لبناء  سا�قًا  المحددة  والنتائج  والتعر�فات،  الافتراضات، 

 والبراهین والأدلة الر�اض�ة. 
في   -٤ تواجهه  التي  الر�اض�ة  المشكلات  لحل  یتعلمها  التي  الر�اض�ات  �طبق 

 الح�اة الیوم�ة والمجتمع ومكان العمل. 
المشكلة   -٥ حل  عند  المتاحة  والأدوات  الوسائل  جم�ع  الاعت�ار  في  �أخذ 

 الر�اض�ة. 
 یتواصل بدقة مع المعلمین ومع الطلاب الآخر�ن في الفصل والمدرسة. -٦
 ی�حث عن نمط أو تر�یب أو علاقات ر�اض�ة جدیدة. -٧
یتجنب تكرار العمل�ات الحساب�ة و��حث عن طرق عامة واختصارات ر�اض�ة   -٨

 جدیدة.
 أهم�ة البراعة الر�اض�ة: را�عًا: 

البراعة الر�اض�ة في تدر�س الر�اض�ات  ) أهم�ة  ٧٨-٧٦،  ٢٠١٨یذ�ر رضا عصر (
 تكمن في الآتي: 



 

 
 
 

 
 

۳۸ 

 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

 التعلم الفعال للمفاه�م والإجراءات الر�اض�ة الجدیدة. -١
 بذل جهد أقل من أجل التذ�ر للمعلومات الر�اض�ة.  -٢
 ز�ادة الحفظ والاسترجاع والتحصیل في الر�اض�ات.  -٣
 تعز�ز قدرات حل المشكلات والمسائل الر�اض�ة.  -٤
 تحسین الاتجاهات والمیول والمعتقدات نحو الر�اض�ات.  -٥

ولتنم�ة مكونات البراعة الر�اض�ة عند التلامیذ توجد �عض الممارسات التدر�س�ة التي  
 ) ٣٨٦، ٢٠١٨�جب على معلم الر�اض�ات توظ�فها منها :( ز�ر�ا حناوي، 

نمذجة وتمثیل المواقف الر�اض�ة �الیدو�ات والصور والس�اقات الح�ات�ة لتنم�ة   -١
 الطلاقة والفهم المفاه�مي. 

المواقف في   -٢ التلمیذ أن �ل  الر�اض�ة: وهي أن یتخیل  الدعا�ة  توظ�ف روح 
 ح�اته تمثل مشكلة ر�اض�ة وحلها ینمي النزعة الر�اض�ة المنتجة. 

النزعة   -٣ لتنم�ة  ر�اضً�ا  �مكن حلها  : وهي مشكلة ح�ات�ة  الر�اض�اتي  الحدث 
 الر�اض�ة المنتجة. 

٤-   " والاستدلال استرات�ج�ة  الاسترات�ج�ة  الكفاءة  لتنم�ة  البرهان  و�تا�ة  الإقناع" 
 التك�في. 

الكفاءة المعرف�ة   -٥ المعرفیون أن  العلماء  المشكلات غیر الروتین�ة، حیث یرى 
 تعتمد على طرق تمثیل المعرفة واسترجاعها لحل المشكلات الر�اض�ة.

وقد حاولت العدید من الدراسات اقتراح وتجر�ب �عض الاسترات�ج�ات التدر�س�ة لتنم�ة 
) دراسة  ومنها  الر�اض�ة  البراعة  إلى  Zhonghe, 2008مكونات  هدفت  التي   (

تقی�م مستوي   -استرات�ج�ة  -)(نموذجMSAالتعرف على فاعل�ة مدخل ( تطبیق) في 
الر�اض�ة( الاست�عاب   البراعة  أ�عاد  الصین في  الابتدائي في  السادس  تلامیذ الصف 

 ,Kim& Changoالمفاه�مي، الطلاقة الإجرائ�ة، الكفاءة الاسترات�ج�ة)، ودراسة (  
تلامیذ 2010 لدى  الر�اض�ة  البراعة  تنم�ة  في  المقلوب  التعلم  استخدمت  التي   (
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 م  ۲۰۲۳دیسمبر   –عشر  الث الثـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

الر�اض�ة،   البراعة  تنم�ة  في  المقلوب  التعلم  فاعل�ة  إلى  وأشارت  الابتدائ�ة،  المرحلة 
) لتنم�ة Chan.et al, 2015ودراسة  التعل�م�ة  الألعاب  فاعل�ة  علي  أكدت  التي   (

البراعة الر�اض�ة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة( الصف السادس، والسا�ع، والثامن) 
) التي  Poch. et al, 2015في المدارس الر�ف�ة في ولا�ة فرجین�ا الغر��ة، ودراسة (  

الر�اض�ة   البراعة  لتنم�ة  المتعددة  ال�صر�ة  الر�اض�ة  التمثیلات  استخدام  إلى  هدفت 
المرحلة   لطلاب  روتین�ة  الغیر  اللفظ�ة  الر�اض�ة  المشكلات  حل  مهارات  وتنم�ة 

أثبتت فاعل�ة نموذج   ) التي٢٠١٦الثانو�ة، وأثبتت فاعلیتها، ودراسة (عماد س�فین،  
في   العقل  عادات  و�عض  الر�اض�ة  البراعة  أ�عاد  لتنم�ة  لمارزانو  التعلم  أ�عاد 

) والتي Smit.et al , 2016الر�اض�ات لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة، ودراسة (  
لدى  الخمسة  �عناصرها  الر�اض�ة  البراعة  تنم�ة  التعل�م�ة في  السقالات  فاعل�ة  أثبتت 

  ) ودراسة  الابتدائي،  السادس  الصف   ,Tsung-Lung & Hui-Chuanطلاب 
) التي هدفت إلى تنم�ة البراعة الر�اض�ة لدى الطلاب في أثناء تعلم الكسور، 2017

والتعرف على الصعو�ات التي یواجها الطلاب أثناء التعلم، �جانب مساعدة المعلمین 
  ) ودراسة  التدر�س،   أثناء  الر�اضة  البراعة  تنم�ة  على  حناوي،  لهم  ) ٢٠١٨ز�ر�ا 

) سوم  استرات�ج�ة  فاعل�ة  أثبتت  لتنم�ة SWOMوالتي  الر�اض�ات  تدر�س  في   (
أسیوط،   �مدینة  الابتدائي  الخامس  الصف  تلامیذ  لدى  الر�اض�ة  البراعة  مكونات 

)  PDEODE) والتي أثبتت فاعل�ة استخدام استرات�ج�ة (٢٠١٨ودراسة (محمد طل�ة،  
في تدر�س الر�اض�ات لتنم�ة الكفاءة الر�اض�ة لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي،  

محمد،   (ابتسام  البراعة ٢٠٢١ودراسة  بین  العلاقة  على  التعرف  إلى  هدفت  التي   (
فهد   (الر�اض�ة والتفكیر الر�اضي لدى طل�ة قسم الر�اض�ات في �ل�ة التر��ة، ودراسة  

ي مقترح قائم على ) التي هدفت إلى الكشف عن فاعل�ة نموذج تدر�س٢٠٢٢العل�ان،  
طال�ات   لدى  الر�اض�ة  البراعة  لتنم�ة  الناجح  والذ�اء  البنائ�ة  النظر�تین  بین  التكامل 



 

 
 
 

 
 

٤۰ 

 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

فاعل�ة   إلى  الدراسة  وتوصلت  الر�اض�ات،  أساس�ات  مقرر  في  الم�كرة  الطفولة  قسم 
 النموذج التدر�سي المقترح. 

 أوجة الاستفادة من المحور الثاني: 
 استفادت ال�احثة من العرض السابق للبراعة الر�اض�ة ف�ما یلي: 

بناء قائمة أ�عاد البراعة الر�اض�ة لدي تلامیذ الصف السادس الابتدائي في وحدة  -
 الهندسة والق�اس. 

الفهم  -  ) �أ�عاده  الابتدائي  السادس  الصف  لتلامیذ  الر�اض�ة  البراعة  اخت�ار  بناء 
 الاستدلال التك�في).  -الكفاءة الاسترات�ج�ة    –الطلاقة الإجرائ�ة   –المفاه�مي 

لتلامیذ   - المنتجة  النزعة  هو  الر�اض�ة  للبراعة  الخامس  ال�عد  لق�اس  مق�اس  بناء 
 الصف السادس الابتدائي. 

الفهم  -  ) الر�اض�ة  البراعة  أ�عاد  تنم�ة  على  تساعد  وتدر��ات  أنشطة  إعداد 
الإجرائ�ة    –المفاه�مي   الاسترات�ج�ة    –الطلاقة  التك�في    –الكفاءة   –الاستدلال 

 النزعة المنتجة). 
للتلامیذ  - الر�اض�ة  البراعة  أ�عاد  تنم�ة  ضرورة  على  الدراسات  من  العدید  اتفقت 

 �مختلف المراحل الدراس�ة. 
وفي هذا ال�حث تستخدم ال�احثة استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر لتنم�ة البراعة الر�اض�ة لدى 

 تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة. 
 وأدوات ال�حث و�جراءاته التجر�ب�ة: إعداد مواد 

 أولاً: إعداد مواد وأدوات ال�حث: 
 إعداد قائمة أ�عاد البراعة الر�اض�ة:  -أ

البراعة   أ�عاد  ما  علي"  ینص  والذي  ال�حث  أسئلة  من  الأول  السؤال  عن  للإجا�ة 
�إعداد  ال�احثة  قامت  الابتدائ�ة؟"  المرحلة  تلامیذ  لدى  تنمیتها  �مكن  التي  الر�اض�ة 

 قائمة أ�عاد الكفاءة الر�اض�ة وذلك وفق الخطوات الآت�ة:
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 تحدید الهدف من القائمة:  -١
الطلاقة الإجرائ�ة    –تهدف القائمة إلى تحدید أ�عاد البراعة الر�اض�ة (الفهم المفاه�مي  

النزعة المنتجة) في مادة الر�اض�ات    –الاستدلال التك�في    –الكفاءة الاسترات�ج�ة     -
�ل  الدالة على  الأداء  الابتدائ�ة وتحدید مؤشرات  المرحلة  تلامیذ  لدي  تنمیتها  اللازم 
 �عد والتي ین�غي تنمیتها لدى تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة (الصف السادس الابتدائي) .  

 إعداد قائمة مبدئ�ة لأ�عاد البراعة الر�اض�ة : -٢
قامت ال�احثة �الاطلاع على �عض ال�حوث والدراسات السا�قة والتي اهتمت بتحدید 
إ�عاد البراعة الر�اض�ة وذلك لإعداد القائمة في صورتها المبدئ�ة، وتكونت قائمة من 

 –أ�عاد البراعة الر�اض�ة في الر�اض�ات في صورتها المبدئ�ة من (الفهم المفاه�مي  
الإجرائ�ة   الاسترات�ج�ة     -الطلاقة  التك�في    –الكفاءة  المنتجة)    –الاستدلال  النزعة 

وتحت �ل �عد مجموعة من مؤشرات الأداء الدالة علي �ل �عد في مادة الر�اض�ات  
 والتي ین�غي أن �متلكها تلامیذ الصف السادس الابتدائي. 

 ض�ط القائمة: -٣
على   المبدئ�ة  صورتها  في  الر�اض�ات  في  الر�اض�ة  البراعة  أ�عاد  قائمة  عرض  تم 
مجموعة من السادة المحكمین المتخصصین في المناهج وطرق تدر�س الر�اض�ات؛  
لإبداء الرأي في القائمة من حیث سلامة الص�اغة اللغو�ة لمؤشرات الأداء الدالة علي  
كل �عد، و�ذلك مناس�ة مؤشرات الأداء لتلامیذ الصف السادس الابتدائي وانتماء �ل 

 مؤشر من هذه المؤشرات لل�عد التي وضع للدلالة علیها. 
وتلخصت أهم ملاحظات السادة المحكمین في إعادة ص�اغة �عض الأفعال السلو��ة 

الأداء  مؤشرات  المفاه�م   ل�عض  �عض  تعر�ف  إلى  تعدیله  تم  یذ�ر  الفعل  مثل( 
مثل ( إضافة    و�ذلك إضافة �عض المؤشرات في �عد الكفاءة الاسترات�ج�ة  الهندس�ة)

مثل (إضافة    ، و�عد النزعة المنتجة�حول الشكل الهندسي إلى نص هندسي مكتوب)



 

 
 
 

 
 

٤۲ 

 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

الر�اض�ات) امتحان  موعد  تحدید  عند  �الفرح  تلامیذ   أشعر  �متلكها  أن  ین�غي  والتي 
 الصف السادس الابتدائي في مادة الر�اض�ات . 

 إعداد القائمة في صورتها النهائ�ة: -٤
 �عد إجراء تعدیلات التي أوصي بها السادة المحكمین أص�حت قائمة أ�عاد البراعة  

الر�اض�ة اللازمة لتلامیذ المرحلة الابتدائ�ة في صورتها النهائ�ة والقائمة في صورتها  
 –الكفاءة الاسترات�ج�ة    –الطلاقة الإجرائ�ة    –النهائ�ة مكونة من ( الفهم المفاه�مي  

النزعة المنتجة)وتحت �ل �عد مجموعة من مؤشرات الأداء الدالة    –الاستدلال التك�في
 ).٣على �ل �عد والتي ین�غي أن �متلكها تلامیذ الصف السادس الابتدائي( ملحق 

البراعة   أ�عاد  لقائمة  النهائ�ة  للصورة  الإجا�ة  و�التوصل  تم  الر�اض�ات  في  الر�اض�ة 
 عن السؤال الأول من أسئلة ال�حث. 

وفقًا   -ب ص�اغتها  مُعاد  والهندسة)  الق�اس   ) لوحدة  التلمیذ  �تاب  إعداد 
 لاسترات�ج�ة ع�اءة الخبیر :

للإجا�ة عن السؤال الثاني من أسئلة ال�حث والذي ینص على " ما صورة الوحدة �عد  
وفقًا   تلامیذ إعادة ص�اغتها  لدى  الر�اض�ة  البراعة  لتنم�ة  الخبیر  ع�اءة  لاسترات�ج�ة 

على  المقررة  والق�اس)  الهندسة   ) لوحدة  التلمیذ  �تاب  إعداد  تم  الابتدائ�ة؟"  المرحلة 
تلامیذ الصف السادس الابتدائي �الفصل الدراسي الأول وذلك �إعادة ص�اغة الوحدة 
الهندسة   التلمیذ لوحدة (  وفقًا لاسترات�ج�ة ع�اءة الخبیر ومرت إجراءات إعداد �تاب 

 والق�اس) وفقًا للخطوات الآت�ة: 
 مبررات اخت�ار وحدة ( الهندسة والق�اس) :  -١

(الهندسة   وحدة  محتوى  �اخت�ار  ال�احثة  وفقًا    –قامت  ص�اغتها  وتم  الق�اس)، 
الطلاقة    –لاسترات�ج�ة ع�اءة الخبیر  لتنم�ة أ�عاد البراعة الر�اض�ة (الفهم المفاه�مي  

الاسترات�ج�ة    –الإجرائ�ة   التك�في    –الكفاءة  والمقررة   –الاستدلال   ( المنتجة  النزعة 
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الدراسي   للعام  الر�اض�ات  الابتدائي في مادة  السادس  /   ٢٠٢٢على تلامیذ الصف 
 م وذلك للأس�اب الآت�ة :  ٢٠٢٣

قاعدة  - وتعد  للتلامیذ  اللازمة  الهندس�ة  المفاه�م  من  الكثیر  علي  الوحدة  تشمل 
التلامیذ  تساعد  التي  والانشطة  التدر��ات  من  العدید  علي  وتشمل  لهم،  أساس�ة 

 للحصول علي المعرفة �أنفسهم والاعتماد علي خبراتهم السا�قة  
تشمل الوحدة علي الكثیر من المواقف الح�ات�ة التي �ستط�ع التلامیذ تطب�قها في  -

ح�اتهم  في  الر�اض�ات  �أهم�ة  التلامیذ  شعور  إلي  یؤدي  وذلك  الیوم�ة،  ح�اتهم 
 الیوم�ة . 

 تحدید الأهداف الإجرائ�ة لموضوعات وحدة ( الهندسة والق�اس ):  -٢
الر�اض�ة   البراعة  أ�عاد  ضوء  في  الوحدة  لموضوعات  الإجرائ�ة  الأهداف  تحدید  تم 

  –الاستدلال التك�في    –الكفاءة الاسترات�ج�ة    –الطلاقة الإجرائ�ة    –(الفهم المفاه�مي  
 النزعة المنتجة)، تم مراعاة تضمینها في موضوعات الوحدة . 

 إعادة ص�اغة وحدة ( الهندسة والق�اس ) وفقًا لاسترات�ج�ة ع�اءة الخبیر:  -٣
تم إعادة ص�اغة وحدة ( الهندسة والق�اس) في ضوء استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر لتنم�ة 

الكفاءة الاسترات�ج�ة    –الطلاقة الإجرائ�ة    –أ�عاد البراعة الر�اض�ة (الفهم المفاه�مي  
التك�في    – السادس    –الاستدلال  الصف  تلامیذ  على  المقررة  المنتجة)  النزعة 

التلمیذ  �تاب  تضمن  وقد  التدر�س،  في  حدیثة  استرات�ج�ات  واستخدام  الابتدائي، 
الوحدة؛ حیث  مقدمة، وقائمة �محتو�ات وحدة (الهندسة والق�اس)، ثم عرض دروس 
بنواتج  موضوع  �ل  عرض  بدأ  وقد  رئ�سة.  موضوعات  ستة  على  الوحدة  اشتملت 
تعل�م�ة  وأنشطة  وصور  علم�ة  مادة  على  موضوع  �ل  واشتمل  المستهدفة،  التعلم 
الط�اعة،   التلمیذ وضوح  �تاب  إخراج دروس  وقد روعي في  التلامیذ،  تناسب جم�ع 
للتلامیذ؛ �ي یدونوا فیها استجا�اتهم على الأنشطة، �ما روعي  وترك فراغات �اف�ة 



 

 
 
 

 
 

٤٤ 

 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

التنوع  لإضافة  والرسوم؛  والأشكال  الصور  ل�عض  تضمینها  الدروس  إخراج  عند 
 والجاذب�ة للأنشطة. 

 تحدید الخطة الزمن�ة لتدر�س وحدة الهندسة والق�اس: -٤
�عد إعادة ص�اغة وحدة ( الهندسة والق�اس) وفقًا لاسترات�ج�ة ع�اءة الخبیر تم تحدید  
الخطة الزمن�ة لتدر�س موضوعات الوحدة وتم مراعاة أن تكون نفس عدد الحصص  

 ١٢المخصصة لهذه الوحدة في خطة وزارة التر��ة والتعل�م و�ستغرق تدر�س الوحدة (
 ) حصة. 

 ض�ط �تاب التلمیذ :  -٥
السادة   من  مجموعة  على  الأول�ة  صورته  في  عرضه  تم  التلمیذ  �تاب  لض�ط 

ف�ما   الرأي  لإبداء  الر�اض�ات؛  تدر�س  وطرق  المناهج  في  المتخصصین  المحكمین 
 �أتي: 

 مدى مناس�ة عنوان الموضوع لمحتواه.  -
 مدى سلامة الص�اغة اللغو�ة للموضوعات .   -
والوسائط   - الأنشطة  ملاءمة  القائم  مدى  التر�وي  للأساس  التلمیذ  �كتاب  التعل�م�ة 

 على استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر.
 . �حثمدى مناس�ة الأنشطة الر�اض�ة �كتاب التلمیذ لعینة ال -
 مدى مناس�ة الصور والأشكال والرسوم المتضمنة في �تاب التلمیذ.  -
 مدى مناس�ة الخطة الزمن�ة.  -
 . �حثمدى صلاح�ة �تاب التلمیذ للتطبیق على عینة ال -
 تدو�ن أي إضافات أو مقترحات.  -

وقد تم تعدیل �تاب التلمیذ وفقًا لما أسفرت عنه نتائج التحك�م ط�قًا للعناصر السا�قة،  
وتمثلت أهم تعدیلات السادة المحكمین في تعدیل �عض الأنشطة لتتناسب مع تنم�ة 



 

 
 

 

 
                                            

 

٤٥ 
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البراعة الر�اض�ة لدى التلامیذ، و�ذلك تعدیل �عض الأخطاء اللغو�ة، وقامت ال�احثة  
 ). ٤�إجراء تعدیلات السادة المحكمین وأص�ح الكتاب في صورته النهائ�ة( ملحق 

و�التوصل للصورة النهائ�ة لكتاب التلمیذ  تمت الإجا�ة عن السؤال الثاني من أسئلة  
 ال�حث. 
استرات�ج�ة   -ج  وفقًا  والق�اس)  الهندسة   ) وحدة  لتدر�س  المعلم  دلیل  إعداد 

 ع�اءة الخبیر:
تم إعداد دلیل المعلم ل�كون �مثا�ة المرشد والموجه للمعلم عند تدر�س وحدة ( الهندسة 
والق�اس) وفقًا لاسترات�ج�ة ع�اءة الخبیر لتنم�ة أ�عاد البراعة الر�اض�ة(الفهم المفاه�مي 

النزعة المنتجة)    –الاستدلال التك�في    –الكفاءة الاسترات�ج�ة    –الطلاقة الإجرائ�ة    –
 لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي، و�تضمن الدلیل الأجزاء الآت�ة:

 مقدمة الدلیل : -١
في هذا الجزء یُوضح للمعلم الهدف العام للدلیل والفلسفة التي �قوم علیها الدلیل والتي 

المفاه�مي   (الفهم  الر�اض�ة  البراعة  لأ�عاد  توض�حًا  الإجرائ�ة    –تتضمن   –الطلاقة 
الاسترات�ج�ة   التك�في    –الكفاءة  ُ�عد، النزعة    –الاستدلال  �ل  ومفهوم  المنتجة)، 

وخطوات استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر، وخطوات السیر في التدر�س وفقها، وأهم�ة وحدة 
و�ذلك  الاسترات�ج�ة  هذه  �استخدام  لتدر�سها  الدلیل  إعداد  تم  التي  والق�اس  الهندسة 

التعلم التي �حتاجها   الأهداف الإجرائ�ة لتلك الوحدة والخطة الزمن�ة لتدر�سها ومصادر
المنظمات   استرات�ج�ة  لخطوات  وفقًا  والق�اس)  الهندسة   ) وحدة  في  لمساعدته  المعلم 

 التخط�ط�ة. 
في  -٢ السیر  وخطوات   ( والق�اس  الهندسة   ) وحدة  تتضمنها  التي  الدروس 

 تدر�سها �استخدام استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر : 
في هذا الجزء یُوضح للمعلم خطوات السیر في �ل درس من دروس وحدة ( الهندسة 

 والق�اس) وفقًا استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر. 



 

 
 
 

 
 

٤٦ 

 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

 ض�ط دلیل المعلم : -٣
وفقًا لاسترات�ج�ة   والق�اس  الهندسة  لتدر�س وحدة  المعلم  دلیل  إعداد  الانتهاء من  �عد 
السادة  من  مجموعة  على  المبدئ�ة  صورته  المعلم  الدلیل  عرض  تم  الخبیر  ع�اءة 
المحكمین لإبداء الرأي في توافق الدلیل مع خطوات استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر لتنم�ة 
أ�عاد البراعة الر�اض�ة لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي، و�ذلك لإبداء الرأي في 
سلامة المحتوى العلمي واللغوي للدلیل ومناس�ة الدلیل لمعلم الصف السادس الابتدائي  
وملاءمة خطوات السیر في موضوعات الوحدة وفقًا لاسترات�ج�ة ع�اءة الخبیر لتنم�ة 

 البراعة الر�اض�ة لدى التلامیذ. 
والخطوات  الإجراءات  �عض  تعدیل  في  المحكمین  السادة  تعدیلات  أهم  وتمثلت 

الخبیر لتتناسب مع خطوات   اللغو�ة    استرات�ج�ة ع�اءة  و�ذلك تعدیل �عض الص�اغات 
وأص�ح  ل�عض الكلمات في الدلیل، وقامت ال�احثة �إجراء تعدیلات السادة المحكمین،  

 ). ٥دلیل المعلم في صورته النهائ�ة ( ملحق  
 إعداد أداتي ق�اس أ�عاد البراعة الر�اض�ة:   -د
 إعداد اخت�ار البراعة الر�اض�ة :  -١
  تم إعداد اخت�ار البراعة الر�اض�ة وفقًا للخطوات الآت�ة : 
 تحدید الهدف من الاخت�ار:  -

السادس   الصف  تلامیذ  لدى  الر�اض�ة  البراعة  أ�عاد  ق�اس  إلى  الاخت�ار  یهدف 
الر�اض�ة   البراعة  أ�عاد  خلال  من  وذلك  والق�اس)  الهندسة   ) وحدة  في  الابتدائي 

المفاه�مي   (الفهم  الإجرائ�ة    –الأر�عة  الاستدلال   –الاسترات�ج�ة  الكفاءة    –الطلاقة 
 التك�في ) 

 تحدید أ�عاد الاخت�ار:  -
قامت ال�احثة بتحدید أ�عاد اخت�ار البراعة الر�اض�ة في ضوء أ�عاد البراعة الر�اض�ة  

الإجرائ�ة  الطلاقة  المفاه�مي،  (الفهم  والاستدلال ،  الأر�عة  الاسترات�ج�ة،  الكفاءة 



 

 
 

 

 
                                            

 

٤۷ 

 م  ۲۰۲۳دیسمبر   –عشر  الث الثـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

ُ�عد  أداء �ل  مع�ار  والتي توضح  الر�اض�ة  البراعة  أ�عاد  قائمة  التك�في) وفي ضوء 
 ومؤشرات الأداء الخاصة بها و�تكون اخت�ار البراعة الر�اض�ة من أر�عة أ�عاد:    

 الفهم المفاه�مي.    •
 الطلاقة الإجرائ�ة.    •
 الكفاءة الاسترات�ج�ة.     •
 الاستدلال التك�في.   •

 إعداد مفردات الاخت�ار:  -
 �عد تحدید أ�عاد البراعة الر�اض�ة تم وضع اخت�ار البراعة الر�اض�ة في صورته  

من  الاخت�ار  أسئلة  نوع  من  الر�اض�ة  البراعة  اخت�ار  مفردات  ص�اغة  وتم  الأول�ة، 
 متعدد وأسئلة حل مشكلات. 

 ص�اغة تعل�مات الاخت�ار:  -
تم ص�اغة �عض التعل�مات التي تساعد التلامیذ على استخدام هذا الاخت�ار �مفردهم 
تشیر  أن  مراعاة  تم  وقد  استطلاعً�ا،  وتجر�ته  المحكمین  السادة  علي  عرضه  قبل 

 . التعل�مات إلى هدف الاخت�ار، وسهولة ووضوح هذه التعل�مات 
 ض�ط الاخت�ار: -
�عد أن صاغت ال�احثة مفردات الاخت�ار الأول�ة، تم عرض الاخت�ار على مجموعة  

من السادة المحكمین في المناهج وطرق تدر�س الر�اض�ات وذلك للتأكد من صلاح�ة  
الاخت�ار، ومدى  تعل�مات  رأیهم في وضوح  إبداء  للتطبیق وذلك من خلال  الاخت�ار 
ملاءمة  مدى  لق�اسه،  التي وضعت  الر�اض�ة  البراعة  لأ�عاد  الاخت�ار  أسئلة  مناس�ة 
الأسئلة لمجموعة الدراسة، ودقة الص�اغة اللغو�ة لمفردات الاخت�ار، إضافة أو حذف 
آراء   فقد جاءت  و�التالي  لهذا الاخت�ار،  الض�ط  لمز�د من  مناسً�ا  مایرونه  تعدیل  أو 
السادة المحكمین لتؤ�د صلاح�ة الاخت�ار للتطبیق �عد إجراء التعدیلات التي أشاروا 

 إلیها. 
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 صدق الاخت�ار: -
على   الاعتماد  وتم  لق�اسه،  وضع  ما  الاخت�ار  �ق�س  أن  الاخت�ار:  �صدق  و�قصد 

التجر�ة  إجراء  قبل  الاخت�ار  صدق  من  التحقق  في  المحكمین  صدق  طر�قة 
الاستطلاع�ة، و�تنفیذ التعدیلات المقترحة من قبل السادة المحكمین اطمأنت ال�احثة  

 إلى صدق الاخت�ار. 
 التجر�ة الاستطلاع�ة للاخت�ار: -

الأول  الصف  تلامیذ  من  مجموعة  على  للاخت�ار  استطلاع�ة  تجر�ة  إجراء  تم 
 الاعدادي �مدرسة الاعداد�ة بنین( الشهید الرائد رفیق عزت  ) الابتدائ�ة بلغ عددهم 

 ) تلمیذًا؛ وذلك بهدف: ٣٥(
 التأكد من وضوح تعل�مات الاخت�ار.  •
 حساب ث�ات الاخت�ار.  •
 حساب معاملات السهولة والصعو�ة لمفردات الاخت�ار.  •
 الاخت�ار.حساب معاملات التمییز لمفردات  •
 . حساب زمن الاخت�ار •

 وقد جاءت نتائج التجر�ة الاستطلاع�ة �الآتي : 
 التأكد من وضوح تعل�مات الاخت�ار :  •

وقد دل التطبیق الاستطلاعي للاخت�ار على أن تعل�مات الاخت�ار واضحة ومفهومة  
 �النس�ة للتلامیذ، ومن ثم �تابتها في صورتها النهائ�ة . 

 حساب ث�ات الاخت�ار:  •
معاملات   وجاءت  �رون�اخ)  (ألفا  معادلة  �استخدام  الث�ات  معامل  حساب  تم  وقد 

   الث�ات �ما �الجدول الآتي:



 

 
 

 

 
                                            

 

٤۹ 

 م  ۲۰۲۳دیسمبر   –عشر  الث الثـ العدد   ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم  الفیوم  جامعة مجلة

 الر�اض�ة براعة) معاملات ث�ات اخت�ار ال١جدول (

 الُ�عد
الفهم  

 المفاه�مي 
الطلاقة 
 الإجرائ�ة

الكفاءة  
 الاسترات�ج�ة

الاستدلال 
 التك�في 

 الاخت�ار �كل

معامل  
 الث�ات

٨٤,٠ ٨٠,٠ ٧٤,٠ ٧٧,٠ ٨٢,٠ 

یلاحظ من الجدول السابق أن معاملات ث�ات الأ�عاد الأر�عة والاخت�ار �كل مرتفعة 
 .   مما یدل على ث�ات الاخت�ار وصلاحیته للتطبیق

 حساب معاملات السهولة والصعو�ة للاخت�ار: •
اعتبرت  تم حساب معاملات السهولة والصعو�ة لكل مفردة من مفردات الاخت�ار، وقد  

)،   ٨,٠التي یز�د معامل السهولة لها أكبر من(    ي ال�احثة أن المفردة شدیدة السهولة ه
ه الصعو�ة  شدیدة  المفردة  عنالتي    يوأن  لها  السهولة  معامل  وتم )،    ٢,٠(  �قل 

حساب معاملات السهولة لمفردات الاخت�ار حیث وقعت معاملات السهولة لمفردات  
]، و�ذلك تص�ح جم�ع   ٧٨,٠،    ٢٧,٠غلقة  [  اخت�ار البراعة الر�اض�ة في الفترة الم

وصالحة   والصعو�ة،  السهولة  حیث  من  ومناس�ة  المحدد  النطاق  داخل  المفردات 
 للتطبیق . 

 ت�ار :خحساب معاملات التمییز لمفردات الا •
طر�قة   �استخدام  وذلك  الاخت�ار،  لمفردات  التمییز  معاملات  �حساب  ال�احثة  قامت 

�حیث تكون المفردة في اخت�ار البراعة الر�اض�ة مناس�ة من   الفروق الفرد�ة الطرف�ة،  
  ) �قل عن  لها لا  التمییز  معامل  �ان  إذا  التمییز  معاملات  )  0,2حیث  وقعت  وقد 

]، و�ذلك   ٨٠,٠،    ٢٨,٠في الفترة المغلقة [  البراعة الر�اض�ةالتمییز لمفردات اخت�ار  
 تص�ح جم�ع المفردات داخل النطاق، و�التالي تص�ح ممیزة وصالحة للتطبیق . 
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     حساب زمن الاخت�ار: •
المجموعة  في  تلمیذ  �ل  استغرقه  الذي  الزمن  تسجیل  تم  الاخت�ار  زمن  لتحدید 

الانتهاء من الإجا�ة عن مفردات الاخت�ار، وحساب المتوسط، وقد    �عدالاستطلاع�ة  
) دق�قة  ٩٠هو (  البراعة الر�اض�ة    اخت�ار تم التوصل إلى أن الزمن المناسب لأداء  

 . تقر�ً�ا 
    للاخت�ار:الصورة النهائ�ة  -

(ملحق    في صورته النهائ�ة   البراعة الر�اض�ة ضوء ما سبق، تم إعداد اخت�ار    على
الب�انات الشخص�ة،  ، و صفحة الغلاف الرئ�سة    (، �حیث اشتمل على �راسة تحتوي )٦

مفردات   ثم  الخاصة،  التعل�مات  أماكن الاخت�ار)،  وصفحة  وجود  مراعاة  تم  وقد 
 ) من  تكونت  والتي  مفردة  �ل  عن  للإجا�ة  مفردة  ٣٨وفراغات  أ�عاد على    موزعة) 

 :  لي�ما ی البراعة الر�اض�ة الار�عة
: و�تكون من سؤال اخت�ار من متعدد و�شمل الفهم المفاه�مي –  الجزء الأول •

اخت�ارات  ١٤( أر�عة  لها  مفردة  و�ل  متعدد  من  الاخت�ار  نوع  من  مفردة   (
الإجا�ة   اخت�ار  التلمیذ  من  سؤال �طلب  الإجا�ات،  هذه  بین  من  الصح�حة 

المفاه�م في  ٣حل المشكلات و�شمل (  التلمیذ تحدید  ) مفردات وتتطلب من 
 المشكلة الر�اض�ة، وحل المشكلة الر�اض�ة. 

الثاني   • الإجرائ�ة  –الجزء  متعدد  الطلاقة  من  اخت�ار  سؤال  من  و�تكون   :
) مفردة من نوع الاخت�ار من متعدد و�ل مفردة لها أر�عة اخت�ارات  ١و�شمل (

سؤال  الإجا�ات،  هذه  بین  من  الصح�حة  الإجا�ة  اخت�ار  التلمیذ  من  �طلب 
 ) و�شمل  المشكلات  اخت�ار  ٥حل  تبر�ر  التلمیذ  من  وتتطلب  مفردات   (

 للخطوات والإجراءات التي �ستخدمها التلمیذ لحل المشكلة الر�اض�ة. 
الثالث   • الاسترات�ج�  –الجزء  اخت�ار من متعدد  ةالكفاءة  : و�تكون من سؤال 

) مفردة من نوع الاخت�ار من متعدد و�ل مفردة لها أر�عة اخت�ارات  ٢و�شمل (
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سؤال  الإجا�ات،  هذه  بین  من  الصح�حة  الإجا�ة  اخت�ار  التلمیذ  من  �طلب 
 ) و�شمل  المشكلات  مشكلة  ٦حل  ص�اغة  التلمیذ  من  وتتطلب  مفردات   (

الزائدة   المعلومات  ر�اض�ة وذلك من خلال مجموعة من المعط�ات، وتحدید 
 والناقص لحل المشكلة الر�اض�ة. 

الرا�ع   • التك�في:   –الجزء  متعدد    الاستدلال  من  اخت�ار  سؤال  من  و�تكون 
) مفردة من نوع الاخت�ار من متعدد و�ل مفردة لها أر�عة اخت�ارات  ١و�شمل (

سؤال  الإجا�ات،  هذه  بین  من  الصح�حة  الإجا�ة  اخت�ار  التلمیذ  من  �طلب 
 ) و�شمل  المشكلات  حله  ٦حل  و�برر  �فسر  التلمیذ  من  وتتطلب  مفردات   (

البراعة   اخت�ار  مفردات  توز�ع  یوضح  الآتي  والجدول  الر�اض�ة،  للمشكلة 
 الر�اض�ة: 

 البراعة الر�اض�ة)جدول توز�ع مفردات اخت�ار   ٢جدول ( 
المهارات  الأ�عاد 

 الرئ�سة 
 المؤشرات 

 أن: ین�غي أن �كون التلمیذ قادراً على  
 رقم السؤال 

 
 
 

الفهم  
 المفاه�مي 

 
 

المفاه�م  
 الر�اض�ة.

 ) ٦  -١( ُ�عرف �عض المفاه�م الهندس�ة. -
-٤-٣( �حدد خواص �عض الأشكال الهندس�ة. -

١٠( 
 )٧( یذ�ر القوانین الخاصة �الحجوم والسعة.  -
 )٥( �حدد وحدات ق�اس الحجوم. -

العمل�ات 
 الر�اض�ة 

-٢٠( الأشكال الهندس�ة.�حسب حجم �عض   -
٢١( 

 )٢٢( �حسب سعة �عض الأشكال الهندس�ة. -
 )٨( �صف النمط ال�صري. -
 )٩( �كمل النمط ال�صري. -
 )١٣( �حول بین وحدات الق�اس المختلفة. -
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المهارات  الأ�عاد 
 الرئ�سة 

 المؤشرات 
 أن: ین�غي أن �كون التلمیذ قادراً على  

 رقم السؤال 

العلاقات  
 الر�اض�ة 

 )١١-٢( یذ�ر العلاقة بین المفاه�م الهندس�ة. -
 )١٢( الهندس�ة �قارن بین المفاه�م   -
 )١٤( �حدد العلاقة بین وحدات ق�اس المختلفة.  -

 
الطلاقة 
 الإجرائ�ة

تنفیذ  
الإجراءات 
 الر�اض�ة 

المشكلة  - لحل  المناس�ة  الر�اض�ة  الإجراءات  �حدد 
 الهندس�ة. 

)١٥( 

المشكلة  - لحل  الصح�حة  الر�اض�ة  الإجراءات  �ستخدم 
 الهندس�ة. 

)٢٣-
٢٧-٢٤ ( 

-٢٥( الهندس�ة �سرعة و�فاءة ودقة.�حل المشكلة   -
٢٦( 

 
 

الكفاءة  
 الاسترات�ج�ة

ص�اغة 
المشكلة 
 الهندس�ة 

-٢٨( �حول الرموز الر�اض�ة إلى مشكلة ر�اض�ة ح�ات�ة. -
٢٩( 

 )٣٨( �حول الشكل الهندسي إلى نص هندسي مكتوب. -

تمثیل  
المشكلة 
 الهندس�ة 

تعبیرات   - إلى  المكتوب  الهندسي  النص  ر�اض�ة یترجم 
 رموز)  –أخرى ( رسوم  

)٣٠(  

حل 
المشكلة 
 الهندس�ة 

)١٩( �حل المشكلة الهندس�ة �طرق مختلفة. -  

-١٦( �حدد المعلومات الناقصة لحل المشكلة الهندس�ة. -
١٧(  

)٣١( �حدد المعلومات الزائدة لحل المشكلة الهندس�ة. -  

 
 

الاستدلال 
 التك�في 

تقو�م  
النتائج 
 الر�اض�ة 

المشكلة �حدد   - في  المتضمنة  الر�اض�ة  الأخطاء 
 الهندس�ة 

)٣٣(  

-١٨( �قوم النتائج في ضوء حل المشكلة الهندس�ة.  -
٣٦(  
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المهارات  الأ�عاد 
 الرئ�سة 

 المؤشرات 
 أن: ین�غي أن �كون التلمیذ قادراً على  

 رقم السؤال 

تقوم طرق 
حل 

المشكلة 
 الهندس�ة 

-٣٤( یبرر اخت�اره لطر�قة حل المشكلة الهندس�ة. -
٣٥(  

)٣٧( یبرر اخت�اره لقانون مناسب لحل المشكلة الهندس�ة. -  

)٣٢( المشكلة الهندس�ة.�حدد فكرة حل   -  

 تصح�ح الاخت�ار: -
�عد الانتهاء من إعداد الاخت�ار في صورته النهائ�ة، تم إعداد نموذج إجا�ة لكل بنود 

 الاخت�ار، وتم تصح�حه في ضوء الخطوات الآت�ة: 
: درجة واحدة فقط على الإجا�ة الصح�حة، وصفر  أسئلة الاخت�ار من متعدد  •

 . على الإجا�ة الخطأ
  وضع أر�عة درجات لخطوات الإجا�ة   الأسئلة المفتوحة ( حل المشكلات ): •

 درجة ).  ٩٨، والدرجة الكل�ة للاخت�ار هى ( المتمثلة في أر�عة خطوات 
 إعداد مق�اس البراعة الر�اض�ة الوجدان�ة لُ�عد (النزعة المنتجة): -٢

 تم إعداد مق�اس البراعة الر�اض�ة الوجدان�ة لُ�عد النزعة المنتجة وفقًا للخطوات الآت�ة:
 تحدید الهدف من المق�اس : -

تمكن  مدى  لق�اس  المنتجة  النزعة  لُ�عد  الوجدان�ة  الر�اض�ة  البراعة  مق�اس  یهدف 
تلامیذ الصف السادس الابتدائي من الُ�عد الخامس من أ�عاد البراعة الر�اض�ة (النزعة 

 المنتجة) التي یتوقع أن �ظهرها التلامیذ داخل الفصل الدراسي . 
 تحدید شكل المق�اس المستخدم:    -

غیر موافق) لملائمته لتلامیذ   –محاید    –تم اخت�ار المق�اس الثلاثي المتدرج (موافق  
هذه  تكون  أن  إما  تقر�ر�ة  ع�ارات  من  المق�اس  و�تكون  الابتدائي  السادس  الصف 
أو ع�ارات   الع�ارة  التلمیذ لموضوع  استحسان من  تعكس  التي  الع�ارات موج�ة وهي 
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سال�ة وهي التي تعكس عدم استحسان من التلمیذ لموضوع الع�ارة وعلي التلمیذ أن 
 غیر موافق) أمام �ل ع�ارة.    –محاید  –�ختار إحدى الاستجا�ات (موافق 

 ص�اغة ع�ارات المق�اس  : -
المق�اس وتحدید  الهدف من  السا�قة و�عد تحدید  الدراسات  �عد الاطلاع على �عض 
شكل المق�اس تم ص�اغة ع�ارات المق�اس، وتم مراعاة أن تكون ع�ارات المق�اس بها  
ع�ارات موج�ة وأخرى سال�ة  وأن تكون الع�ارات واضحة و�س�طة وأن تكون قصیرة 
قدر الإمكان وعدم تضمینها أكثر من فكرة ولا توحي للتلمیذ �إجا�ات معینة وأن تكون 

) علامة  �ضع  حیث  الابتدائي،  السادس  الصف  لتلامیذ  الع�ارة،  √مناس�ة  أمام   (
 : �الآتي  متدرج  ثلاثي  لفظي  تقدیر  وفق  لسلو�ه  معبرًا  یراه  الذي  الاخت�ار    وتحت 

 غیر موافق).  –محاید  –(موافق 
     ص�اغة تعل�مات المق�اس  : -

السادة  على  عرضه  قبل  الوجدان�ة  الر�اض�ة  البراعة  مق�اس  تعل�مات  إعداد  تم 
المحكمین في المجال وتجر�ته استطلاعً�ا، وتم مراعاة أن تشیر تعل�مات المق�اس إلى  
هذه  ووضوح  وسهولة  المق�اس،  ع�ارات  عن  الإجا�ة  ��ف�ة  وتوضح  المق�اس  هدف 

 التعل�مات.    
 ض�ط المق�اس:     -

تم عرض مق�اس البراعة الر�اض�ة الوجدان�ة لُ�عد (النزعة المنتجة) في صورته الأول�ة  
للتطبیق   للتأكد من صلاحیته  المجال وذلك  المحكمین في  السادة  على مجموعة من 
هذه  ومناس�ة  المق�اس  ع�ارات  في  رأیهم  إبداء  خلال  من  وذلك  إحصائً�ا  وض�طه 
و�ذلك  الابتدائي  السادس  الصف  لتلامیذ  ومناسبتها  المق�اس  من  للهدف  الع�ارات 
و�عد  اللفظ�ة،  ودرجة وضوحها وسلامة ص�اغتها  المق�اس  تعل�مات  في  رأیهم  إبداء 
الر�اض�ة   البراعة  مق�اس  صلاح�ة  من  والتأكد  المحكمین  السادة  تعدیلات  إجراء 
بلغ  التلامیذ  من  مجموعة  على  استطلاعً�ا  المق�اس  تجر�ة  تم  للتطبیق  الوجدان�ة 
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) تلمیذًا،  ٣٥عددهم  المحكمین  )  السادة  على  المق�اس  عرض  خلال  من  التوصل  تم  وقد 
 وتجر�ة المق�اس استطلاعً�ا إلى:   

 التأكد من وضوح تعل�مات المق�اس:     •
تم التأكد من وضوح تعل�مات المق�اس �عد إجراء التعدیلات التي أوصى بها السادة 
التلامیذ،   عند  وضوحها  لز�ادة  التعل�مات  �عض  إضافة  في  تمثلت  والتي  المحكمین 

 ومن ثم �تا�ة تعل�مات المق�اس في صورتها النهائ�ة.   
 التأكد من صدق المق�اس:   •

عن   المنتجة)  (النزعة  لُ�عد  الوجدان�ة  الر�اض�ة  البراعة  مق�اس  صدق  من  التأكد  تم 
أن  في  تعدیلاتهم  تمثلت  والتي  المحكمین  السادة  من  مجموعة  على  عرضه  طر�ق 
تكون الع�ارة قصیرة قدر الإمكان ،وتعدیل �عض الص�اغات اللفظ�ة ل�عض الع�ارات  
حتى �سهل فهمها، و�ضافة �عض الع�ارات لمناسبتها لأ�عاد المق�اس، و�ذلك حذف 
مادة  لطب�عة  أو  الابتدائي  السادس  الصف  لتلامیذ  مناسبتها  لعدم  الع�ارات  �عض 

 الر�اض�ات، و�عد ذلك مؤشرًا على صدق المق�اس.    
 حساب ث�ات المق�اس:    •

تم حساب ث�ات مق�اس البراعة الر�اض�ة الوجدان�ة �استخدام معادلة (ألفا �رون�اخ)،  
وهو معامل ث�ات    )٠٬٨٧وقد توصلت ال�احثة إلى أن معامل ث�ات المق�اس �ساوي (

 مرتفع مما یدل على ث�ات المق�اس وصلاحیته للتطبیق.  
 ب الزمن اللازم لأداء المق�اس:   احس  •

في  تلمیذ  �ل  استغرقه  الذي  الزمن  تسجیل  تم  المق�اس  لأداء  اللازم  الزمن  ولتحدید 
وحساب   المق�اس،  ع�ارات  عن  الإجا�ة  من  الانتهاء  �عد  الاستطلاع�ة  المجموعة 
الر�اض�ة   البراعة  مق�اس  لأداء  المناسب  الزمن  أن  إلى  التوصل  تم  وقد  المتوسط، 

 ) دق�قة تقر�ً�ا. ٦٠الوجدان�ة هو ( 
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فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

 إعداد المق�اس في صورته النهائ�ة:      -
یتكون مق�اس البراعة الر�اض�ة الوجدان�ة في صورته النهائ�ة من صفحة الغلاف بها  
ثم  التلمیذ  ب�انات  لتسجیل  ومكان  المق�اس  تعل�مات  بهما  ثم صفحتین  المق�اس  اسم 

) من  وتتكون  المق�اس  (٣٠ع�ارات  منها  ع�ارة  و(١٥)  موج�ة  ع�ارة  ع�ارة  ١٥)   (
 ).    ٧غیر موافق) (ملحق  –محاید  –سال�ة و�قابل �ل ع�ارة ثلاث استجا�ات (موافق 

 طر�قة تصح�ح المق�اس:    -
للتلمیذ  تبین  والتي  الوجدان�ة  الر�اض�ة  البراعة  �مق�اس  الخاصة  التعل�مات  على  بناءً 

وتنطبق  ك�ف�ة الإجا�ة عن المق�اس فإن التلمیذ عل�ه أن �ختار الإجا�ة التي تتفق معه 
 ) علامة  و�ضع  طر�قة     عل�ه  وتكون  علیها،  یتفق  ما  حسب  ع�ارة  �ل  أمام   (

 تصح�ح المق�اس �ما �أتي: 
 ) تقدیر الدرجات على مق�اس الكفاءة الر�اض�ة الوجدان�ة ٣جدول (

 الاستجا�ة        
 نوع الع�ارة

 غیر موافق محاید موافق 

 درجة واحدة درجتان  درجات   ٣ موج�ة

 درجات ٣ درجتان درجة واحدة سال�ة

للمق�اس (  العظمى  النها�ة  للمق�اس ( ٩٠بذلك تص�ح  ) ٣٠) درجة والنها�ة الصغرى 
 درجة. 

 ثانً�ا: إجراءات ال�حث التجر�ب�ة:   
 مرت إجراءات ال�حث التجر�ب�ة �الخطوات الآت�ة:   

 تحدید التصم�م التجر�بي لل�حث:     -أ
اعتمد ال�حث الحالي في تصم�مه التجر�بي علي التصم�م التجر�بي ذي المجموعتین  
تكو�ن  تم  فقد  لذا  ال�عدي)،  (القبلي،  الق�اسین  ذي  ضا�طة)  (تجر�ب�ة،  المتكافئتین 

إحداهما تجر�ب�ة والأخرى ضا�طة، وتم تطبیق    -قدر الإمكان  -مجموعتین متكافئتین  
الر�اض�ة   البراعة  ومق�اس  الر�اض�ة،  البراعة  (اخت�ار  الر�اض�ة  البراعة  ق�اس  أداتي 
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النتائج  رصد  وتم  ال�حث  مجموعتي  على  قبلً�ا  المنتجة)  النزعة  لُ�عد  الوجدان�ة 
ومعالجتها إحصائً�ا للتأكد من تكافؤ المجموعتین (التجر�ب�ة، الضا�طة) ثم تم تدر�س 
إعادة  �عد  الابتدائي  السادس  الصف  تلامیذ  على  المقررة  والق�اس  الهندسة  وحدة 
درست   بینما  التجر�ب�ة  للمجموعة  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة  �استخدام  ص�اغتها 
المجموعة الضا�طة نفس الوحدة ولكن من الكتاب المدرسي المقرر على التلامیذ من  
وزارة التر��ة والتعل�م �ما هو دون تعدیل و�الطر�قة المعتادة في المدارس، و�عد ذلك تم 
البراعة   ومق�اس  الر�اض�ة،  البراعة  (اخت�ار  الر�اض�ة  البراعة  ق�اس  أداتي  تطبیق 
(التجر�ب�ة،   ال�حث  مجموعتي  على  �عدً�ا  المنتجة)  النزعة  لُ�عد  الوجدان�ة  الر�اض�ة 

 الضا�طة) وتم رصد النتائج ومعالجتها وتحلیلها وتفسیر النتائج.  
 اخت�ار مجموعتي ال�حث (التجر�ب�ة، الضا�طة):       -ب

السادس   الصف  تلامیذ  من  الضا�طة)  (التجر�ب�ة،  ال�حث  مجموعتي  اخت�ار  تم 
الأول  الدراسي  الفصل  في  وذلك  بنین  الأساسي  للتعل�م  المساعید  �مدرسة  الابتدائي 

التلامیذ ٢٠٢٣/  ٢٠٢٢ أعمار  أن  من  التأكد  �عد  ال�حث  مجموعتي  اخت�ار  وتم  م، 
و�عد  فالمدرسة،  متقارب  للتلامیذ  والاقتصادي  الاجتماعي  المستوى  و�ذلك  متقار�ة 
عدد  أص�ح  ال�حث  نتائج  على  تؤثر  قد  والتي  �التلامیذ  الخاصة  المتغیرات  ض�ط 

 ) ال�حث  (٦٠تلامیذ مجموعتي  إلى  مقسمة  تلمیذًا  و ٣٠)  تجر�ب�ة  تلمیذًا مجموعة   (
 ) تلمیذًا مجموعة ضا�طة، والجدول الآتي یوضح توز�ع أفراد مجموعتي ال�حث: ٣٠(

 ) توز�ع أفراد مجموعتي ال�حث ٤جدول (

 العدد  الفصل  المدرسة  المجموعة 

 ٣٠ ٦/١ المساعید للتعل�م الاساسي بنین  التجر�ب�ة 

 ٣٠ ٦/٢ المساعید للتعل�م الاساسي بنین  الضا�طة 
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فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

ال  -ج (اخت�ار  الر�اض�ة  الكفاءة  ق�اس  لأداتي  القبلي  ،  الر�اض�ة  براعةالتطبیق 
   الر�اض�ة الوجدان�ة): براعةمق�اس الو 

ة الر�اض�ة  براعالضا�طة) في مستوى ال  ،للتأكد من تكافؤ مجموعتي ال�حث (التجر�ب�ة
ال ق�اس  أداتي  تطبیق  تم  ال�حث  تجر�ة  في  البدء  اخت�ار  براع قبل  وهما  الر�اض�ة  ة 

من  براعال التلامیذ  تمكن  مستوى  �ق�س  والذي  الر�اض�ة  الأة  الر�اض�ة  براع�عاد  ة 
الاسترات�ج�ة،   الكفاءة  الإجرائ�ة،  الطلاقة  المفاه�مي،  (الفهم  الاستدلال و الأر�عة 

ال  ،التك�في)  أ�عاد براعومق�اس  من  الخامس  الُ�عد  �ق�س  الذي  الوجدان�ة  الر�اض�ة  ة 
الضا�طة)   ،ة الر�اض�ة (النزعة المنتجة) قبلً�ا على مجموعتي ال�حث (التجر�ب�ةبراعال

وعند التطبیق تم مراعاة أن یتم قراءة تعل�مات الاخت�ار على التلامیذ وتوض�ح ��ف�ة 
الإجا�ة عن الاخت�ار والمق�اس، وتم تصح�ح الاخت�ار والمق�اس وتم اعت�ار درجات  

ال  ق�اس  أداتي  البراعالتلامیذ في  الر�اض�ة (اخت�ار  الر�اض�ة براعة  الو   ة   براعةمق�اس 
ة الر�اض�ة الخمسة براعالر�اض�ة الوجدان�ة) مق�اسًا لمستوى تمكن التلامیذ من أ�عاد ال

التك�في،   الاستدلال  الاسترات�ج�ة،  الكفاءة  الإجرائ�ة،  الطلاقة  المفاه�مي،  (الفهم 
(التجر�ب�ةو  المجموعتین  تكافؤ  من  وللتأكد  المنتجة)  مستوى   ،النزعة  في  الضا�طة) 
متوسطي  براعال بین  الفرق  لحساب  "ت"  اخت�ار  ال�احث  استخدم  القبلي  الر�اض�ة  ة 

ة الر�اض�ة، وجاءت النتائج �ما براع عد من أ�عاد الدرجات مجموعتي ال�حث في �ل �ُ 
 هي موضحة �الجدول الآتي:     

) المتوسط الحسابي والانحراف المع�اري وق�مة (ت) ومدى دلالتها للفرق ٥جدول (
 ة الر�اض�ة القبليبراعفي متغیر الال�حث بین مجموعتي 

الانحراف  المتوسط  العدد المجموعة  البعُد
 المعیاري

قیمة  
 (ت) 

درجة 
 الحریة

الدلالة  
 الإحصائیة

الفھم 
 المفاھیمي 

 ۱,۱٦۷۱ ۲,٥ ۳۰ التجریبیة 
 غیر دالة   58 0,303

 ۱,۳۷۹۷ ۲,٤ ۳۰ الضابطة 
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الانحراف  المتوسط  العدد المجموعة  البعُد
 المعیاري

قیمة  
 (ت) 

درجة 
 الحریة

الدلالة  
 الإحصائیة

الطلاقة  
 الإجرائیة

 ۰,٥۰۷٤ ۱,8667 ۳۰ التجریبیة 
 غیر دالة   58 0,384

 ۰,8052 1,۸00۰ ۳۰ الضابطة 

الكفاءة 
 الاستراتیجیة

 0,6687 1,96٦۷ ۳۰ التجریبیة 
 غیر دالة   58 ٥۱۸,۰

 0,8193 1,۸٦٦۷ ۳۰ الضابطة 

الاستدلال  
 التكیفي 

 ۰,٥۲۰۸ 1,933۳ ۳۰ التجریبیة 
 غیر دالة   58 ٥۷۸,۰

 ۰,7915 1,۸۳۳۳ ۳۰ الضابطة 

اختبار 
البراعة  

الریاضیة 
 ككل

 ۱,۲۰۱٥ ۸,۲٦٦۷ ۳۰ التجریبیة 
 غیر دالة   58 0,925

 ۱,۸۰۷۱ ۷,۹۰۰۰ ۳۰ الضابطة 

النزعة  
 المنتجة

 ۲,۰٥۷۸ 34,۸۰۰ ۳۰ التجریبیة 
 غیر دالة   58 ۰,۳۳٦

 ۲,۱۷٥۱ ۳٤,٦۰۰ ۳۰ الضابطة 

درجات  و  متوسطي  بین  إحصائً�ا  دال  فرق  وجود  عدم  السابق  الجدول  من  �تضح 
(التجر�ب�ة ال  ، المجموعتین  أ�عاد  في  (الفهم براع الضا�طة)  الخمسة  الر�اض�ة  ة 

التك�في،   الاستدلال  الاسترات�ج�ة،  الكفاءة  الإجرائ�ة،  الطلاقة  النزعة و المفاه�مي، 
القبلي    المنتجة) التطبیق  في  الوذلك  ق�اس  البراعلأداتي  (اخت�ار  الر�اض�ة  ة براعة 
 .  ة الر�اض�ة الوجدان�ة)براعمق�اس الو   ،الر�اض�ة

 :  ال�حثالتدر�س لمجموعتي   -د
 التدر�س للمجموعة التجر�ب�ة:     -١

 مع معلم فصل  لقاءین�عقد    ةال�احث   تقبل البدء في التدر�س للمجموعة التجر�ب�ة قام 
المجموعة التجر�ب�ة والذي س�قوم �الشرح للمجموعة التجر�ب�ة لتوض�ح أهداف التجر�ة ا

لاسترات�ج�ة   وفقًا  الدروس  في  السیر  الخبیر،  و��ف�ة  الع�اءة  ق�اس  ة براع و��ف�ة 



 

 
 
 

 
 

٦۰ 

 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

وقام المعلم    ةال�احث  تالر�اض�ة  دلیل  قامو �إعطائه  یوضح و �إعداده    تالذي  الذي 
، وتم توز�ع �تاب التلمیذ الذي ع�اءة الخبیر ك�ف�ة السیر في الدروس وفقًا لاسترات�ج�ة 

�عد إعادة ص�اغتها وفقًا لاسترات�ج�ة    هندسة الق�اسوالذي �مثل وحدة ال  ة ال�احث  تهأعد
الخبیر   الوحدة ع�اءة  �شرح  الفصل  معلم  وقام  التجر�ب�ة  المجموعة  تلامیذ  على 

وسار المعلم في التدر�س وفقًا لدلیل المعلم، و�دأ ع�اءة الخبیر،  �استخدام استرات�ج�ة  
 براعة ة الر�اض�ة (اخت�ار البراعالتدر�س للمجموعة التجر�ب�ة �عد تطبیق أداتي ق�اس ال 

الو   الر�اض�ة عدد  براعمق�اس  �إجمالي  قبلً�ا  الوجدان�ة)  الر�اض�ة  فترة )  ١٢(الفترات ة 
) خطوات  ١٨�عدد  تنفیذ  على  للعمل  التلامیذ  لتهیئة  فترتین  إلى  �الأضافة  ساعة،   (

) الساعات  عدد  إجمالي  أص�ح  و�التالي  ساعة  ٢١الاسترات�ج�ة؛  موضح )  هو  �ما 
 �الجدول:   

 ) التوز�ع الزمني لتدر�س موضوعات الوحدة للمجموعة التجر�ب�ة ٦جدول (
 عدد الفترات الدرس  م
 2 العلاقات بین الأشكال الھندسیة ۱
 2 الأنماط البصریة ۲
 2 الحجوم ۳
 2 حجم متوازي المستطیلات ٤
 2 حجم المكعب ٥
 2 السعة ٦

 12 المجموع 

   :  الضا�طةالتدر�س للمجموعة   -٢
هي   �ما  التلامیذ  على  المقررة  الوحدة  شرح  في  �البدء  المعلم  المدرسي قام  �الكتاب 

والتعل�م التر��ة  وزارة  من  تعدیل  المقرر  والتي   دون  المدارس  في  المعتادة  و�الطر�قة 
تعتمد على شرح المعلم على السبورة و�قوم التلامیذ �حل المسائل على السبورة أو في 
الكراسة واعتمد المعلم على الأدوات المتاحة مثل السبورة والكتاب المدرسي والأدوات  

الوحدة   تدر�س  و�دأ  ف�ه  لالهندس�ة،  بدأ  الذي  الوقت  نفس  في  الضا�طة  لمجموعة 
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التدر�س للمجموعة التجر�ب�ة واستغرق نفس عدد الحصص التي استغرقته المجموعة 
 التجر�ب�ة.     

 ملاحظات حول التجر�ة:  •
لاحظت ال�احثة في بدا�ة تدر�س الوحدة �الاسترات�ج�ة عدم تحمس غالب�ة التلامیذ  -

والق�اس،  الهندسة  وحدة  تدر�س  في  جدیدة  طر�قة  �ونها  وذلك  الأمر،  �ادئ  في 
 ولكن �عد توض�ح ماه�ة الاسترات�ج�ة وأهمیتها أص�ح الموضوع مثیرًا ومشوقًا لهم.

على  - و�هتمامهم  التلامیذ  حماس  ز�ادة  التال�ة  الحصص  في  ال�احثة  لاحظت 
حضور حصص التطبیق مما أدي إلى عدم تغیب التلامیذ عن حصص التجر�ب  

 طوال فترة التجر�ب. 
الكتاب   - وحدات  �ق�ة  بتدر�س  المعلمة  من  التجر�ب�ة  المجموعة  تلامیذ  طلب 

 المدرسي بنفس الطر�قة المت�عة. 
التعلم  - نحو  والدافع�ة  والحیو�ة  �النشاط  التعلم  ومهام  لأنشطة  التلامیذ  أداء  تمیز 

 والمشار�ة الفعالة من خلال توج�ه الأسئلة والمناقشة. 
،  ة الر�اض�ةبراعة الر�اض�ة (اخت�ار البراعلأداتي ق�اس ال  ال�عديالتطبیق    -٣

 ة الر�اض�ة الوجدان�ة):  براعمق�اس الو 
لمج التدر�س  الانتهاء من  أداتي    ،(التجر�ب�ة  ال�حث وعتي  م�عد  تطبیق  تم  الضا�طة) 

ة الر�اض�ة الوجدان�ة)  براعمق�اس الو   ة الر�اض�ةبراعة الر�اض�ة (اخت�ار البراع ق�اس ال
الضا�طة) وذلك بهدف التعرف على   ،(التجر�ب�ة  ال�حث�عدً�ا على تلامیذ مجموعتي  
استرات�ج�ة   استخدام  الخبیر  فاعل�ة  ال ع�اءة  تنم�ة  التلامیذ براعفي  لدى  الر�اض�ة  ة 

مراعاة  م وعند التطبیق ت ،ومقارنة نتائج المجموعة التجر�ب�ة بنتائج المجموعة الضا�طة 
الاخت�ار   عن  الإجا�ة  ��ف�ة  وتوض�ح  التلامیذ  على  الاخت�ار  تعل�مات  قراءة  یتم  أن 

 والمق�اس.   



 

 
 
 

 
 

٦۲ 

 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

مق�اس ، و ة الر�اض�ةبراعة الر�اض�ة (اخت�ار البراعتصح�ح أداتي ق�اس ال  -٤
 ة الر�اض�ة الوجدان�ة) وجدولة النتائج:   براعال

ال ق�اس  أداتي  تطبیق  البراع�عد  (اخت�ار  الر�اض�ة  الر�اض�ة براعة  ال  –ة  ة براعمق�اس 
الضا�طة) تم تصح�ح ،  (التجر�ب�ة  ال�حث الر�اض�ة الوجدان�ة) �عدً�ا على مجموعتي  

لمعالجتها إحصائً�ا   تمهیدًا  النتائج وذلك  الدرجات وجدولة  وتقدیر  والمق�اس  الاخت�ار 
 واستخلاص النتائج.    

 نتائج ال�حث وتفسیرها:     
مق�اس  و ة الر�اض�ة  براعة الر�اض�ة (اخت�ار البراع�عد التطبیق ال�عدي لأداتي ق�اس ال

ابراعال مجموعتي  علي  المنتجة)  النزعة  لُ�عد  الوجدان�ة  الر�اض�ة  ،  (التجر�ب�ة  ل�حثة 
، ةالضا�طة) تم تصح�ح أداتي الق�اس ورصد وتسجیل درجات �ل مجموعة على حد

�الحاسب   �الاستعانة  المناس�ة  الإحصائ�ة  الأسالیب  �استخدام  إحصائً�ا  معالجتها  ثم 
برنامج   حزمة  مع  أسئلة  (spss)الآلي  من  والرا�ع  الثالث  السؤالین  عن    للإجا�ة 

 والتحقق من صحة فروض ال�حث �ما �أتي:     ال�حث،
 التحقق من صحة الفرض الأول وتفسیر نتائجه:   أولاً:

على ینص  والذي  الأول  الفرض  صحة  من  دال    للتحقق  فرق  عند  "یوجد  إحصائً�ا 
) في  ٠١,٠مستوى  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین  تلامیذ  درجات  متوسطي  بین   (

ال  لاخت�ار  ال�عدي  الطلاقة  براعالتطبیق  المفاه�مي،  (الفهم  وأ�عاده  �كل  الر�اض�ة  ة 
الاسترات�ج�ة،    الإجرائ�ة، تلامیذ و الكفاءة  لصالح  حدة  على  �لٍ  التك�في)  الاستدلال 

 المجموعة التجر�ب�ة" تم استخدام اخت�ار "ت"، وجاءت النتائج �ما في الجدول الآتي: 
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في   ال�حث) نتائج اخت�ار (ت) للفرق بین متوسطي درجات مجموعتي ٧جدول (
 دةة الر�اض�ة �كل وفي أ�عاده �لٍ على حبراعالتطبیق ال�عدي لاخت�ار ال

(و  مستوى  عند  إحصائً�ا  دال  فرق  وجود  السابق  الجدول  من  بین ٠١,٠�تضح   (
متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة في التطبیق ال�عدي لاخت�ار  

الر�اض�ة    براعةالتجر�ب�ة وذلك في اخت�ار الة الر�اض�ة لصالح تلامیذ المجموعة  براعال
المفاه�مي،  (الفهم  أ�عاده  وفي  الاسترات�ج�ة،    ككل  الكفاءة  الإجرائ�ة،  الطلاقة 

 والاستدلال التك�في) �لٍ على حدة، وهذا یؤ�د صحة الفرض الأول.  
  هندسة الق�اس موضوعات وحدة ال  و�مكن تفسیر هذا الفرق الدال إحصائً�ا إلى تدر�س

للمجموعة التجر�ب�ة �استخدام ع�اءة الخبیر  التي تم إعادة ص�اغتها وفقًا لاسترات�ج�ة  
الخبیراسترات�ج�ة   الضا�طة  ع�اءة  للمجموعة  الموضوعات  نفس  تدر�س  تم  بینما   ،

الانحراف  المتوسط العدد  المجموعة البعُد
 المعیاري

قیمة 
 (ت) 

درجة  
 الحریة

الدلالة 
 الإحصائیة 

الفھم 
 المفاھیمي

 ۱,۷۹٤۳ ۱٥,۲۳۳ ۳۰ التجریبیة 
دالة عند   ٥۸ 8,052

 ۱,٤۹٤۸ ۱۱,۸۰۰ ۳۰ الضابطة     ۰۱,۰

الطلاقة 
 الإجرائیة 

 ۱,۳۳۷٤ 13,۰٦۷ ۳۰ التجریبیة 
دالة عند   ٥۸ 6,397

 ۱,۳٦٦۷ ۱۰,۸۳۳ ۳۰ الضابطة     ۰۱,۰

الكفاءة  
 الاستراتیجیة 

 ۲,۳۱٤٦ 14,433 ۳۰ التجریبیة 
دالة عند   ٥۸ ٦,٥۰۲

 ۱,۳۸۱۷ 11,۲۳۳ ۳۰ الضابطة     ۰۱,۰

الاستدلال  
 التكیفي 

 ۲,۳۹۹٥ ۱٤,۹٦۷ ۳۰ التجریبیة 
دالة عند   ٥۸ 6,756

 ۱,۳٥٦٦ ۱۱,٥٦۷ ۳۰ الضابطة     ۰۱,۰

اختبار البراعة  
 الریاضیة ككل 

 6,1987 ٥۷,700 ۳۰ التجریبیة 
دالة عند   ٥۸ 9,381

 3,٥۸۸۱ 45,433 ۳۰ الضابطة     ۰۱,۰



 

 
 
 

 
 

٦٤ 

 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

المدارس،   في  المعتادة  و�الطر�قة  التلامیذ  علي  المقرر  المدرسي  الكتاب  من  ولكن 
أنشطة   من  إعادة ص�اغتها  �عد  الوحدة  تتضمنه  ما  إلى  ذلك  للتلامیذ و�رجع  تسمح 

بر�ط الأفكار الجدیدة مع الأفكار السا�قة، وتقد�م المفاه�م والعلاقات الر�اض�ة �صورة  
و�عطاء   ومترا�ط،  متسلسل  �شكل  الإجرائ�ة  والخطوات  المعلومات  وتقد�م  مترا�طة، 
ومواقف  س�اقات  وفي  مختلفة،  �صورة  الر�اضي  فهمهم  لإظهار  للتلامیذ  فرصة 
ر�اض�ة جدیدة، وتمثیل المواقف الر�اض�ة �الصورة والس�اقات الح�ات�ة, و�تاحة الفرصة  

الر�اض�ة واخت�ار الأ المشكلات  لل�حث عن طرق متنوعة لحلول  منها للتلامیذ  نسب 
�ما یتناسب مع معط�ات المسألة، وتشج�ع التلامیذ على التفكیر �صور متنوعة حول  
متنوعة  ورسومات  �أشكال  الر�اض�ة  التمثیلات  مختلف  وتقد�م  الر�اض�ة،  المشكلات 
الخطوات   �إتمام  لهم  وتقی�م علاقات صائ�ة ومنطق�ة، �ما تسمح  لحلولهم، واستنتاج 
وتذ�رها �مرونة ودقة و�فاءة و�شكل، �ما تت�ح الفرصة للتلامیذ �ص�اغة المشكلات  
للحل،   متعددة  واسترات�ج�ات  طرق  واكتشاف  وحلها  وتمثیلها  المألوفة  غیر  الر�اض�ة 

 ,Lejeune, 2008( Samuelsson (من  وتتفق هذه النت�جة مع نتائج دراسات �لٍ 
2010)  (( Kim & Chang,2010)    ،)  رشا صبري (،  )٢٠١٨،  الحناوي  ز�ر�ا ،  
٢٠٢٠( .   
 التحقق من صحة الفرض الثاني وتفسیر نتائجه:  ثانً�ا: 

على   ینص  والذي  الثاني  الفرض  صحة  من  عند  للتحقق  إحصائً�ا  دال  فرق  "یوجد 
) في  ٠١,٠مستوى  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین  تلامیذ  درجات  متوسطي  بین   (

ال  لمق�اس  ال�عدي  لصالح   براعةالتطبیق  المنتجة)  (النزعة  لُ�عد  الوجدان�ة  الر�اض�ة 
تلامیذ المجموعة التجر�ب�ة" تم استخدام اخت�ار "ت"، وجاءت النتائج �ما في الجدول  

 الآتي:  
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في   ال�حث) نتائج اخت�ار (ت) للفرق بین متوسطي درجات مجموعتي ٨جدول (
 ة الر�اض�ة الوجدان�ة لُ�عد النزعة المنتجة براعالتطبیق ال�عدي لمق�اس ال

 المتوسط العدد  المجموعة الُ�عد
الانحراف 
 المع�اري 

ق�مة 
 (ت) 

  ةدرج
 الحر�ة 

الدلالة  
 الإحصائ�ة 

النزعة 
 المنتجة 

 5,356 48,933 30 التجر�ب�ة 
8,070 58 

دالة عند 
 2,487 40,233 30 الضا�طة    ٠١,٠

(و  مستوى  عند  إحصائً�ا  دال  فرق  وجود  السابق  الجدول  من  بین ٠١,٠�تضح   (
متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة في التطبیق ال�عدي لمق�اس  

ة الر�اض�ة الوجدان�ة لُ�عد (النزعة المنتجة) لصالح تلامیذ المجموعة التجر�ب�ة،  براعال
 وهذا یؤ�د صحة الفرض الثاني.     

هندسة و�مكن تفسیر هذا الفرق الدال إحصائً�ا إلى تدر�س وحدة موضوعات وحدة ال
تم إعادة ص�اغتها وفقًا لاسترات�ج�ة    والق�اس الخبیر  التي  التجر�ب�ة ع�اءة  للمجموعة 

استرات�ج�ة   الخبیر�استخدام  للمجموعة ع�اءة  الموضوعات  نفس  تدر�س  تم  بینما   ،
في  المعتادة  و�الطر�قة  التلامیذ  علي  المقرر  المدرسي  الكتاب  من  ولكن  الضا�طة 
أنشطة   من  ص�اغتها  إعادة  �عد  الوحدة  تتضمنه  ما  إلى  ذلك  و�رجع  المدارس، 

اعتمدت   المجالات وتدر��ات  و�ین  الر�اض�ة  المفاه�م  بین  العلاقة  توض�ح  على 
توض�ح  إلي  �الإضافة  الیوم�ة،  الح�اة  في  تطب�قاتها  وتوض�ح  الأخرى،  المعرف�ة 
الجوانب الجمال�ة للر�اض�ات، وتكل�ف التلامیذ �ال�حث عن تطب�قات جدیدة للمفاه�م 
الر�اض�ة في المواد الدراس�ة الأخرى والح�اة الیوم�ة، وتوظ�ف روح الدعا�ة الر�اض�ة  
مع  التعامل  في  المرح  والتواصل  المضحكة  المواقف  �ص�اغة  الفكاهي  والذ�اء 

�لٍ الآخر�ن،   دراسات  نتائج  مع  النت�جة  هذه   )Lejeune, 2008  (من  وتتفق 



 

 
 
 

 
 

٦٦ 

 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

Samuelsson, 2010)  (( Kim & Chang,2010)    ، )  الحناوي  ز�ر�ا ،
        . )٢٠٢٠ رشا صبري،(، )٢٠١٨
 التحقق من صحة الفرض الثالث وتفسیر نتائجه:   ثالثًا:

عند   إحصائً�ا  دال  فرق  "یوجد  على  ینص  والذي  الثالث  الفرض  من صحة  للتحقق 
) التطب�قین ٠١,٠مستوى  في  التجر�ب�ة  المجموعة  تلامیذ  درجات  متوسطي  بین   (

ال  لاخت�ار  وال�عدي  الطلاقة  براعالقبلي  المفاه�مي،  (الفهم  وأ�عاده  �كل  الر�اض�ة  ة 
التطبیق   لصالح  حدة  على  �لٍ  التك�في)  والاستدلال  الاسترات�ج�ة،  الكفاءة  الإجرائ�ة، 

 ال�عدي" تم استخدام اخت�ار "ت"، وجاءت النتائج �ما في الجدول الآتي:  
) نتائج اخت�ار (ت) للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجر�ب�ة في ٩جدول (

 ة ة الر�اض�ة �كل وفي أ�عاده �لٍ على حدبراعلاخت�ار الالتطب�قین القبلي وال�عدي 

 المتوسط العدد  التطبیق الُ�عد
الانحراف 
 المع�اري 

 ق�مة (ت)
درجة  
 الحر�ة 

الدلالة  
 الإحصائ�ة 

الفهم 
 المفاه�مي

 القبلي
30 

2,500 1,16708 
32,221 29 

دالة عند 
 ١,٧٩٤٣ 15,٢٣٣ ال�عدي    ٠١,٠

الطلاقة 
 الإجرائ�ة 

 القبلي
30 

1,8667 0,5074 
41,687 29 

دالة عند 
 1,٣٣٧4 ١٣,٠٦٧ ال�عدي    ٠١,٠

الكفاءة  
 الاسترات�ج�ة 

 القبلي
30 

1,9667 0,6687 
29,119 29 

دالة عند 
 2,3146 14,433 ال�عدي    ٠١,٠

الاستدلال 
 التك�في 

 القبلي
30 

1,9333 0,5208 
29,063 29 

دالة عند 
 2,3995 14,967 ال�عدي    ٠١,٠

دالة عند  29 41,858 1,2015 8,2667 30 القبلياخت�ار  
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 المتوسط العدد  التطبیق الُ�عد
الانحراف 
 المع�اري 

 ق�مة (ت)
درجة  
 الحر�ة 

الدلالة  
 الإحصائ�ة 

ة براعال
 الر�اض�ة �كل 

 6,1987 57,700 ال�عدي 
٠١,٠   

) مستوى  عند  إحصائً�ا  دال  فرق  وجود  السابق  الجدول  من  بین ٠١,٠یتضح   (
في   التجر�ب�ة  المجموعة  تلامیذ  درجات  لاخت�ار  متوسطي  وال�عدي  القبلي  التطب�قین 

الر�اض�ة �كل وفي   براعة ة الر�اض�ة لصالح التطبیق ال�عدي وذلك في اخت�ار اللبراعا
الكفاءة الاسترات�ج�ة، والاستدلال التك�في)    أ�عاده (الفهم المفاه�مي، الطلاقة الإجرائ�ة،

 كلٍ على حدة، وهذا یؤ�د صحة الفرض الثالث.   
�استخدام  للتدر�س  الإ�جابي  الأثر  إلى  إحصائً�ا  الدال  الفرق  هذا  تفسیر  و�مكن 

الخبیر،  استرات�ج�ة   للتدر�ب  ع�اءة  الفرصة  للتلامیذ  تهیئ  من خطوات  تتضمنه  وما 
أ�عاد   والكفاءة    البراعةعلى  الإجرائ�ة،  والطلاقة  المفاه�مي،  (الفهم  الر�اض�ة 

خلال   من  وذلك  التك�في)  والاستدلال  استخدام  الاسترات�ج�ة،  على  تر�ز  أنشطة 
المفهوم  وتحو�ل  الر�اض�ة،  المشكلات  حل  في  الأمثل  الاستخدام  الر�اض�ة  المفاه�م 
والعمل�ات   الخطوات  وتحدید  صورة،  من  �أكثر  عنه  والتعبیر  أخري  إلى  صورة  من 
والدقة   والسرعة  المرونة  من  عال�ة  بدرجة  وتنفیذها  الر�اض�ة  المشكلة  لحل  المناس�ة 
للوصول إلى الحل المناسب وفق خطوات واسترات�ج�ات محددة و�طر�قة غیر روتین�ة  
تعتمد على مستوي عالي من التفكیر في المشكلة من خلال التأمل والتبر�ر والتخمین 

 والاستدلال. 
 التحقق من صحة الفرض الرا�ع وتفسیر نتائجه:   را�عًا: 

عند   إحصائً�ا  دال  فرق  "یوجد  على  ینص  والذي  الرا�ع  الفرض  صحة  من  للتحقق 
) التطب�قین ٠١,٠مستوى  في  التجر�ب�ة  المجموعة  تلامیذ  درجات  متوسطي  بین   (
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فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

ال  لمق�اس  وال�عدي  لصالح براعالقبلي  المنتجة)  (النزعة  لُ�عد  الوجدان�ة  الر�اض�ة  ة 
 التطبیق ال�عدي" تم استخدام اخت�ار "ت"، وجاءت النتائج �ما في الجدول الآتي:  

اخت�ار (ت) للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجر�ب�ة ) نتائج ١٠جدول (
ة الر�اض�ة الوجدان�ة لُ�عد النزعة براعفي التطب�قین القبلي وال�عدي لمق�اس ال

 المنتجة

الانحراف  المتوسط العدد  التطبیق البعُد
درجة   قیمة (ت)  المعیاري

 الحریة
الدلالة 

 الإحصائیة 

النزعة 
 المنتجة  

 القبلي
30 

34,800 2,0578 
دالة عند   29 15,207

 5,3558 48,933 البعدي     ۰۱,۰

) مستوى  عند  إحصائً�ا  دال  فرق  وجود  السابق  الجدول  من  بین ٠١,٠یتضح   (
لمق�اس   وال�عدي  القبلي  التطب�قین  في  التجر�ب�ة  المجموعة  تلامیذ  درجات  متوسطي 

ة الر�اض�ة الوجدان�ة لُ�عد (النزعة المنتجة) لصالح التطبیق ال�عدي، وهذا یؤ�د براعال
 صحة الفرض الرا�ع.     

�استخدام  للتدر�س  الإ�جابي  الأثر  إلى  إحصائً�ا  الدال  الفرق  هذا  تفسیر  و�مكن 
الخبیر  استرات�ج�ة   لممارسة  ع�اءة  الفرصة  للتلامیذ  تهیئ  خطوات  من  تتضمنه  وما 

في  أنشطة   والرغ�ة  الر�اض�ة،  �المهام  الق�ام  أثناء  الاستطلاع  وحب  المیول  تنمي 
المثابرة عند مواجهة المشكلات الر�اض�ة والسعي في حلها، وتكو�ن اتجاهات إ�جاب�ة  
على   قدرة  أكثر  أص�حوا  �أنهم  وثقتهم  الح�اة،  في  لدورهم  وتقدیرهم  الر�اض�ات  نحو 

 ممارستها. 
 التحقق من صحة الفرض الخامس وتفسیر نتائجه:  خامسًا: 

�استخدام  التدر�س  "یتصف  على  ینص  والذي  الخامس  الفرض  صحة  من  للتحقق 
ة الر�اض�ة �أ�عادها (الفهم براعبدرجة تأثیر �بیرة في تنم�ة ال ع�اءة الخبیر  استرات�ج�ة  

والنزعة  التك�في،  الاستدلال  الاسترات�ج�ة،  الكفاءة  الإجرائ�ة،  الطلاقة  المفاه�مي، 
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الا المرحلة  تلامیذ  لدى  �استخدام    ،"بتدائي المنتجة)  التدر�س  تأثیر  حجم  حساب  تم 
الخبیر استرات�ج�ة   درجات    ع�اءة  متوسطي  بین  للفرق  "ت"  اخت�ار  نتائج  على  بناءً 

ال ق�اس  لأداتي  وال�عدي  القبلي  التطب�قین  في  التجر�ب�ة  الر�اض�ة  براعالمجموعة  ة 
ال الر�اض�ة براع(اخت�ار  ال و   ،ة  قانون براعمق�اس  �استخدام  الوجدان�ة)  الر�اض�ة  ة 

� الحر�ة، حیث  لدرجة  التر��عي  الجذر  التائ�ة مقسومًا على  الق�مة  ون حجم  كضعف 
) من  أكبر  ق�مته  �انت  إذا  �بیرًا  فام،  ٨,٠التأثیر  (رشدي  وجاءت  ٦٩،  ١٩٩٧)   ،(

 النتائج �ما في الجدول الآتي:  
في   ع�اءة الخبیر) نتائج حجم التأثیر للتدر�س �استخدام استرات�ج�ة ١١جدول (

 الر�اض�ة  براعةتنم�ة أ�عاد ال

 ق�مة (ت) المهارة
درجة  
 الحر�ة 

 حجم التأثیر
مستوى حجم  

 التأثیر 

 كبیر  11,967 29 32,221 الفهم المفاه�مي 

 كبیر  15,482 29 41,687 الطلاقة الإجرائ�ة

 كبیر  10,815 29 29,119 الاسترات�ج�ةالكفاءة  

 كبیر  10,794 29 29,063 الاستدلال التك�في

ة الر�اض�ة براعاخت�ار ال
 ككل

 كبیر  15,546 29 41,757

 كبیر  5,648 29 15,207 النزعة المنتجة 

�استخدام       التدر�س  تأثیر  حجم  مستوى  أن  السابق  الجدول  من  یتضح 
الخبیراسترات�ج�ة   ال  ع�اءة  تنم�ة  في  وذلك  (الفهم براع�بیر  �أ�عادها  الر�اض�ة  ة 

والنزعة  التك�في،  الاستدلال  الاسترات�ج�ة،  الكفاءة  الإجرائ�ة،  الطلاقة  المفاه�مي، 
المنتجة)، وهذا یؤ�د صحة الفرض الخامس، وهذا یدل على الدلالة العلم�ة والأهم�ة 

   . ع�اءة الخبیر التر�و�ة للتدر�س �استخدام استرات�ج�ة  
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 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

 توص�ات ال�حث:   
 في ضوء نتائج ال�حث �مكن التوص�ة �ما �أتي:  

إعداد دورات تدر�ب�ة لمعلمي الر�اض�ات في أثناء الخدمة للتدر�س �استخدام  .١
 الر�اض�ات، ومنها استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر. الاسترات�ج�ات الحدیثة لتدر�س 

وتدر�ب  .٢ التر��ة،  �كل�ات  الر�اض�ات  معلم  إعداد  �شع�ة  الاهتمام  ضرورة 
 طلابها على استخدام الاسترات�ج�ات الحدیثة لتدر�س الر�اض�ات .  

في   .٣ تضمینها  خلال  من  الر�اض�ة  البراعة  أ�عاد  بتنم�ة  الاهتمام  ضرورة 
 المناهج الدراس�ة التي تدرس للتلامیذ في جم�ع المراحل الدراس�ة. 

ضرورة الاهتمام �معلم الر�اض�ات في جم�ع المراحل الدراس�ة و�مداده �أ�عاد   .٤
 البراعة الر�اض�ة لتنمیتها لدى تلامیذهم.

أ�عاد   .٥ في  التلامیذ  قدرات  تق�س  أسئلة  الر�اض�ات  اخت�ارات    البراعة تضمین 
 الر�اض�ة.   
 مقترحات ال�حث:   

 إجراء ما �أتي:    ةقترح ال�احثتفي ضوء نتائج ال�حث واستكمالاً لها 
 التفكیر الاستدلالي في تنم�ة  ع�اءة الخبیر  دراسة فاعل�ة استخدام استرات�ج�ة   .١

 في الر�اض�ات .  
في صفوف ومراحل دراس�ة  ع�اءة الخبیر  دراسة فاعل�ة استخدام استرات�ج�ة   .٢

 مختلفة.   
استخدام  .٣ على  ر�اض�ات  شع�ة  المعلمین  الطلاب  لتدر�ب  برنامج  إعداد 

 .  ع�اءة الخبیراسترات�ج�ة 
ة  براع دراسة استخدام استرات�ج�ات ونماذج مختلفة للنظر�ة البنائ�ة في تنم�ة ال .٤

 الر�اض�ة لدى التلامیذ.    
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البراعة   .٥ أ�عاد  ضوء  في  الإعداد�ة  المرحلة  في  الر�اض�ات  مناهج  تطو�ر 
 الر�اض�ة 

التفكیر   .٦ مهارات  تنم�ة  في  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة  استخدام  فاعل�ة  دراسة 
 المستقبلي لدى طلاب المرحلة الاعداد�ة. 

 المراجع:
): البراعة الر�اض�ة وعلاقتها �التفكیر الر�اضي ٢٠٢١ابتسام عبد الكاظم محمد (  )۱

، المجلد  مجلة �ل�ة التر��ة الاساس�ةلدى طل�ة قسم الر�اض�ات في �ل�ة التر��ة،  
 .٣٥٨ -٣٤١)، ص ص ١١٢)، العدد( ٢٧(

): فاعل�ة استرات�ج�ة مقترحة قائمة على ٢٠٢٠ابتسام عز الدین محمد عبد الفتاح( )۲
البراعة الر�اض�ة لدى تلامیذ   لتنم�ة  التفكیر الست في تدر�س الر�اض�ات  ق�عات 

الابتدائ�ة،   الر�اض�اتالمرحلة  تر�و�ات  لتر�و�ات مجلة  المصر�ة  الجمع�ة   ،
) المجلد  (٢٣الر�اض�ات،  العدد  ینایر  ٢)،   ،(٢٠٢٠ ) الجزء  ص ٢م،  ص   ،(

٢٣٢ -١٦٢ . 
): العلاقة بین أ�عاد البراعة الر�اض�ة والفهم  ٢٠١٩ابراه�م بن سل�م رز�ق الحر�ي ( )۳

المتوسط  الثالث  الصف  طلاب  لدى  للعلوم القرائي  القري  أم  جامعة  مجلة   ،
والنفس�ة أم  التر�و�ة  جامعة   ،) مجلد  (١١القري،  العدد  الجزء(١)،   ،(١   ،(

 . ٣٧-١م، ص ص ٢٠١٩سبتمبر
٤( ) السید حسین  التونسي  (٢٠١٩ابراه�م  الفورمات  نموذج  فاعل�ة   :(4MAT في  (

الابتدائ�ة،   المرحلة  تلامیذ  لدى  الر�اض�ة  البراعة  تنم�ة  على  الر�اض�ات  تدر�س 
الر�اض�ات تر�و�ات  المجلد مجلة  الر�اض�ات،  لتر�و�ات  المصر�ة  الجمع�ة   ،

 . ٧٨ – ١٦م، ص ص  ٢٠١٩)، أبر�ل ٢)، الجزء (٥)، العدد( ٢٢(
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 ابتسام محمد شحاتة محمد الكاشف
 

فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

أحمد جمال الدین محمد ، فایزة أحمد محمد حمادة، محمود محمد حسن عوض  )٥
لدى  ٢٠٢١( الر�اض�ة  البراعة  لتنم�ة  الذهن�ة  الر�اض�ات  على  قائم  برنامج   :(

الابتدائ�ة،   المرحلة  الك�ارتلامیذ  لتعل�م  التر�و�ة  �ل�ة  المجلة  أسیوط،  جامعة   ،
) مجلد  الك�ار،  تعل�م  مر�ز  (٣التر��ة،  العدد  أكتو�ر  ٤)،  ص ٢٠٢١)،  ص   ،

٣٦ -١٥ . 
اتجاهات حدیثة في تعل�م  ): ٢٠٠٥أحمد النجدي، ومنى عبد الهادي، وعلي راشد( )٦

البنائ�ة والنظر�ة  التفكیر  وتنم�ة  العالم�ة  المعاییر  ضوء  في  الطا�عة  العلوم   ،
 الأولي، مكت�ة دار الفكر العر�ي، القاهرة. 

). برنامج قائم على البراعة الر�اض�ة لتنم�ة  ٢٠١٨أسامة محمود محمد الحنان. ( )۷
الابتدائ�ة،   المرحلة  لدى تلامیذ  الر�اض�ات  نحو  والمیل  الر�اضي  الترا�ط  مهارات 

التر��ة لكل�ة  العلم�ة  المجلد(المجلة  أسیوط،  جامعة  العدد(٣٤،  الجزء ١١)،   ،(
 .٧١ -١ص   –)، ص ٢(

): أثر استخدام استرات�ج�ة ع�اءة الخبیر في تدر�س ٢٠٢٠أمل سعید علي قانع(   )۸
الدراسات الاجتماع�ة في تنم�ة مهارات القدرة على حل المشكلات وتنم�ة �عض  

، �ل�ة  المجلة التر�و�ةالمهارات الاجتماع�ة لدى طال�ات الصف الثاني المتوسط،  
) العدد  سوهاج،  جامعة  أكتو�ر  ٧٨التر��ة،   ، ص  ٢٠٢٠)  ص   ،١٠٥٠- 

١٠٨٧ . 
الحفني(  )۹ مختار  محمد  البراعة  ٢٠١٩أمل  تنم�ة  في  التعل�م�ة  الدعائم  فعال�ة   :(

الإعدادي،   الأول  الصف  تلامیذ  لدى  التر��ةالر�اض�ة  �ل�ة  جامعة  مجلة   ،
 .٢٤١ -١٦١)، ص ص ٤المنوف�ة، العدد (

): مستوى تمكن طل�ة الصف التاسع الأساسي في ٢٠٢٠أ�من محمود الأشقر (  )۱۰
الر�اض�ة،   البراعة  مهارات  من  التر�و�ة غزة  للدراسات  الإسلام�ة  الجامعة  مجلة 
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العل�ا  والنفس�ة والدراسات  العلمي  ال�حث  عمادة  �غزة،  الإسلام�ة  الجامعة   ،
 .١٥٣-١٢٩)، ص ص ٧)، العدد(٢٨�الجامعة الإسلام�ة �غزة، المجلد(

المراغي(  )۱۱ شحاته  السید  في  ٢٠٢٠إیهاب  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة  استخدام   :(
العقلي  التجول  درجة  وخفض  التحصیل  على  تكاملي  �أسلوب  الهندسة  تدر�س 

الابتدائ�ة،   المرحلة  تلامیذ  لدى  أس�ا�ه  من  الر�اض�اتوالحد  تر�و�ات  ، مجلة 
)، ینایر، ص ص ١)، العدد (٢٣الجمع�ة المصر�ة لتر�و�ات الر�اض�ات، مجلد (

٧٩-٣١ . 
): أثر برنامج تعل�مي قائم على استرات�ج�ة  ٢٠١٤�سام حسین محمود صالحة(  )۱۲

الصف   طل�ة  لدى  المشكلات  حل  على  القدرة  مهارات  تنم�ة  في  الخبیر  ع�اءة 
 ، �ل�ة التر��ة، جامعة الأزهر، �عزة . رسالة ماجستیرالسادس �محافظات غزة، 

): أثر استخدام ع�اءة الخبیر لتدر�س الجغراف�ا  ٢٠١٨رحاب فتحي حسن شحاته(   )۱۳
الثاني   الصف  تلمیذات  لدى  الح�ات�ة  المهارات  الفكر�ة و�عض  المرونة  تنم�ة  في 

النفسالإعدادي،   وعلم  التر��ة  في  عر��ة  العرب،    -دراسات  التر�و�ین  را�طة 
 .٦٠ – ٢٣)، یونیو، ص ص ٩٨العدد (

منصور(  )۱٤ فام  الإحصائ�ة،  ١٩٩٧رشدي  للدلالة  المكمل  الوجه  التأثیر  حجم   :(
النفس�ة للدراسات  المصر�ة  المجلد(المجلة  العدد(٧،  ص  ١٦)،  ص  یون�ه،   ،(

٧٥-٥٧ . 
الحمید(  )۱٥ عبد  هاشم  المعرف�ة  ٢٠١٧رشا  الرحلات  استرات�ج�ة  استخدام  فاعل�ة   :(

لدى  الر�اض�ة  البراعة  لتنم�ة  الهندسة  تدر�س  في  �و�ست)  (الو�ب  الو�ب  عبر 
المتوسطة،   المرحلة  الر�اض�اتطال�ات  تر�و�ات  المصر�ة مجلة  الجمع�ة   ،
المجلد( الر�اض�ات،  العدد(٢٠لتر�و�ات  أبر�ل  ٣)،   ،(٢٠١٧) الجزء  ص  ١،   ،(

 .٨٧ -٣٢ص 
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فاعلیة استخدام استراتیجیة عباءة الخبیر في تدریس الریاضیات في تنمیة  
 البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

): برنامج مقترح قائم على نظر�تي تعلم لعصر الثورة ٢٠٢٠رشا السید صبري(  )۱٦
البراعة   تنم�ة  في  فاعلیته  وق�اس  الرقمي  التعلم  �استخدام  الرا�عة  الصناع�ة 

التحضیر�ة السنة  طال�ات  لدى  وتقدیره  �التعلم  والاستمتاع  المجلة الر�اض�ة   ،
(التر�و�ة العدد  التر��ة،  �ل�ة  سوهاج،   جامعة  مایو  ٧٣،  ص  ٢٠٢٠)،  ص   ،

٥٤٠-٤٤٠  . 
عصر(    )۱۷ السعید  مسعد  ومكوناتها  ٢٠١٨رضا  مفهومها   : الر�اض�ة  البراعة   :(

الجمع�ة المصر�ة لتر�و�ات الر�اض�ات، المؤتمر العلمي السنوي وطرق تنمیتها،  
  ١٥-١٤،  السادس عشر : تطو�ر تعل�م وتعلم الر�اض�ات لتحقیق ثقافة الجودة

 . ٨٠ -٦٧م ، ص ص ٢٠١٨یولیو 
( رنا    )۱۸ ز�دان  علي  ولا ٢٠٢٠عبد  أفعل  و  الخبیر  ع�اءة   ) استرات�جیتي  أثر   .(

مجلة تفعل) في تحصیل مادة اللغة العر��ة عند طال�ات الصف الأول المتوسط،  
التر��ة نقا�ة  كل�ة   / الثاني  الدولي  العلمي  المؤتمر  أ�حاث  واسط،  جامعة   ،

صلاح   جامعة  الأكاد�مي،  الاسترات�جي  التطو�ر  �مر�ز  العراقیین،  الأكاد�میین 
للمدة   الأساسي/  التر��ة  �ل�ة  -٨٨٩، ص ص    ٢٠٢٠ش�اط    ١١-١٠الدین، 

٩٢٦ . 
۱۹( ) یوسف جوارنة  الشناق، طارق  مأمون محمد  المفلح،  اسماعیل  ): ٢٠٢٠روان 

الكفاءة   تطو�ر  في  العقل  عادات  على  قائمة  تدر�س�ة  استرات�ج�ة  استخدام  أثر 
الأردن،   في  الأساس�ة  المرحلة  طل�ة  لدى  للدراسات الر�اض�ة  الدول�ة  المجلة 

 . ٣٤٥ -٣٢٤، ص ص ٢٠٢٠)، ٢)، العدد(٨، المجلد (التر�و�ة والنفس�ة
حناوي( )۲۰ جابر  (٢٠١٨ز�ر�ا  سوم  استرات�ج�ة  استخدام   :(SWOM  تدر�س في   (

المجلة الر�اض�ات لتنم�ة مكونات البراعة الر�اض�ة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة، 
(التر�و�ة العدد  سوهاج،  جامعة  التر��ة،  �ل�ة  ص ٢٠١٨أكتو�ر    –)  ٥٤،   ،

 .٤١٢- ٣٥٩ص
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الرحمن هلال ( )۲۱ تعل�م�ة مقترحة  ٢٠٢٠سام�ة حسنین عبد  ): فاعل�ة استرات�ج�ة 
) جیوجبرا  برمج�ة  تلامیذ Geogebra�استخدام  لدى  الر�اض�ة  البراعة  لتنم�ة   (

، الجمع�ة المصر�ة لتر�و�ات  مجلة تر�و�ات الر�اض�اتالصف الثالث الاعدادي،  
 –  ٩٣)، ص ص  ٣، الجزء (٢٠٢٠) أكتو�ر  ٩)، العدد(٢٣الر�اض�ات، المجلد (

١٣٢ . 
): مدى تمكن طلاب الصف  ٢٠١٩سعید جابر المنوفي& خالد عبد الله المعثم ( )۲۲

الر�اض�ة،   البراعة  مهارات  من  القص�م  �منطقة  المتوسط  تر�و�ات  الثاني  مجلة 
المجلد(الر�اض�ات الر�اض�ات،  لتر�و�ات  المصر�ة  الجمع�ة  العدد(٢١،   ،(٦  ،(

 . ١٠٥ -٥٩)، ص ص ٣م، الجزء (٢٠١٨أبر�ل 
): تدر�س العلوم �استخدام ع�اءة الخبیر لتنم�ة  ٢٠٢٢سعید محمد صدیق حسن(   )۲۳

ذوي  التلامیذ  لدي  العقلي  التجول  وخفض  العلم�ة  والمیول  المعرفي  التحصیل 
الإعداد�ة،   الأول  �الصف  والانفعال�ة  السلو��ة  التر��ةالاضطرا�ات  �ل�ة مجلة   ،

 .١٢٠-٧٧)، ص ص ٣)، جزء(١٩٣التر��ة، جامعة الأزهر،  عدد(
۲٤( ) أحمد  محمود  فایز  الناصر  الج�جسو٢٠٢١عبد   ) استرات�ج�ة  فاعل�ة   :(٢ 

Jigsaw 2 المرحلة تلامیذ  لدى  الر�اض�ة  والبراعة  الر�اض�ات  تحصیل  في   (
الر�اض�اتالابتدائ�ة،   تر�و�ات  الر�اض�ات،  مجلة  لتر�و�ات  المصر�ة  الجمع�ة   ،

 . ١٦٨ -١١٣)، ص ص ٣م، الجزء(٢٠٢١) ، أبر�ل ٦)، العدد (٢٤المجلد (
الشمري( )۲٥ سعد  بن  علیوي  بني  لدى ٢٠١٩عفاف  التدر�س�ة  الممارسات  واقع   :(

مجلة تر�و�ات معلمات الر�اض�ات �المرحلة الابتدائ�ة في ضوء البراعة الر�اض�ة،  
(الر�اض�ات المجلد  الر�اض�ات،  لتر�و�ات  المصر�ة  الجمع�ة  العدد(٢٢،   ،(٦ ،(

 . ١٣٧ -٨٥)، ص ص ٣م ، الجزء (٢٠١٩أبر�ل 
۲٦( ) س�فین  ملقي  شوقي  على  ٢٠١٦عماد  قائمة  مقترحة  استرات�ج�ة  فاعل�ة   :  (

العقل   الكفاءة الر�اض�ة و�عض عادات  التعلم" في تنم�ة  نموذج " مارزانو لأ�عاد 
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، مجلة تر�و�ات الر�اض�ات في الر�اض�ات لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي،  
م، ٢٠١٦)، أبر�ل  ٤)، العدد (١٩الجمع�ة المصر�ة لتر�و�ات الر�اض�ات، المجلد(

 . ٢١٧  -١٧١) ، ص ص ١الجزء (
محرز( )۲۷ عبلة  الوحیدي،  ع�اءة ٢٠٢٠عمار  دراما  استرات�ج�ة  استخدام  أثر   :(

التلامیذ،   لدي  القراءة  دروس  من  المعرفي  التحصیل  تحسین  في  مجلة الخبیر 
والأدب اللغة  في  لتامنغست  أشكالات  الجامعي  المر�ز   ،–  ) مجلد  )، ٩الجزائر، 

 . ٣١-١٠)، ص ٢٠٢٠)، السنة (١عدد(
الهندسة وفق استرات�ج�ة  ٢٠١٦فتحي حسن ع�سى قنوح (  )۲۸ أثر تدر�س وحدة   :(

الصف   طل�ة  لدى  الر�اض�ات  تعلم  نحو  والدافع�ة  التحصیل  في  الخبیر  ع�اءة 
جنین،   محافظة  مدارس  في  ماجستیرالسادس  العل�ا،  رسالة  الدراسات  �ل�ة   ،

 جامعة النجاح الوطن�ة. 
): فاعل�ة نموذج تدر�سي مقترح قائم على  ٢٠٢٢فهد بن عبد الرحمن العل�ان(   )۲۹

التكامل بین النظر�تین البنائ�ة والذ�اء الناجح لتنم�ة البراعة الر�اض�ة لدى طال�ات  
مجلة �ل�ة ر�ض)،    ١٣٧قسم تعل�م الطفولة الم�كرة لمقرر أساس�ات الر�اض�ات (

، ص ٢٠٢٢)، مارس  ٢)، جزء (٣)، العدد (٣٨، جامعة أسیوط، المجلد (التر��ة
 .٢٣٥-١٥٧ص 

). استخدام نهج ع�اءة الخبیر في تعل�م العلوم ٢٠١٦كر�مة فر�د عوض الله(     )۳۰
الدراما: دراسة حالة،   العل�ا، جامعة  رسالة ماجستیرعبر س�اق  الدراسات  ، �ل�ة 

 بیرز�ت، فلسطین.
)في  PDEODE): فاعل�ه استخدام استرات�ج�ة (٢٠١٨محمد علام محمد طل�ه ( )۳۱

الاعداد�ة،  المرحلة  تلامیذ  لدى  الر�اض�ة  الكفاءة  تنم�ة  في  الر�اض�ات  تدر�س 
الر�اض�ات تر�و�ات  المجلد مجلة  الر�اض�ات،  لتر�و�ات  المصر�ة  الجمع�ة   ،

 ١١٦ - ٦٧)، أبر�ل، ص ص ٥)، العدد( ٢١(
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ع�اءة الخبیر فرص وممكنات لتعلم اللغة " ��ف ) :  ٢٠١٩م�ساء أبو نعمة (    )۳۲
تساعد الدراما معلمة اللغة الإنجلیز�ة في صفها"، رؤى تر�و�ة " فصل�ة ثقاف�ة 

تصدر عن برنامج ال�حث والتطو�ر التر�وي مؤسسة عبد المحسن القطان   تر�و�ة 
 )، بلو�ل للدعا�ة والإعلان.٦٠ -٥٩فلسطین "، العددان(  –رام الله 

البنائ�ة  ٢٠٠٨ناصر عبد الرازق محمد محمود ( )۳۳ لتعل�م  ): فاعل�ة نموذج مقترح 
التصورات   تعدیل  في  وأثرها  المعلمین  الطلاب  لدى  البنائي  ممارسات  تنم�ة  في 

الإعداد�ة،   المرحلة  تلامیذ  لدى  البدیلة  �أسوانالر�اض�ة  التر��ة  جامعة مجلة   ،
 .٤٧٥ – ٣٢٤)، د�سمبر، ص ص ٢٢جنوب الوادي، العدد (

محمد( )۳٤ الحمید  عبد  جمعة  سامح  السید،  أحمد  الهادي  عبد  أثر ٢٠٢١نبیل   :(
استرات�جیتي ع�اءة الخبیر وحدائق الأفكار في مهارات القراءة الإبداع�ة والاندماج 

الأزهر،   التر��ة جامعة  �ل�ة  لدى طلاب  التر��ةالأكاد�مي  �ل�ة  ، جامعة    مجلة 
 . ٦٤٩ -٥٢٢م، ص ص  ٢٠٢١)١بني سو�ف، عدد  یولیو، الجزء (

۳٥( ) سعید  إبراه�م  سعدي  توظ�ف  ٢٠١٦ه�ة  على  قائم  مقترح  برنامج  فاعل�ة   :(
في   المعلمات  الطال�ات  لدى  التأمل�ة  الممارسات  لتنم�ة  الخبیر  ع�اءة  استرات�ج�ة 
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