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 ةِ �َّ اقِ �َ السِّ  ةِ �َّ رِ ظَ ى النَّ لَ عَ  مٌ ائِ قَ  �مِرِ كَ الْ  آنِ رْ قُ لآي الْ  يِّ وِ حْ النَّ  رِ بُّ دَ ي التَّ فِ  جٌ امَ نَ رْ بَ 
  يِّ وِ غَ اللُّ  سِّ حِ الْ وَ  يِّ وِ حْ النَّ  یرِ كِ فْ التَّ  اتِ ارَ هَ مَ  ةِ �َ مِ نْ تَ لِ 

 جِ رُّ خَ ي التَّ یثِ دِ حَ  ةِ �َّ �ِ رَ عَ الْ  ةِ غَ اللُّ  ي مِ لِّ عَ مُ لِ 
 إعداد   

 محمد فاروق حمدي محمود  /م.د .أ
 د أستاذ المناهج وطرق تدر�س اللغة العر��ة المساع

                      جامعة المن�ا ـكل�ة التر��ة ـ
 :   الملخص
راسةُ هذه    تْ فَ دَ هَ  إعدادِ   الدِّ الكر�مِ   برنامجٍ   إلى  القرآنِ  النحويِّ لآي  التدبُّرِ   في 

في تنم�ة   هِ أثرِ   وق�اسِ ،  حدیثي التخرُّج  ةِ العر��َّ   ةِ غَ لِّمي اللُّ النظر�َّةِ الس�اق�َّةِ لمععلى    قائمٍ 
اللغ والحسِّ  النحويِّ  التفكیرِ  مهارات  استخدامُ حیثُ    ،لدیهمويِّ  �عض    المنهجِ   تمَّ 

نت مجموعةُ و ،  الواحدةِ   التجر�بي ذي المجموعةِ   ش�هِ   على التصم�مِ   القائمِ   التجر�بيِّ   تكوَّ
، والْ   التفكیرِ   ي:اخت�ارَ في    ا الدراسةِ اتَ ، وتمثَّلَت أدَ امعلِّمً )  ٣٢من (   الدراسةِ  سِّ حِ النحويِّ

،  اللُّ  على ا  مَ هِ �ْ تطبیقُ اخت�ارَ ، تمَّ  ن �ْ رَ یِّ غَ تَ المُ   نِ یْ ذَ هَ في تنم�ة    جِ البرنام   رِ ثَ أَ   ولتجر�بِ غويِّ
وجودِ فرقٍ   ىلَ عَ   النتائجُ   ومن ثمَّ دلَّتِ تطب�قًا قبل��ا و�عد��ا؛    الدراسةِ   مجموعةِ   المعلِّمینَ 

بین   إحصائ��ا  درجاتِ دالٍّ  الق�اسَ   المعلِّمینَ   هؤلاءِ   متوسطيِّ  والْ لِ بْ القَ   نِ یْ في  ي  دِ عْ �َ ي 
غويِّ سِّ اللُّ حِ الْ   ، واخت�ارِ ةٍ دَ �لٌّ على حِ   ةِ الفرع�َّ   هِ ومهاراتِ   �كلٍّ   النحويِّ   التفكیرِ   لاخت�ارِ 

لُ �ما  دي،  عْ ال�َ   الق�اسِ   لصالحِ   لكوذ ،  ةٍ دَ �لٌّ على حِ   ةِ الفرع�َّ   هِ مهاراتِ و   ككلٍّ  تمَّ التوصُّ
 فكیرِ التَّ (ن  ا�عَیْ ْ�ن التَّ تغیرَ ) في المُ قترحِ المُ   (البرنامجِ   المستقلِ   رِ تغیِّ لمُ ل  الأثرِ   مَ جْ حَ   إلى أنَّ 

، والْ النَّ  ي لآ   يِّ وِ حْ النَّ   التدبُّرِ   برنامجِ   على فاعل�ةِ   �ان �بیرًا؛ ممَّا یدلُّ )  غويِّ اللُّ   سِّ حِ حويِّ
تَ   الكر�مِ   القرآنِ  لَ مَ هِ تِ یَ مِ نْ في  الْ دَ ا  من    تقد�مِ   إلى  راسةُ الدِّ   وخلُصتِ ،  ینَ لِّمِ عَ مُ ى  عددٍ 

 .ةِ حَ رَ تَ قْ المُ  وثِ حُ وال�ُ  �اتِ صو التَّ 
. وِ غَ سُّ اللُّ حِ ـ الْ يُّ ـوِ حْ یرُ النَّ كِ فْ �َّةُ ــ التَّ اقِ �َ �َّةُ السِّ رِ ظَ يُّ ــ النَّ وِ حْ بُّرُ النَّ دَ التَّ : ةٌ �َّ احِ تَ فْ مِ  اتٌ مَ لِ كَ   يُّ
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A Program in Grammatical Reflection of the 
Quranic Verses based on the Contextual Theory to 

Develop Grammatical Thinking Skills and Linguistic 
Sense of the Newly Graduated Arabic Teachers 

BY 
Mohamed Farouk Hamdy Mahmoud 

Assistant Professor of Curriculum and Instruction of Arabic 
Faculty of Education, Minia University 

Abstract 
The current study aimed to prepare a program in grammatical 
reflection of the Quranic verses based on the contextual theory for 
newly graduated Arabic teachers and measure its impact on 
developing some of their grammatical thinking skills and linguistic 
sense. The experimental research approach of the quasi-experimental 
design of one group was utilized. The study group consisted of (32) 
teachers. The study tools comprised the two tests of grammatical 
thinking and linguistic sense. To verify the programs’ impact in 
developing these two variables, the tests were pre- and post-
administered to the teachers of the study group. Results indicated that 
there was a statistically significant difference between the mean 
scores of these teachers in the pre-and post-measurements of 
grammatical thinking as a whole and its sub-skills separately and the 
linguistic sense test as a whole and its sub-skills separately in favor of 
the post-measurement. In addition, results revealed that the effect size 
of the independent variable (the suggested program) on the two 
dependent variables (grammatical thinking and linguistic sense) was 
large, indicating the effectiveness of the grammatical reflection 
program on Quranic verses in developing these skills among teachers. 
The study concluded by presenting some recommendations and 
further research suggestions. 
 
Keywords: Grammatical reflection, contextual theory, grammatical 
thinking, linguistic sense. 
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 مقدمة :  
إِنَّا  ﴿):  هُ انَ حَ �ْ ، فقال (سُ بینٍ مُ   عر�يٍّ   انٍ سَ لِ بِ   �مَ رِ الكَ   رآنَ ) القُ لَّ وعَلاَ جَ (  اللهُ   لَ زَ نْ أَ 

تَعْقِلُونَ  لَعَلَّكُمْ  عَرَِ���ا  قُرْآَنًا  [أَنْزَلْنَاهُ  ):  ]٢:یوسف﴾  وقال (عزَّ وجلَّ غَیْرَ آَ قُرْ ﴿،  عَرَِ���ا  نًا 
عِوَجٍ  ذِ  [یَتَّقُونَ هُمْ  لَعَلَّ ي  وَ ]٢٨:الزمر﴾  الْ   هُ �لامَ (تعالى)    اللهُ   لَ عَ جَ ،  هذا   ابِ تَ كِ في 
 دِ قواعِ يُ �عْ وَ الْ   ارَ م؛ لذا صَ هِ یبِ اكِ رَ تَ   م في بناءِ هِ الیبِ وأسَ   بِ رَ عَ الْ   نِ نَ سُ   قَ فْ ا وَ وغً صُ مَ   زِ جِ عْ مُ الْ 
و�د هِ �انِ عَ مَ   مِ هْ لفَ   سبیلاً   ةِ العر��َّ   ةِ غَ اللُّ  قِ ،  هِ قِ ائِ قَ ودِ   �هِ امِ رَ مَ   راكِ ،   ،ف�ه  الِ مَ الجَ   مِ الِ عَ مَ   وتذوُّ

  .هِ في غا�اتِ  رِ والتفكُّ 
یتمُّ   قواعِدَ  دَ  مُجَرَّ ل�س  النَّحْوَ  فإنَّ  وث�قةٌ؛  علاقةٌ  والتفكیرِ  النَّحْوِ  بین  والعلاقةُ 

إنَّ  واستظهَارُهَا،  هو  حفظُهَا  علىما  �قومُ  الت   إعمالِ   بناءٌ  وتحفیزِ  مُلاحَظَةً العقلِ   فكیرِ 
ناتِ   تحدیدِ ؛ �غرضِ  واستدلالاً   �اسًا وموازنةً قو حلیلاً وتعلیلاً  وت ، للتراكیبِ   ةِ الرئ�سَ   المكوِّ

و   الرا�طةِ   والعلاقاتِ  الكلماتِ بینها،  إلى    ؛فیها  وظائفِ  الدق�قةِ یهَ معانِ وصولاً  ممَّا ا  ؛ 
الا  یؤ�ِّدُ  �التَّ ضرورةَ  النَّ یرِ فكهتمامِ  موِ حْ   وتنم�ةِ  لدى  يِّ  س�َّما    علِّمینمتالهاراتِهِ   يف لا 

القرآنيُّ النُّ  النصُّ  مقدمتِهَا  وفي  الفص�حةِ،  ینعكِ صوصِ  قد  ممَّا  تذوُّ ؛  على  ذلك   قِ سُ 
، ونُ النَّ   . ميِّ لدى المتعلِّ وِ غَ سِّ اللُّ حِ الْ  وِّ مُ صِّ

نُ يُّ هو  وِ غَ سُّ اللُّ حِ والْ    ةِ الواع�َ   هِ استِ مِ من خلال در لدى المتعلِّ   مَلَكَةٌ داخل�ةٌ تتكوَّ
نِ تلك المَلَكَةِ، و�نما هَ وحفظُ  ةِ غو�َّ اللُّ  ونًا، ولا تكفي دراسةُ القواعدِ نُ فُ و  ومًالُ ةِ عُ غَ لُّ لِ  ا في تكوُّ

النَّ تتطلَّ  معا�شةَ  اللُّ بُ  ناتِهِ،  صِّ  مكوِّ مع  والتفاعلَ   ، مَ غويِّ قَ  ومَ انِ عَ وتذوُّ (عبد   �هِ امِ رَ �هِ 
 . ) ١(  )٢٧:  ١٤٢٠قادر، ال

الْ �عدُّ و  اللُّ حِ   مُ وِ غَ سُّ  اللُّ لمعلِّ   اضرور��   تطلً�ايُّ    ي ـــ لا س�َّما حدیث   ةِ العر��َّ   ةِ غَ مي 
ـــ   القرآنيِّ  لالتخرُّجِ  النصِّ  مع  مننحو��ا  لتفاعلِ  قِهِ،  وتذوُّ �ه  إدراكِ   والإحساسِ  خلال 

ا، وتقدیرِ �قةِ بینهَ قِ لدَّ عنو�َّةِ ا�َّةِ والموِ غَ وقِ اللُّ رُ ، والفُ ةِ راكیبِ المختلفَ للتَّ   ةِ المعاني الضمن�َّ 
و ذُ حْ مَ ال فیها،  �عضِ لاَ الكِ   ترتیبِ   لِ صْ أَ �دراكِ  وفِ  في  تحدیدِ هَ مِ  عن  فضلاً  أهم�ةِ   ا، 

 
  .) th)6APA Style( النَّفْسِ  �َّةِ الأَْمْرِ�كِ�َّةِ لِعِلْمِ في التَّوْثِیقِ ِ�طَرِ�قَةِ الْجَمْعِ  امُ ز الالت تمَّ ) ١(
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علیهاالَّ   غِ �َ الصِّ  بُنیت  القرآن�َّ   تي  أداءِ ةُ  الألفاظُ  النَّ   في  للتراكیبِ   المُرادِ   حويِّ المعنى 
معنى   مِ هْ فَ   ءِ وْ أو جملةٌ في ضَ  قرآن�ةٌ إل�ه �لمةٌ   تعودُ الذي    محلِّ الرجوعِ   اكِ �در ، و القرآن�ةِ 

  .   ةِ الإعراب�َّ  والقر�نةِ  ر�یبِ التَّ 
سَبَقَ  مَ   دُ اعِ سَ و�ُ   من إنزالِ   مقصودةٌ ى  رَ بْ �ُ   غا�ةٌ ذي هو  التدبُّرِ الَّ   یقِ قِ حْ تَ ى  لَ عَ ا 

بَّ كٌ لِیَ  مَُ�ارَ  إِلَْ�كَ هُ ا أَنْزَلْنَ   ابٌ ﴿كِتَ   (تعالى):   قال اللهُ   ؛ حیثُ �مِ الكرِ   القرآنِ  رُوا آََ�اتِهِ وَلِیَتَذَكَّرَ  دَّ
  هِ ، فقال في �تا�ِ هُ رْ بَّ ، �ما أنه (س�حانه) أَنْكَرَ على من لم یتدَ ] ٢٩: ص أُولُو الأْلََْ�ابِ﴾ [

عِنْدِ  ﴿ :  العز�زِ  مِنْ  َ�انَ  وَلَوْ  الْقُرْآَنَ  یَتَدَبَّرُونَ  �َِّ أَفَلاَ  لَوَجَدُو غَیْرِ  اخْتِلاَ   ا  َ�ثِ فِ�هِ  یرًا﴾  فًا 
[ :  وقال،  ] ٨٢: النساء [  أَقْفَالُهَا﴾  قُلُوبٍ  عَلَى  أَمْ  الْقُرْآَنَ  یَتَدَبَّرُونَ  ممَّا  ] ٢٤: محمد ﴿أَفَلاَ  ؛ 

تدبُّرَ یؤ�ِّدُ   والْ   القرآنِ   أن  وتعلُّمَهُ  مَهُ  أمرٌ هِ �ِ   لَ مَ عَ وتفهُّ بُ   ،  منه لا  الطَّ   دَّ  إلى    �قَ رِ بوصفِهِ 
یتفكَّرُ    هُ ئَ قارِ   �جعلُ ، �ما أنه  ) ٢٣ ـــ٢١:  ٢٠١٦بت،  (السَّ   جلالُهُ) القِهِ (جلَّ  خ ل   العبدِ   فةِ معر 

ملكوتِ  بد�عِ   اللهِ   في  إلى  و�نظرُ  و هِ خلقِ   (تعالى)،  التأمُّ   هُ ینُ ُ�عِ ،    الصح�حِ   والفهمِ   لِ على 
 ). ٤٣ ـــ٤٢:  ٢٠٢١  �ادي،   (أمیر؛   هُ �دَ إ�مانُ زِ عِبَرَ و�َ حِكَمَ والْ ذَ الْ ؛ ل�أخُ آنِ رْ ي القُ لمعانِ 

االتدبُّ   دُّ و�ع للقرآنِ لنحو رُ  ین�غي  وْ أَ   نْ مِ   �مِ رِ الكَ   يُّ  التي  الأولو�َّاتِ  مي  لمعلِّ لَى 
هُ   ةِ العر��َّ   ةِ غَ اللُّ  یُوَجِّ المسائِ ماهتمامَهُ   اإلیهَ   واأن  في  س�َّما  لا  بُهَاتِ لِ  ،  والشُّ المُلْتَِ�سَةِ 

حَ  هذا  �عضِ   لَ وْ المُعْلَنَةِ  المُعْجِزِ؛  صِّ الن  تراكیبِ  طُ   اللَّْ�سَ   والُ لیُزِ�  أذهانِ  ، م بِهِ لاَّ عن 
رَ الظَّاهِرَ  لهم    واوضَ، وُ�بَیِّنُ مُ الغُ   واو�رفعُ  مَ والمؤخَّ ؛ ممَّا ینعكِسُ على والمُضْمَرَ، والمُقدَّ

یقَ لِ مغا  ، و�فتحُ يِّ آنِ رْ القُ   الِ مَ بهذا الجَ   الأسماعِ تلذذًاعلى  )، و هُ (س�حانَ   وبِ خش�ةً �ِ لُ القُ 
 ى).الَ عَ  (تَ مُرَادِ اللهِ رِ في للتفكُّ الأفهامِ 

�َّةٍ حدیثةٍ تقومُ  وِ غَ استخدامَ نظر�اتٍ لُ   البیِّناتِ   اللهِ   رُ النحويُّ لآ�اتِ بُ التدبُّ و�تطلَّ 
دراسةِ  القُ للتَّ   ةِ اخل�َّ الدَّ   ةِ �َّ وِ غَ اللُّ   ةِ �َ نْ البِ   على  بِ راكیبِ  عن  فضلاً    ةِ �َّ جِ ارِ الخَ   اهَ تِ یَ نْ رآن�ةِ، 

خَلاً �َّةِ مُدْ اقِ �َ ظر�ةِ السِّ ال�احثُ استخدامَ النَّ   رَ ؛ لذا آثَ ابه  ح�طةِ المُ   وفِ رُ ظُّ الي  فِ   ةِ لَ تمثِّ مُ ال
إنَّ   حیث  الدراسةِ؛  هذه  وزمانًا    المختلفةِ   هِ �أصنافِ   اقِ �َ السِّ   استصحابَ "في  مكانًا 
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ومَ  اخت�ارٌ صِ قْ وموضوعًا  هو  ا  ونص� وتار�خًا  تتحقَّ   ،عمليٌّ   بیقٌ وتط  منهجيٌّ   دًا   قُ �ه 
  ).٨٧٧: ٢٠٢١" (الشنق�طي،  أو�لِ والتَّ  والتفسیرِ  والتلاوةِ  رِ التدبُّ  لبُ طام

النظر�َّ  مِ   Contextuel Theory  ةُ الس�اق�َّ   ةُ وتعدُّ   ةِ غو�َّ اللُّ   النظر�اتِ   أكثرِ   نْ " 
في    دِ و ى المقصُ معن ال  في تحدیدِ  ا الرئ�سِ هَ ؛ وذلك لدورِ  Semantic لالةِ الدِّ  مِ لْ التصاقًا �عِ 

فإنَّ يٍّ �لام أو    يٍّ صِّ نَ   ءٍ بنا   أيِّ  �مكنُ   تر�یبٍ   أيَّ   ،  ینعزلَ   لا  الس�اقِ   أن  ؛  هِ �ْ بنوعَ   عن 
  لَ وْ على ما حَ   الذي �عتمدُ   يِّ وِ غَ اللُّ   رِ یْ غَ   اقِ �َ ، والسِّ صِّ على النَّ   الذي �عتمدُ   يِّ وِ غَ اللُّ   اقِ �َ السِّ 
، انِ قَ ولا یتفرَّ   انِ رَ تضافِ مُ   اقانِ الس� �ه. وهذان  ل ع ا  هَ سَ فْ نَ   ضُ تفرِ   خارج�َّةٍ   وفٍ رُ ظُ   نْ مِ   صِّ النَّ 
تحقیقُ مَ هُ تُ ایَ غَ  تحلیلُ مَ هُ تُ �فَ ، ووظِ والتبل�غِ   الإبلاغِ   ا    مُ سْ ى، وحَ نَ عْ المَ   ، وتوج�هُ وصِ صُ النُّ   ا 

 ). ١٦٥:  ٢٠٢٠" (زغلامي؛ بو علي،  وصِ صُ ا النُّ في ثنا�َ   ظِ فْ اللَّ   دلالةِ 
 ، والطر�قةُ ةِ غَ ا في اللُّ هَ تعمالُ ساهو "    ةِ �َّ اقِ �َ السِّ   ةِ �َّ رِ ظَ النَّ   ومِ في مفه  ةِ مَ لِ كَ الْ   ومعنى 

: ٢٠٠٧" (المصطفى،  الاستعمالِ   �ه عن طر�قِ الذي تؤدِّ   رُ وْ بها، أو الدَّ   لُ مَ عْ تَ التي تُسْ 
"فالمفردةُ ٢٢٤ المدلولاتِ   قد تحملُ   الواحدةُ   )،  التي   �اقاتِ السِّ   �حسبِ   عددًا هائلاً من 

" ادِ رَ مُ الْ   ولِ لُ دْ مَ الْ   بتحدیدِ   الكفیلُ   لوحیدُ هو ا   الس�اقُ ، وعل�ه �ظلُّ دةُ ر فها هذه المتنتمي إلی
 ). ٩٠: ٢٠١٨(بوزوادة، 

الدِّ استخدمت    وقد  في   ةَ الس�اق�َّ   ةَ النظر�َّ   ةِ والأجنب�َّ   ةِ العر��َّ   راساتِ �عضُ 
لت  ، وتوص   Satriani, Emilia & Gunawan (2012)  دراسةُ   ، منها: در�سِ التَّ 

 ةِ الإنجلیز�َّ   ةِ غَ في اللُّ   ةِ الكتا�َ   مهاراتِ   في تحسینِ   الس�اقيِّ   لِ خَ دْ استخدام المُ   ةِ �ل فاع إلى  
�اندونغ �َ لْ العُ   �المدارسِ   الثان�ةِ   المرحلةِ   طلابِ ل  في  ودراسةُ ا   .  ) ،  )٢٠١٨ع�اس 

نموذجٍ   وتوصلت فاعل�ة  نظر�َّ   قائمٍ   تدر�سيٍّ   إلى  تنم�ة   الس�اقِ   ةِ على  �عض    في 
التَّ مهارا  ط   الأدبيِّ   ذوقِ ت  ال لا لدى  نتائجُ    ، الثانوي   لِ الأوَّ   صفِّ ب  دلَّت   دراسةِ �ما 

Wahyuni, Suwandi & Slamet (2018)   ِرٍ طَ مُ   �تابٍ   على فاعل�ة قائمٍ على   وَّ
  القواعدَ بــ(سورلكارتا) �إندون�س�ا    الجامعیین  لابِ عینةٍ من الطُّ   في تعلُّمِ   الس�اقِ   ةِ نظر�َّ 

 . ةِ لَ مْ الجُ   ببناءِ   ةِ م المتعلِّقَ هِ تِ امهار   حسینِ ، وتحو�ةَ النَّ 
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دراسةُ و   لت  (السمَّ   توصَّ فاعل�ةِ ٢٠٢٠ان  إلى  على    قائمٍ   تدر�سيٍّ   نموذجٍ   ) 
غة ة لدى دارسي اللُّ ة والقراءة التذوق�َّ في تنم�ة مهارات القراءة التفسیر�َّ   ةِ الس�اق�َّ   ةِ النظر�َّ 
الناطقینَ العر��َّ  المستو هَ �غیرِ   ة  في  المتقدِّ ا  ز   وهدفت   .مى  علي بو مي؛  لاغدراسة 

 وتوج�هِ   القرآنيِّ   للنصِّ   لالةِ الدِّ   في تحدیدِ   الس�اقيِّ   المنهجِ   وظ�فةِ   إظهارِ   ) إلى٢٠٢٠(
التف في  واتَّ   العلميِّ   سیرِ المعنى  الدراسةِ   التطب�قيُّ   الجانبُ   ذَ خَ له،  هذه  قصَّ   في  ة من 

 وتحدیدِ   في توج�هِ   قِ ا�َ السِّ   منهجِ   تحك�مِ   ةِ �ف�َّ كل  اإجرائ��   نموذجًا  ةِ لَ مْ مع النَّ   انَ مَ �ْ لَ ا سُ نَ سیدِ 
 ،ا هَ دِ مقاصِ   و��انِ ا،  هَ نِ �وامِ   ا، واستخراجِ هَ ، وفهمِ في القرآنِ   العلميِّ   الإعجازِ   آ�اتِ   دلالةِ 

  لا إ  علم��ا لا یتمُّ   هُ وتفسیرَ   الكر�مِ   القرآنِ   مَ هْ فَ   لهذه الدراسة: أنَّ   ةِ العامَّ   النتائجِ   ومن أبرزِ 
ظلِّ  �حصلُ يِّ وِ غَ اللُّ   رِ یْ وغَ   يِّ وِ غَ اللُّ   هِ �ْ وعَ نب  العامِ   �اقِ لسا  في  ولا  الفهمُ   ،  ذلك   هذا  ولا 
�الآ�ة،    المعاني المح�طةِ   تفاصیلَ   �كشفُ   �منهجٍ   للآ�اتِ   ةٍ تطب�ق�َّ   إلا �معاینةٍ   التفسیرُ 

العامَّ   سهمُ و�ُ  الصورة  بناء  أنَّ في  �ما  للمعنى،   ةِ سار د في    اقيِّ الس�  المنهجِ   اعتمادَ   ة 
�ساعدُ نيِّ آر الق  النصِّ  مستو�اتِ   صِّ النَّ   مِ هْ فَ   لىع  ،  الصَّ المتعددةِ   ةِ �َّ وِ غَ اللُّ   هِ في    ةِ وت�َّ : 
 في أس�ابِ   ةِ لَ المتمثِّ   ةِ �َّ وِ غَ اللُّ   رِ یْ غَ   هِ ، ومستو�اتِ ةِ لاغ�َّ والبَ   ةِ جم�َّ عْ والمُ   ةِ حو�َّ والنَّ   ةِ رف�َّ والصَّ 

 . صِّ �النَّ  لةِ صتالمُ  ةِ اف�َّ قثلاو  ةِ اع�َّ الاجتم  ، والظروفِ ولِ زُ النُّ 
دراسةُ   لت  أنَّ   Yusyac, Muslem & Yasin (2021)  وتوصَّ  إلى 

 ان�ةِ الثَّ   ةِ نَ السَّ   طلابِ لدى    ثِ التحدُّ   مهاراتِ   أدَّى إلى تحسینِ   الس�اقيِّ   لِ خَ دْ المُ   استخدامَ 
وذلك من حیثُ س�ا � �إندون  ةِ الثانو�َّ   MTsN 04 Pidie  مدارسِ �   وحِ ضُ وُ ل وا   قةِ دِّ ال :  ، 

 .ةِ فو�َّ الشَّ   ةِ ق لا والطَّ 
حُ ت   ا�قةِ السَّ   راساتِ الدِّ   �استقراءِ    ةِ في العمل�َّ   ةِ الس�اق�َّ   ةِ النظر�َّ   توظ�فِ   أهم�ةُ   تضِّ

 تنم�ةِ و   ،ةِ والكتا�َ   والقراءةِ   ثِ التحدُّ   مهاراتِ   ا في تحسینِ هَ استخدامُ   مَ هَ سْ ؛ حیث أَ ةِ التدر�س�َّ 
  ةٍ تعل�م�َّ   لَ في مراحِ   لابِ الطُّ   ىلد   ، وذلكةِ لَ مْ الجُ   بناءِ   راتِ ، ومهايِّ دبالأ  قِ وُّ ذَ التَّ   مهاراتِ 
 ضرورةً   دُّ عَ �ُ ا  هَ اتِ ومسلَّمَ ا  هَ وأُسُسِ   ةِ ذه النظر�َّ ادئ ه�َ مَ   إلى  الاستنادَ   أنَّ   ممَّا یؤ�ِّدُ   ؛مختلفةٍ 
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لِ ، واةِ غو�َّ اللُّ   للنصوصِ   �حِ حِ الصَّ   مِ هْ الفَ   تحقیقِ ، و اهَ ومِ لُ وعُ   ةِ غَ اللُّ   ونِ نُ فُ   تدر�سِ ل ى لَ إِ   لتوصُّ
  . افیهَ  رادةِ المُ  الدق�قةِ  يانِ عَ المَ 

 لإحساس �المشكلة :ا
كْرِ الحَ   ةِ من أهم�َّ   على الرغمِ    مهاراتِ   �مِ، وأهم�ةِ تنم�ةِ كِ التدبُّرِ النحويِّ لآي الذِّ

  تِ ا ل� في �ُ   خرُّجِ حدیثي الت   ةِ العر��َّ   ةِ معلِّمي اللُّغَ ل   والحسِّ اللغويِّ   النحويِّ   كلٍّ من: التفكیرِ 
فإنَّ ال�احثَ     ـــ  كل�ة التر��ة �   �ا لْ م العُ هِ ون دراساتِ ستكملُ الذین �   ومِ لُ العُ   ودارِ   والآدابِ   ر��ةِ الت 

رَ شَ   قد لاحَظَ  وذلك  ،  علیهم   ةِ القرآن�َّ   راكیبِ التَّ   من الت�اسِ �عضِ   مینَ لِّ معال   هؤلاءِ وى  كْ تكرُّ
التَّ  تنفیذِ �عضِ  أثناءِ  �َّةٍ  وِ غَ لُ سٍ  و رُ لدُ   هِ واسترات�ج�اتِ   سِ التدر�  لمهاراتِ �َّةِ  �قاتِ العمل ب ط في 

یُدرِّسُهَ نح و  مقرراتٍ  في  لَ و�َّةٍ  هي ال�احثُ   مُ هُ ا  التدر�سُ ،  وطُرُقُ المصغَّرُ   :  ، التدر�سِ   ، 
الْ اتي الذَّ   التعلُّمِ   ونُظُمُ  الحُكْمُ لَ عَ   سَ �َ تَ ، حیث  بِ التي  راكی الت   ل�عضِ   الإعرابيُّ   يُّ وِ حْ النَّ   یهم 

  وِ حْ ا على النَّ هَ مجیئِ   من وراءِ   ةُ لَّ العِ غَمُضَت علیهمُ  ، و سِ و رُ الدُّ   ضِ رْ عَ   ناءِ ث أ ا في  وهَ رُ كَ ذَ 
و�ین    راكیبِ التَّ   كَ لْ تِ   �عضِ بین    رٍ اهِ ظ   ضٍ تناقُ   وا إلى وجودِ �ما أشارُ الذي جاءت عل�ه،  

   . الأصل�َّةِ   م هِ اتِ ل�َّ في �ُ   ةٍ نحو�َّ   دَ اعِ وَ من قَ   وهُ درسُ ما  
التَّ لَ أمث  نْ مِ وَ  ذَ لْتَ�ِ المُ   ةِ �َّ آنِ رْ القُ   بِ راكیةِ  التي  المعلِّ هَ رَ كَ سَةِ  (تعالى):  ا  قولُهُ  مون، 

ِ وَالْیَوْمِ  ابِئُونَ وَالنَّصَارَى مَنْ آَمَنَ ِ�ا�َّ خِرِ وَعَمِلَ لآَْ ا  ﴿إِنَّ الَّذِینَ آَمَنُوا وَالَّذِینَ هَادُوا وَالصَّ
 بَ صْ نَ اهِرَ �قتضي  الظَّ نَّ  ، فإ] ٦٩: المائدةنَ﴾ [و  هُمْ َ�حْزَنُ یْهِمْ وَلاَ صَالِحًا فَلاَ خَوْفٌ عَلَ 

ابِئُونَ ﴿ )، فما السببُ   بِ صْ نَّ ال  عِ قِ وْ مَ في    عِ الواقِ   ﴾الَّذِینَ ﴿عطفًا على    ﴾وَالصَّ اسمًا لــ(إنَّ
رفعِهَا؟   (في  لِ �َ   لاَ ﴿وَلَوْ ):  هُ س�حانَ وقال  لَكَانَ  رَ�ِّكَ  مِنْ  سََ�قَتْ  وَأَجَ لِمَةٌ  مُسَم�ى﴾ زَامًا  لٌ 

المعلِّ   لَ اءَ تسحیث  ،  ]١٢٩ـــ١٢٨:طه[  معطوفةٌ   ةُ المرفوعَ ﴿أَجَلٌ﴾  هل  مینَ:  �عضُ 
تكنْ   ؟﴿لِزَامًا﴾على    الواوِ   ةِ بواسطَ  لم  و�ن  مرفوعةً؟  جاءتْ  فَلِمَ  �ذلك،  �انت    و�ذا 

 ؟  مَ عُطِفَتْ لاَ عَ ، فَ ﴿لِزَامًا﴾معطوفةً على 
وعَلاَ):   (جلَّ  لَ ذَ وَ�ِ   ﴿وقال  قِیلَ  أَ ا  مَاذَا  قَالُ رَ�ُّ زَلَ  نْ هُمْ  أَسَاطِ كُمْ  لِینَ﴾  یرُ  وا  الأَْوَّ

وقال:  ]٢٤:النحل[  ،] خَیْرًا﴾  قَالُوا  رَ�ُّكُمْ  أَنْزَلَ  مَاذَا  اتَّقَوْا  لِلَّذِینَ   .]٣٠: النحل﴿وَقِیلَ 
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ء د جا، فقالجوابُ   ، في حین اختلفَ ﴿مَاذَا أَنْزَلَ رَ�ُّكُمْ﴾  :ون، وه یْ واحدٌ في الآیتَ   السؤالُ 
الأُخرى:  یرُ﴾اطِ ﴿أَسَ ولى:  الأُ   لآ�ةِ ا  فيمرفوعًا   الآ�ةِ  في  منصوً�ا  وجاء  ، ﴿خَیْرًا﴾، 

   ن؟یْ الآیتَ  المعنى المُرادِ في س�اقِ  فلماذا اختلَفَ الإعرابُ؟ وما تأثیرُ ذلك في إدراكِ 
، ففي  ]١٦٠:الأعرافا﴾ [ اثْنَتَيْ عَشْرَةَ أَسَْ�اطًا أُمَمً نَاهُمُ عْ ﴿وَقَطَّ وقال (تعالى):  

 ، خِلاَفًا للأصلِ ﴿أَسَْ�اطًا﴾) جمعًا، وهو قولُهُ:  ١٢(  دِ دَ یَّزُ العَ مَ مُ   الكر�مةِ وَرَدَ �ةِ  لآا  هذه
 ،ا ا مفردًا منصو�ً تمییزُهَ   �كونُ   العشرةِ   قَ وْ فَ   الأعدادَ   ؛ لأنَّ الأعدادِ   في تمییزِ   المعروفِ 

الم عِ   علِّمون:وتساءَلَ  المُ لَّةُ مجما  عِ ا؟ ومجمعً   یَّزِ مَ يءِ  لى ) ع١٢(  دِ دَ العَ   یثِ أنت  لَّةُ ا 
رٌ  هُ تمییزَ   من أنَّ  مِ الرغ    ؟مذ�َّ

استطلاع�َّةً   دراسةً  ال�احثُ  أعدَّ  (وقد  من  نةٍ  مكوَّ عینةٍ  من  ٢٣على  معلمًا   (
الملتحقین   العر��َّة  اللُّغة  نةنظام  م  عا ال  �الدبلوممعلِّمي  التر��َّ �كل�َّ ة  الواحد   السَّ من  ة  ة 

�ُ خر  وار  دا  یتيلِّ �جي  و دالآالعلوم  إلى  الدراس  تلك  دفت هب،  انعكاسِ   تحدیدِ ةُ   مدى 
�ُ   ةِ النحو�َّ   دِ القواعِ   دراسةِ  الأصل�َّ هِ اتِ �َّ لِّ في  وَ   ةِ م  �المسائِ یهِ عْ على   ةِ سَ �ِ تَ المُلْ   حو�ةِ النَّ   لِ م 
 لَّتود ،  ةِ المعلومَ   ةِ حو�َّ النَّ   دِ للقواعِ   ةِ رآن�َّ القُ   التراكیبِ   �عضِ   خالفةِ مُ حول    ةِ ارَ ثَ المُ   اتِ هَ بُ والشُّ 
 على ما یلي:   مْ هِ اتِ ئجُ استجا�َ نتا 
ذَ   %  ٤٣٫٤٨)  ١( المعلِّمین  القواعِ رُ كَ من هؤلاء  یدرُسُون  أنهم �انوا  فقط   ةَ حو�َّ النَّ   دَ وا 

 .اتِ هَ بُ والشُّ  لِ هذه المسائِ  لِ ثْ مِ لِ  قِ دون التطرُّ 
ذَ   ٣٩٫١٣  )٢( المعلِّمین  تمَّ  رُ كَ % من  أنه  لمثلتطال وا  المسائِ   رُّقُ  �ان    هُ كنَّ ول،  لِ تلك 

 .  هاأحدُهُم یذ�رُ ما دَرَسَ من ا وعابرًا، ولا �كادُ طح��ا وموجزً تطرقًا س
     �قةً. م ع دراسةً    رآنيِّ صِّ القُ في النَّ   ةِ حو�َّ النَّ   اتِ هَ بُ الشُّ   ضَ عْ �َ سُوا  رَ م دَ رُوا أنه كَ % ذَ   ١٧٫٣٩)  ٣( 

مةً  �انت قائ  مْ هُ تَ دراسَ   أنَّ   المعلِّمینَ   لهؤلاءِ   حثِ ال�ا  مناقشةِ   من خلالِ   وقد تبیَّنَ 
ا وأنَّ ةِ حو�َّ النَّ   دِ القواعِ   ظِ فْ وحِ   لتلقینِ على  تكنُ   هُ ،  الفرصةُ طَ تُعْ   لم  لهم   للتفكیرِ   الكاف�ةُ   ى 
التَّ   العقلِ   و�عمالِ   �ما أنَّ ،  نةً استنتاجًا أو مواز   وأ تعلیلاً أو تحلیلاً    ةِ النحو�َّ   راكیبِ في 

دون    اتِ للآ�َ   ةِ المختلفَ   ةِ الإعراب�َّ   هِ جُ وْ الأَ   عن ب�انِ   رُجُ خْ تَ  كنْ ت   ةَ لم رآن�َّ القدَ  الشواهِ   مُ هُ تَ دراسَ 
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الكامنَ  المعاني  بب�انِ  التراكیبِ   ةِ الاهتمامِ  تلك  وأَ ةِ القرآن�َّ   في   والاختلافِ   هِ التشا�ِ   هِ جُ وْ ، 
وتفسیرِ بینهَ  حَ   ولِ دُ عُ ال  ا،  معن  أخرى؛  إلى  ظاهرةٍ  إعرابيٍّ  یؤ�ِّدُ الٍ  إلى   مَّا   الافتقادَ 

مُ لهؤلاءِ   ةِ التدر�س�َّ   في المعالجةِ   يِّ وِ غَ سِّ اللُّ حِ والْ   حويِّ النَّ   التفكیرِ   راتِ هام  التي �انت تُقدَّ
 ا. یهَ التي تخرَّجُوا فِ  مُ هِ �َّاتِ لِّ في �ُ  مینَ المعلِّ 

�َ و  ـــ في    دِ جِ لم  دراساتٍ سا�قةً  لْ عِ   ودِ دُ حُ ال�احثُ  ـــ  (التدبُّ لَ اوَ نَ تَ مِهِ   النحويَّ   رَ ت 
في   اقِ �َ السِّ   ةِ نظر�َّ   �استخدامِ   أو أعدَّت برامجَ ،  ةِ التدر�س�َّ   ةِ لجَ لمعا) �ا�مِ كِ الحَ   كرِ لذِّ ا  لآي

، Wahyuni, Suwandi & Slamet (2018)دراسة  ، إلاَّ  حو�َّةِ النَّ   دِ القواعِ   تدر�سِ 
 بِ طلا على    المقررِ   وِ حْ النَّ   ابِ تَ �ِ   في تطو�رِ   اقِ �َ السِّ   ةِ نظر�َّ   ظ�فِ تو   ىلإهدفت    والتي

التر��ةِ لِّ كُ  تجر�ب   ةٍ خاصَّ   جامعاتٍ   بثلاثِ   والآدابِ   یتي  ثم  �إندون�س�ا،  بــ(سورلكارتا) 
النَّ  تدر�س  في  المطوَّر  (الكتاب  من  نةٍ  مكوَّ لعینةٍ  جامع��ا  ٣٨حو  طالً�ا   تتراوحُ () 

رِ   الكتابِ   ل�ةِ النتائجُ على فاع  ؛ ودلَّتِ   )عامًا  ٢٣-٢٢  نی ب  ام  مهُ أعمارُ    مِ لُّ تعفي    المطوَّ
 .ةِ لَ مْ الجُ  اءِ ببنَ  ةِ م المتعلِّقَ هِ مهاراتِ  ، وتحسینِ ةَ النحو�َّ  دَ القواعِ  الطلابِ 

سَبَقَ،   ما  على  وُ تأس�سًا  لعدمِ  هَ جُ ونت�جةً  سا�قةٍ  دراسةٍ  إعدادِ    تْ فَ دَ ودِ  إلى 
لِتَنْمَِ�ةِ مَهَارَاتِ   اقِ�َّةِ �َ السِّ ةِ  �َّ رِ عَلَى النَّظَ   �مِ قَائِمٍ دَبُّرِ النَّحْوِي لآي الْقُرْآنِ الْكَرِ تَّ لافِي    بَرْنَامَجٍ 

النَّحْوِيِّ  اللُّغَوِيِّ   التَّفْكِیرِ  ال  وَالْحِسِّ  التَّخَرُّجِ لِمُعَلِّمِي  حَدِیثِي  الْعَرَِ��َّةِ  نَ ؛  لُّغَةِ  فكرةُ   تْ عَ �َ فقد 
  سة. ار هذه الدِّ 

 مشكلة الدراسة :
دُ مشكلةُ هذه راسةِ   تتحدَّ في    حدیثي التخرُّجِ   العر��َّةِ   ةِ غَ اللُّ ي  مفي ضَعْفِ معلِّ   الدِّ

التَّ  من:  اللغويِّ والحِ   حويِّ النَّ   فكیرِ كلٍّ  مَ   والافتقارِ ،  سِّ  لسان�َّ اخِ دَ إلى  حدیثةٍ لَ    �مكنُ   ةٍ 
المعالجةِ توظ�فُهَ  في  القرآنِ لآ  حويِّ النَّ   لتدبُّرِ ا  يف  لبرنامجٍ   ةِ التدر�س�َّ   ا  . الكر�مِ   ي 

ؤالِ   جا�ةِ ةُ إلى الإلدراسهذه ا عىتس ذه المشكلةِ وللتصدي له    التَّالي: عن السُّ



 

 
 

 

 
                                             

 

٥٤۷ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  عشر ابعسالـد ال والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

امَجٍ  ك�ــف �مكــنُ بنــاءُ  وِيِّ  بَرْنــَ دَبُّرِ النَّحــْ ي التــَّ ائِمٍ  فــِ رِ�مِ قــَ رْآنِ الْكــَ ى  لآي الْقــُ عَلــَ
َ�اقِ�َّةِ  ةِ الســِّ وِيِّ نْ لِتَ  النَّظَرِ�ــَّ ارَاتِ التَّفْكِیــرِ النَّحــْ ةِ مَهــَ سِّ  مِ�ــَ وِيِّ  وَالْحــِ يعَلِّ مُ لِ  اللُّغــَ ةِ  مــِ اللُّغــَ

 ؟ةِ حَدِیثِي التَّخَرُّجِ الْعَرَِ��َّ 
 :  التال�ةُ  الأسئلةُ  الرئ�سِ  ؤالِ و�تفرعُ من هذا السُّ  
 ؟ ثي التخرُّج دیح العر��َّةِ  لمعلِّمي اللُّغةِ  النحويِّ اللازمةُ  ما مهاراتُ التفكیرِ  )١(
 ؟ لتخرُّج حدیثي ا ةِ ر��َّ الع  ةِ غلمعلِّمي اللُّ  اللازمةُ  يِّ الحسِّ اللغو ما مهاراتُ  )٢(
برنامجٍ  ٣( بناءِ  أسسُ  ما  عَلَى مقترَحٍ  )  قَائِمٍ  الْكَرِ�مِ  الْقُرْآنِ  لآي  النَّحويِّ  التدبُّرِ  في 

َ�اقِ�َّةِ لمعلِّمي  ؟  حدیثي التخرُّج ةِ العر��َّ  اللُّغةِ  النَّظَرِ�َّةِ السِّ
المقتر ٤( البرنامجُ  ما  التدبُّ )  النَّحويِّ حُ في  الْ لآ  رِ  الْكَرِ قُرْآ ي  اللُّغةِ لمعلِّ �مِ  نِ    العر��َّةِ   مي 

 حدیثي التخرُّج؟ 
البرنامجِ ٥(  فاعل�ةُ  ما  تنم�ةِ   )  اللُّغةِ النحويِّ    التفكیرِ   مهاراتِ   في   العر��َّةِ   لمعلِّمي 

 ؟حدیثي التخرُّج
ما  ٦(  تنم�ةِ   البرنامجِ   �ةُ لع ا ف)  ال  مهاراتِ   في  ا لمعلِّ لغويِّ  الحسِّ   ر��َّةِ لع ا   للُّغةِ مي 

 ؟جحدیثي التخرُّ 

 الدراسة : أهداف
 .ثي التخرُّجدیح العر��َّةِ  لمعلِّمي اللُّغةِ  النحويِّ اللازمةِ  التفكیرِ  مهاراتِ  تحدیدُ  )١(
 . حدیثي التخرُّج العر��َّةِ  لمعلِّمي اللُّغةِ  اللازمةِ  الحسِّ اللغويِّ  مهاراتِ  تحدیدُ  )٢(
النَّ ا  فيحٍ  ترَ مقبناءِ برنامجٍ    سِ سُ أُ   دُ تحدی)  ٣( الْ لتدبُّرِ  قَائِمٍ عَلَى حويِّ لآي  الْكَرِ�مِ  قُرْآنِ 

َ�اقِ�َّةِ لمعلِّمي  . حدیثي التخرُّج ةِ العر��َّ  اللُّغةِ  النَّظَرِ�َّةِ السِّ
التدبُّ   مقترحٍ   برنامجٍ   بناءُ )  ٤( النَّحويِّ في  الْكَرِ�مِ    رِ  الْقُرْآنِ  عَ لآي  النَّ قَائِمٍ  ظَرِ�َّةِ  لَى 

 َ�  .  حدیثي التخرُّج ةِ العر��َّ  غةِ اللُّ  يعلِّم لم�َّةِ قِ االسِّ
تنم�ةِ   هِ تِ وفاعلیَّ   البرنامجِ   رِ ثَ أَ   ق�اسُ )  ٥(  اللُّغةِ النحويِّ    التفكیرِ   مهاراتِ   في   لمعلِّمي 

 .حدیثي التخرُّج  العر��َّةِ 
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تنم�ةِ   هِ تِ وفاعلیَّ   البرنامجِ   رِ ثَ أَ   ق�اسُ )  ٦(  اللغويِّ    راتِ مها  في   غةِ للُّ ا ي  ملمعلِّ الحسِّ 
  .حدیثي التخرُّج  العر��َّةِ 

 حدود الدراسة :
 ومِ لُ العُ   ودارِ   والآدابِ   التر��ةِ   ل�اتِ في �ُ   حدیثي التخرُّجِ   العر��َّةِ   ةِ ـــ �عضُ معلِّمي اللُّغَ ١

� دراساتِ ستكملُ الذین  العُ هِ ون  التر��ة�  �الْ م  الجام  المن�ا جامعة    كل�ة  عي للعام 
و ٢٠٢٢/٢٠٢٣ �م،  لم  ت  ضِ الذین  منخرُّجعلى  أكثر  والملتحقسنواتٍ   ستِّ   هم    ن ی ، 

نةنظام  م  عا ال  �الدبلومللدراسة   المهن�ة  وأة  الواحد   السَّ الخاصَّ   الدبلومة  الدبلوم  ؛ ةأو 
ةِ هِ تِ لحاجَ  قُ ف�ما یتعلَّ   م الأصل�َّةِ هِ م �كل�َّاتِ هِ إعدادِ   في برنامجِ   النَّقصِ   إلى استدراكِ   م الماسَّ

ل النحويِّ  �عضِ   ةِ سَ �ِ تَ لْ مُ ال   لِ ائِ سمل�التدبُّرِ  في  ولِ ةِ القرآن�َّ   التراكیبِ   علیهم  ینتقلَ لاَّ ئَ ،   
بُهَ   لِ المسائِ بتلك  مْ فُ وعیهِ عْ ضَ     .  امِ العَ  التعل�مِ  سِ م �مدارِ هِ لابِ إلى طُ  اتِ والشُّ
مهاراتِ ٢ �عضُ  آراء ینالمعلِّملهؤلاء    اللازمةِ   النحويِّ   فكیرِ التَّ   ــــ  على ضوء  وذلك   ،

نةٍ منالغرض، حیث تمَّ    ت لهذاأعُدَّ   ةٍ مي قائمین فكَّ المح لُ إلى قائمةٍ مكوَّ )  ١٠( التوصُّ
والتفنیدِ   متعلِّقةٍ   اتٍ مهار  والاستدلالِ  والاستنتاجِ  والتعلیلِ  وس�أتي والإعرابِ   �التحلیلِ   ،

 .توض�حُ ذلك في إجراءاتِ إعدادِ القائمةِ 
مهاراتِ ٣ �عضُ  اللغويِّ حِ الْ   ــــ  و المعلِّمینء  لهؤلا  ةِ اللازم  سِّ  آراء   ذلك،  ضوء  على 

نةٍ منلهذا الغرض، حیث تمَّ    ت دَّ عمین في قائمةٍ أُ المحكَّ  لُ إلى قائمةٍ مكوَّ ) ٧( التوصُّ
  الدق�قةِ   وقِ رُ الفُ   ، و�دراكِ ةِ القرآن�َّ  في التراكیبِ   ةِ المعاني الضمن�َّ   اتٍ متعلِّقةٍ �استن�اطِ مهار 
 ظةِ للف  ةِ البنائ�َّ   ةِ ورَ الصُّ   ق�مةِ   ، و�دراكِ الإعرابيِّ   ولِ دُ العُ   رِ یتفس، و المحذوفِ   ا، وتقدیرِ بینهَ 

أداءِ  النحويِّ   في  و�دراكِ المعنى  ضَ   هِ ومرجعِ   الكلامِ   ترتیبِ   أصلِ   ،  معنى   مِ هْ فَ   ءِ وْ في 
  .مةِ وس�أتي توض�حُ ذلك في إجراءاتِ إعدادِ القائ، ةِ الإعراب�َّ  والقر�نةِ  التر�یبِ 
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 :  سةراتحدید مصطلحات الد
 :   آنِ الكر�مِنحويُّ لآي القر ) التدبُّرُ ال١(
فُ التدبُّرُ النحويُّ لآي القرآنِ الكر�مِ إجرائ��   آي   رِ في ظَ ارُ النَّ تَكْرَ   :  هُ �أنَّ   اُ�عَرَّ

كْرِ الحك�مِ  مُ   مرةً �عد مرةٍ   اوتمح�صُهَ   المتنوعةِ    تراكیبِهَا وتأمُّلُ   الذِّ لِ هَاوتفهُّ إلى   ؛ للتوصُّ
وُ   ، والوقوفِ اهرةِ الظَّ   رِ یْ غَ   ةِ ق عم�ال  امعانیهَ  ُ�غْ اهَ ا و�عجازِ هَ تِ احَ صَ فَ   وهِ جُ على  تحقیقِ   ةَ �َ ؛ 

 . �هِ ، واجتنابِ نواهِ هِ �صیرةٍ، والعملِ �أوامرِ  ىعل  )ى(تعال اللهِ  ادِ مُرَ 
 :   النظر�َّةُ الس�اق�َّةُ ) ٢(
إج  الس�اق�َّةُ  النظر�َّةُ  فُ  :  تُعَرَّ �أنَّهَا    تِ اوالافتراضَ   سسِ الأُ ن  م  مجموعةٌ رائ��ا 

طب�عةِ  إلى  تستندُ  وأنواعِ الس�اقِ   التي  وقرائِ هِ ،  تمَّ  ،  هِ نِ ،  في  والتي  علیها   اءِ نب الاعتمادُ 
كْرِ الحك�مِ لمعلِّ   التدبُّرِ   برنامجِ  ج، وذلك یثي التخرُّ دِ حَ   ةِ العر��َّ   ةِ غَ مي اللُّ النحويِّ لآي الذِّ

التهیئةُ لَ احِ رَ مَ   سَ مْ خَ   رَ بْ عَ  العِ المحرضُ  وع،  ، هي:  الس�اقيُّ مِ لْ توى  والتحلیلُ  للقاء،  ي 
قرآن�َّةٍ   النماذجَ  التدبُّر  وأنشطةُ  نحو��ا،  تقو�مُ    حويِّ نلمُلْتَِ�سَةٍ  ثم  الكر�م،  القرآن  لآي 

�استخدامِ الل وذلك  الحوارِ إسترات�ج�اتِ   قاءِ،  والتعلُّمِ والمناقشةِ   :  ا  القائمِ   ،  ، ذجِ لنَّمو على 
و رةِ ابالسَّ   والأسئلةِ  مج  علُّمِ الت،  �ساعدُ    موعاتٍ في  قد  �ما   التفكیرِ   تنم�ةِ على  صغیرةٍ، 

هِ حِ �ِ  والارتقاءِ  حويِّ لهؤلاء المعلِّمینَ النَّ  .  وِ غَ م اللُّ سِّ  يِّ
 :  التفكیرُ النحويُّ ) ٣(
فُ التفكیرُ النحويُّ إجرائ��ا �أنَّهُ :    ةِ غَ مي اللُّ معلِّ   �سُ قدرةَ أداءاتٌ عقل�ةٌ تق   ُ�عَرَّ
التخ  ةِ �َّ عر�ال الق�امِ   جِ رُّ حدیثي   والاستنتاجِ   والاستدلالِ   علیلِ والتَّ   حلیلِ التَّ   �عمل�اتِ   على 

ي انِ للمعَ   �حِ حِ الصَّ   مِ هْ إلى الفَ   ؛ �ما �قودُ متنوعةٍ   ةٍ قرآن�َّ   ، وذلك لتراكیبَ بِ راعلإ وا  فنیدِ والتَّ 
كْرِ   ةِ ادَ المُرَ   . وُ�قَاسُ �الدرجةِ هف�  تْ دَ رَ ذي وَ الَّ   قِ االس�ِّ   بناءً على دلالاتِ   مِ �كِ الحَ   لآي الذِّ

 لذلك.  المُعَدِّ  الاخت�ارِ في  المعلِّمُ ا التي �حصلُ علیهَ 
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 :   لغويُّ  ال سُّ حِ الْ ) ٤(
الْ   فُ  :حِ ُ�عَرَّ �أنَّهُ  إجرائ��ا  اللغويُّ  المُدْرَكَ   سُّ  المعاني  معلِّ   ةُ تلك  نَفْسِ  مي  في 
التخرُّ یثِ دِ حَ   ةِ العر��َّ   ةِ غَ اللُّ  اهِ لِ فاعُ تد  �ع  جِ ي  المختلفةِ هَ في س�اقاتِ   ةِ القرآن�َّ   بِ لتراكیم مع   ا 

�قومُ  استن�اطِ   تفاعُلاً  الضمن�َّ معانیهَ   على  و ةِ ا  وتقدیرِ بینهَ   الدق�قةِ   وقِ رُ الفُ   اكِ �در ،   ا، 
ناتِ   ترتیبِ   لِ صْ أَ   و�دراكِ ا،  هَ في �عضِ   وفِ ذُ حْ المَ   إعرابيٍّ   عن حالٍ   لِ یْ مَ ال  وتفسیرِ ا،  هَ مكوِّ
�غر فیها  أخرى   لىإ  ةٍ هر ظا التراكیبِ   إلى أسرارِ   اذِ النَّفَ   ضِ ؛  ا هَ ، والوعي �خصائصِ تلك 

التعبیر�َّ هَ وطاقاتِ   ةِ الذات�َّ  أعل  ةِ ا  المُ انِ عَ المَ   داءِ ى  �الدرجةِ ةِ ادَ رَ ي  وُ�قَاسُ  �حصلُ الَّ   .  تي 
 دِّ لذلك. عَ المُ  في الاخت�ارِ  المعلِّمُ ا علیهَ 

 لدراسة :ج امنه
استخدامُ   التَّ   مِ قائال  جر�بيِّ التَّ   هجِ منالتمَّ    ذي   التجر�بيِّ   ش�هِ   صم�مِ على 

لنَّحْوِي لآي الْقُرْآنِ الْكَرِ�مِ قَائِمٍ عَلَى رِ ادَبُّ التَّ   بَرْنَامَجٍ فِي  رِ أثَ   ؛ لتعرُّفِ الواحدةِ   المجموعةِ 
َ�اقِ�َّةِ  السِّ مَهَارَ   فِي  النَّظَرِ�َّةِ  التَّفْكِیرِ  تَنْمَِ�ةِ  اللُّ اوَ   يِّ النَّحْوِ اتِ  اللُّغَةِ   وِيِّ غَ لْحِسِّ  لِمُعَلِّمِي 

 . الْعَرَِ��َّةِ حَدِیثِي التَّخَرُّجِ 

 أهم�ة الدراسة :
مُ  هذه الدراسةِ   ةُ أهم� تبرزُ     لكلٍّ مِن: هُ من خلال ما تقدِّ
 فـي أثنـاء الخدمـة: ةمـي اللغـة العر��ـَّ ) القائمین على برامج التنم�ـة المهن�ـة لمعلِّ ١(

عقد التـدر��ات وورش العمـل التـي تسـتهدفُ   هُم �ضرورةاسةُ اهتمامَ الدر هذه    هُ حیث توجِّ 
در�ســ�َّة لمعلِّمــي اللغــة العر��ــة، وفــي هــذا التة و الارتقــاءَ المســتدامَ �المســتو�ات الأكاد�م�ــَّ 

�اقِ  ــِّ ــذه الدراســــةُ  الســ مُ هــ ــدِّ اتقــ ــً ــً  برنامجــ  لآي القــــرآن الكــــر�م ا فــــي التــــدبُّرِ النحــــويِّ مقترحــ
مُ  �اق�َّة،لسـ�ـة النظر ا  ام�استخد   التفكیـرِ  مهـاراتِ  �عـضِ  هُمَا لق�ـاسِ اخت�ـارَْ�ن أحـدُ �مـا تقـدِّ

، والآخَرُ لق�اسِ  ، وذلـك لـدى مالحِ  تِ ارامه ضِ �ع  النحويِّ علِّمـي اللُّغـة العر��ـَّة سِّ اللغويِّ
 حدیثي التخرُّج.
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هـذه  هُ جِّ تو ث حی :لتر��ةلغة العر��ة �كل�ات ا) القائمین على برامج إعداد معلمي ال٢(
طِ الإعـداد الأكـاد�مي والمهنـي لهـؤلاء المعلِّمـین سةُ اهتمامَ الدرا هُم �ضـرورة مراجعـةِ خُطـَ

ــ ــا یُراعـ ــائلَ  اینهتضـــم ي�مـ ــَّ  المسـ ةَ  ةَ النحو�ـ ــَ ــكالاتِ  المُلتِ�سـ ــَّ  والإشـ ــي النصـــوصِ  ةَ اللغو�ـ  فـ
ةً وفــي الــنصِّ القرآنــيِّ خ ةِ الفصــ�حَ  لهــؤلاء  يِّ لغــو ال یــرِ فك�مســتوى الت اصــةً؛ للارتقــاءِ عامــَّ

قِ  تلك النصوصِ  اتِ �جمال�َّ  على الإحساسِ  مْ هِ قدرتِ  وتنم�ةِ لمعلمین، ا  ا.   هَ وتذوُّ
مُ هذه الدراسـةُ  لعر��ة حدیثي التخرُّج:غة االل  يم) معلِّ ٣( ا فـي حیث تقدِّ ا مقترحـً برنامجـً

هِمُ فــي تنم�ــة مهــارات  التــدبُّر النَّحــويِّ لآي القــرآن الكــر�م قــد   النحــويِّ والحــسِّ  كیــرِ تفالُ�ســْ
 هم. اللغويِّ لدی

هُ  : ) أساتذة الجامعة ٤(  فـي �ل�ـات  ما  لا سـ�َّ    ـــ  الجامعـةِ   هذه الدراسةُ أنظـارَ أسـاتذةِ   قد توجِّ
ب الس�اق�َّةِ في تدر�سِ العُلُومِ اللغو�َّةِ لطُ توظ�فِ النظر�َّةِ    إلى أهم�ةِ    ـ ــإعداد المعلِّم   هم. لاَّ

  تجر�ـــبِ   دراســـاتٍ أخـــرى تســـعى إلـــى    أمـــام الطر�ـــقَ دراســـةُ  ال ه   هـــذ قـــد تفـــتحُ   ) ال�ـــاحثین : ٥( 
 . ةِ الس�اق�َّ  ةِ ر�َّ ظ ن ال  عامةً �استخدامِ  ةِ العر��َّ   ةِ غَ اللُّ   ومِ لُ عُ  تدر�سِ 

   ة :راسَ للدِّ   ةُ النظر�َّ   ةُ الخلف�َّ 
  تدبُّرُ القرآنِ الكر�مِ ودعوى الأخطاءِ النَّحو�َّةِ ف�ه :) ١(
لِ   اءَ جَ   العَ سَ في  دَبَّ ١٣٢١:  (د.ت   بِ رَ ان   "  : الأَْمْ )  فِي  رَ  نَظَرَ   : وَتَدَبَّرَهُ  رَ 

عَاقِبَتِ  فِي  رَأَى  وَاسْتَدْبَرَهُ:  مَاهِ عَاقِبَتِهِ،  صَدْرِهِ   لَمْ     فِي  أَنْ    یَرَ  الأَْمْرِ:  فِي  وَالتَّدْبِیرُ   ...
    هِ".فِ� رُ بُّرُ: التَّفَكُّ وَالتَّدَ بَتُهُ؛ تَنْظُرَ إِلَى مَا تَئُولُ إِلَْ�هِ عَاقِ 

رُ منه  هَ ظْ هو التأمُّلُ والتفكُّرُ في عواقبِ أمرٍ ما، أي ف�ما لا �َ تدبُّرِ  فأصلُ ال
بت،  لَةِ هْ و من ال  للمتأمِّلِ  ، وما قد اهُ وخ�ا�َ   هِ نِ �وامِ   ) ؛ لاستجلاءِ ١٠:  ٢٠١٦ الأُولَى (السَّ

لِ المُ   َ�خفى عن النَّاظرِ  وقد ،  )٣٢٥:  ٢٠١٩(عبد القادر،    اهُ وخفا�َ   هِ ضِ من غوامِ   تعجِّ
ل) للدلالة على النَّظر مرةً �عد مرةٍ؛ للوقوف(التدبُّرِ   لفظُ   دَ رَ وَ  على   ) على ص�غة (التَّفعُّ

وااعالم (الشنق�طي، ني  واستن�اطًا  وتحق�قًا  وتدق�قًا  و�حاطةً  وت�صرًا  تفكرًا  لعواقب 
٨٣٠،  ٨٢٥: ٢٠٢١  .( 
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هُ مرةً  لُهُ وتمح�صُ رِ ف�ه وتأمُّ لنظ ارُ امِ هو تَكْرَ لاَ  الكَ تدبُّرَ أنَّ    قَ بَ یتضحُ ممَّا سَ 
ل إلى معان�ه العم�قةِ   قصودِهِ. نه ومادِ مرَ المُ  ، وتبیُّنِ الظاهرةِ  رِ یْ غَ  �عد مرةٍ؛ للتوصُّ

مًا؛  وتفهُّ تأمُّلاً  العز�زِ  الكتابِ  هذا  آي  في  النظرُ  هو  الكر�مِ  القرآنِ  وتدبُّرُ 
لِ  بت،    دِ قاصِ والم   بَرِ العِ و   من المعاني   هِ ألفاظِ   وراءِ   إلى ما   للتوصُّ ؛ ) ١٤ ـــ١٣:  ٢٠١٦(السَّ

 .�هِ نابِ نواهِ اجت ، و هِ رِ ، والعملِ �أوام على �صیرةٍ   (تعالى)  اللهِ   ادِ تحقیقِ مُرَ   ةَ �َ ُ�غْ 
اللُّ  أهمِّ متطلَّ غَ وتعدُّ دراسةُ  مِنْ  العر��َّةِ  القرآنِ ةِ  تدبُّرِ    ذلك أنَّ اللهَ ؛  الكر�مِ   �اتِ 

بِلِسَانٍ عَرَِ�يٍّ ﴿ةِ؛ لِسَعَتِهَا وثرائِهَا، فقال (س�حانه):  غَ هُ بتلك اللُّ �َ �تا  لَ زَ نْ لَّ وعَلاَ)  أَ (جَ 
[مُبِینٍ  وق]١٩٥:الشعراء﴾  َ�عْلَمُونَ تَ كِ ﴿:  لا،  لِقَوْمٍ  عَرَِ���ا  قُرْآَنًا  آََ�اتُهُ  لَتْ  فُصِّ ﴾ ابٌ 

َ�قِفُ    ]٣:فصلت [ ثمَّ  ومن  لِ ؛  الحك�مِ    ةِ غَ لُ الدارسُ  الكتابِ  وُ هذا    هِ فصاحتِ   وهِ جُ على 
 . هِ و�عجازِ  هِ تِ و�لاغ

 َ� نَ الَّ بُ  رَ عَ الْ   انَ وقد  القرآنُ   لَ زَ ذین  وفصاحةٍ،    فیهم  بلاغةٍ  ن  حی   يُّ �فالعر أهلَ 
 ةِ العر��َّ   هِ ، بل لسل�قتِ مرفوعٌ   الفاعلَ   أنَّ   وهُ علَّمُ   هُ آ�اءَ   مرفوعًا، لا لأنَّ   �الفاعلِ   قُ ان ینطِ ك

نَ   هِ �ْ لَ عَ   ى اللهُ لَّ (صَ   النبيِّ   ةِ من �عث  الثاني  القرنُ   نا �افلمَّ ،  هِ علیها منذ طفولتِ   أَ شَ التي 
دَ مَ لَّ سَ وَ  وتكلَّ هُ وغیرُ   كُ رْ والتُّ   ومُ والرُّ   سُ رْ الفُ   تِ لَ خَ )  الإسلام،  في  �العر��َّ مُ م  فظهر ةِ وا   ،

وضاعت  اللحنُ  ممَّ السل�قةُ ،  دَ ؛  العلماءَ عَ ا  وقد  ةِ غَ لُّ لِ   دَ اعِ وَ قَ   عِ ضْ وَ لِ   المسلمینَ   ا   ،
القرآنُ �ْ رَ صدَ اعتمادًا على م   اوهَ طُ استن�   ومِ مُ عن عُ   دَ رَ ا وَ مَ ، وَ الكر�مُ   ن أساسیین، هما: 

 ).٢١٢ــــ  ٢٠٩(السقار، د.ت:  م هِ وراتِ ثُ أْ مَ م و هِ مِ م و�لاهِ في أشعارِ  بِ رَ العَ 
لُ لذا، فإنَّ   القرآ وِ حْ �َّةٍ ونَ وِ غَ الزَّعْمَ بوجودِ أخطاءٍ  لم  �َّةٍ في    �كن منبثِقًا نِ الكر�مِ 

 اللهُ  يَ ضِ (رَ  هِ أصحا�ِ  دِ هْ ) ولا في عَ صَلَّى اللهُ عَلَْ�هِ وَسَلَّمَ ( اللهِ   ولِ سُ رُ  دِ هْ بِ في عَ رَ عَ ن الْ م
المُ )مْ هُ نْ عَ  أقوالِ  من  منبثِقٌ  هو  و�نَّما  المُ هِ ودراساتِ   ینَ قِ رِ شْ تَ سْ ،  على   بن�َّةِ المَ   ستف�ضةِ م 
 ون في هذا الموقفِ مُ ى)، وهم ینقسعال(ت  اللهِ   وحً�ا من عندِ   القرآنِ   نِ وْ م �كَ هِ إ�مانِ   مِ دَ عَ 

 ) ١٠ـــ٩، ٤: ٢٠١٥ن: (�ام�ا، یْ إلى فر�قَ 
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محمدًا (صلى الله    له، وأنَّ   سا�قةٍ   أخرى قد�مةٍ   رَ مصادِ ن  م   لَ قِ قد نُ   القرآنَ   یرى أنَّ   (أ) فر�قٌ 
نَ  المصادر، ث   �هِ ومعانِ   هُ نصوصَ   لَ قَ عل�ه وسلم) قد  ألَّفَ من تلك    ، ا إلى �عضٍ هَ �عضَ   م 

 أخطاءً نحو�َّةً �ما یزعمون.    القرآنِ   ؛ وهذا أدَّى إلى تضمُّنِ ل�ه ى إ ى أنه یُوحَ ع ادَّ و 
فر�قٌ  أنَّ   یذهبُ   (ب)  تطوَّ إنَّ   قرآنَ ل ا   إلى  جمعيٌّ  نتاجٌ  هو  امتدادِ   رَ ما   یْنِ القرنَ   على 

  ءِ والخلفا   من العلماءِ   رُ ُ�ثُ اءُ  قَ فُرَ   هِ نصوصِ   عِ ضْ الأول والثاني الهجري، واشترك في وَ 
ع وال  لون أولئك مسؤول�ةَ حَ �ُ   مِ بهذا الزَّعْ   . والقائلونَ اءِ � دوالأُ   راءِ شُّ   النحو�َّةِ )  (الأخطاءِ   مِّ

 . نُّون �ما �ظ  في القرآنِ 
بُهاتِ ومِنَ    سَ   الشُّ المُ هَ اقَ التي  وُ   ونَ قُ رِ شْ تَ سْ ا  نحو�َّ   ودِ جُ على  القرآنِ أخطاءٍ  في    ةٍ 

إنَّ مرفوعًا في    �اسمِ   هِ في مجیئِ   ر�مِ لك ا   القرآنِ   بِ طرا اض   مِ هُّ وَ تَ   ةُ هَ شُبْ )،  مْ هِ مِ عْ (في زَ   الكر�مِ 
ل  متواترةٍ  لَ   ﴿إِنَّ   (تعالى):  هِ قولِ قراءةٍ  ورفع    ]  ٦٣:  طه [    انِ﴾ احِرَ سَ هَذَانِ   ( (إنَّ بتشدید 

اسْمَ  لأنَّ  لَسَاحِرَانِ)؛  هَذَیْنِ  (إنَّ  ُ�قال:  أن  ظنِّهم  في  والصوابُ  حقُّهُ  (هذان)،   ( (إنَّ  
�عضُهُمْ  یدَّ ا  �م النصبُ،   (تعالى):    أنَّ عي  قوله  عَاهَدُوا في  إِذَا  ِ�عَهْدِهِمْ  ﴿وَالْمُوفُونَ 

ابِرِ�نَ   الَْ�أْ وَالصَّ وَ سَ فِي  لقواعِ   ] ١٧٧: ال�قرة [   رَّاءِ﴾ الضَّ اءِ  جاء ةِ غَ اللُّ   دِ مخالفةً  حیث  ؛ 
ابِرِ�نَ﴾   المعطوفُ   وابُ صَّ وال   ،مرفوعٌ   ﴿الْمُوفُونَ﴾ عل�ه    المعطوفَ   منصوً�ا، مع أنَّ   ﴿الصَّ
  ، و�ذلك یدَّعي هؤلاء أنَّ ال: (والصابرون) �الرفع عطفًا على ما قبلها م أن ُ�ق في زعمه 

وَِ�ذِ ﴿ �ه في قوله (تعالى):  الفاعلَ ورفعَ المفعولَ  بَ صَ نَ فَ  ةِ غَ اللُّ  دَ قواعِ  فَ الَ خَ  الكر�مَ  القرآنَ 
�َّتِي قَالَ لاَ  لِلنَّاسِ إِمَ   نِّي جَاعِلُكَ إِ لَ  ا كَلِمَاتٍ فَأَتَمَّهُنَّ قَ ابْتَلَى إِبْرَاهِ�مَ رَ�ُّهُ �ِ  امًا قَالَ وَمِنْ ذُرِّ

في ظنِّهم �قعُ فاعلاً وقد ذ�رَهُ القرآنُ    ﴾ إِبْرَاهِ�مَ ﴿ ، ف ــ] ١٢٤: ة ر ق ال� ﴾ [ یَنَالُ عَهْدِي الظَّالِمِینَ 
و  مفعولٌ   ﴾ رَ�ُّهُ ﴿ منصوً�ا،  وقد جاء مرفوعً   عندهم  وابُ  �ه  الصَّ و�ان  ن  أ   في زعمهم ا، 

ابتلى ق �ُ  (و�ذ  برَ إبراه�مُ ر�َّ   ال:  ونَ   عِ فْ هُ)،  أنَّ   بِ صْ (إبراه�م)  �ما  شُ   (رّ�ه)،  الآ�ةِ  ةً  هَ بْ في 
ت  هي  القرآنَ   مْ هُ مُ هُّ و أخرى  ):    لَ الفاعِ   بَ صَ نَ   الكر�مَ   أنَّ  وجلَّ (عزَّ  قوله  یَنَالُ  في  ﴿لاَ 

نخ�ة  (  فعِ لر المون) �ا (الظ ال: ق في ظنِّهم أن �ُ  وابُ والصَّ  ، ] ١٢٤: ال�قرة [  عَهْدِي الظَّالِمِینَ﴾ 
ــ  ٣٧:  ٢٠١١،  من ��ار العلماء ـــ  ٤١،  ٣٨ـ  ). ١٤٨،  ٤٦  ، ٤٢ـ
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ةِ  العر��َّ   رٍ من أهلِ ثیلك  يِّ وِ غَ سِّ اللُّ حِ  والْ يِّ وِ حْ النَّ   فكیرِ التَّ ى  و تَ سْ مُ   فِ عْ ضَ لِ ونظرًا   
تعل�مِ   المتخصصینَ �عضِ  و  القرنِ هَ في  وما سَ والعشر   الحادي  ا في  ؛ ون رُ قُ من    هُ قَ �َ �ن 

وَ  تدَ جَ فقد  خِصْ اوَ عَ الدَّ لك  ت  أرضًا  بلاغَ   للتشك�كِ َ�ةً  ى  القرآنِ في  وفصاحتِهِ؛   الكر�مِ   ةِ 
مُ    هذه الدراسةِ   ا ال�احثَ إلى إعدادِ عَ ممَّا دَ  في التدبُّرِ النحويِّ تعل�م��ا  ا  نامجً ر بالتي تقدِّ

على   للردِّ  الحك�مِ؛  كْرِ  الذِّ بُهَ لآي  المُثارةِ  الشُّ �الأدلةِ هَ نیدِ وتفاتِ  إلى م�َّةِ العل  ا  ، وصولاً 
قًا.  يِّ للدراسینَ وِ غَ اءِ �المستوى اللُّ الارتق    تفكیرًا وتذوُّ

  :هُ) تُ (تعر�فُهُ، وأهمیَّتُهُ، ومهاراالتفكیرُ النحويُّ ) ٢(
ـــ فَ ):  ٦٩٨:  ٢٠٠٤جاء في المعجم الوس�ط ( كْرًا: أعَْمَلَ " (فَكَرَ) فِي الأَْمْرِ 

َ�عْ بَ َ�عْضَ وَرَتَّ فِ�هِ    الْعَقْلَ  لَِ�صِلَ �ِ  مَا  مَُ�الَغَةٌ هِ إِلَى مَجْهُولٍ ... (فَكَّرَ) فِي الأَْمْرِ:  لَمُ 
عَ  أعَْمَلَ  الْمُشْكِلَةِ:  فِي  وـــ  فَكَرَ...  إِعْمَالُ فِیهَ لَهُ  قْ فِي  التَّفْكِیرُ:  حَلِّهَا...  إِلَى  لَ  لِیَتَوَصَّ ا 

لِ وَ قْلِ فِي مُشْكِلَةٍ للتَّ الْعَ   مْرِ فِكْرٌ: نَظَرٌ وَرَوِ�َّةٌ". الُ: لِي فِي الأَْ ا... وَُ�قَ ى حَلِّهَ  إِلَ صُّ
اللُّ  التعر�فِ  من  عقل�ةٌ  ُ�ستدَلُّ  عمل�ةٌ  التفكیرَ  أنَّ  ابِقِ  السَّ �ةٌ ر مغويِّ  من  �َّ  

متنوعةٍ،   العمل�ةُ  عمل�اتٍ  نَظَرٍ ورو�َّةٍ لاتخوتلك  إلى  إلى تحتاجُ  لِ  للتوصُّ أو  قرارٍ   اذِ 
أداءاتٌ عقل�ةٌ تق�سُ  �أنه:  النحويِّ   یرِ لتفك�مكنُ تعر�فُ اعلى ذلك  و�ناءً    ؛مشكلةٍ   حلِّ 
الق  الطَّالِبِ   قدرةَ   ةِ وزانَ والمُ   تاجِ ستنوالا  لِ والاستدلا  علیلِ والتَّ   حلیلِ التَّ   �عمل�اتِ   �امِ على 
لتراكیبَ صن�فِ والتَّ  �قودُ متنوعةٍ   ، وذلك  �ما  الْ   ؛  المُ للمعان  �حِ حِ الصَّ   مِ هْ فَ إلى  في   رادةِ ي 
 ف�ه.  تْ دَ رَ الذي وَ  الس�ِّاقِ  لاتِ بناءً على دلا  التراكیبِ  تلك

النَّ لْ عِ فَ "   �لامِ �َ نْ تَ سْ مُ   وِ حْ مُ  من  النحو�ون بِ رَ العَ   طٌ  تت�َّعه  الذي  قراء،  �الاست   ، 
بلورة ملامح هذا    علیل، وغیر ذلك من طرائق التفكیر، التي أسهمت في التَّ والق�اس، و 

: ٢٠١٨" (السلمي،    ةٍ عقل�َّ   ةٍ منطق�َّ   وأدلةٍ   على براهینَ   �قومُ    لغو��ا،بناءً   بوصفه   ؛مِ لْ العِ 
على أساس   وِ حْ نَّ لا  و�نوا تقس�ماتِ   ،�اقمن خلال السِّ   وِ حْ لى النَّ وا إرُ ظَ نَ   فالنحاةُ   ، ")٦٩

یرصُ السِّ   للتحلیلِ   نةِ المكوِّ   رِ العناصِ  وراحو  فرأوا  صَ ئِ خصاون  دُ �اقي،  الكلمات،   هذه 
 ا في الجملةِ هَ ا مع رص�فاتِ هَ ، ورأوا في علاقتِ ةً �َ تْ رُ   ا في الجملةِ هَ لمكانِ أوا  ، ور ةً �َ نْ بِ   ةِ للكلم
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وا هذه ... فجعلُ ةً صَّ خا  قةً لا، ولمحوا بین الكلمتین في نطاق الجملة عطًا، ومطا�قةً �ْ رَ 
 ).١٢٩ـــ ١٢٨: ٢٠٠٧" (المصطفى، حويِّ م النَّ هِ لتفكیرِ  بَ ارِ سَ جم�عًا مَ  ورَ الأمُ 

النحويِّ لدى المتعلِّمین ضرورةً لتحفیزهم    التفكیرِ   مهاراتِ   بتنم�ةِ   و�عدُّ الاهتمامُ 
، فضلاً لِ مَ والجُ   اراتِ والع�  بِ راكی بین التَّ   الدق�قةِ   وقِ رُ الفُ   ، و�دراكِ قِ المتعمِّ    على التفكیرِ 

دورِ  تكو�نِ   هِ عن  بتراكیبَ صح�حةٍ   ةٍ �َّ وِ غَ لُ   عاداتٍ   في  وتزو�دهم  ي رِ ثْ تُ   یبَ وأسال  ، 
�ما  ةَ غو�َّ اللُّ   مُ هُ تَ حصیلَ  المهاراتِ   ةَ مراعاأنَّ  ،  إتقانِ   ینعكسُ   تلك  على  ةِ غَ اللُّ   إ�جاً�ا 

ا هَ و�فهامِ   المعاني المقصودةِ   مِ هْ ى فَ لإاستماعًا وتحدثًا وقراءةً و�تا�ةً؛ الأمر الذي یؤدي  
 ).٧١، ٦١: ٢٠١٨(السلمي،  واقتدارٍ  �كفاءةٍ  للآخر�نَ 

ت  أعُدِّ قل دراسا   وقد  هَ تٌ  تنم�ةِ   تْ فَ دَ یلةٌ  لدى   النحويِّ   فكیرِ التَّ   مهاراتِ   إلى 
مختلفةٍ الطُّلاب،   تعل�م�ةٍ  مراحلَ  في  الله  ،  وذلك  جاب  عابد؛  أحمد؛  دراسة  منها: 

وال ٢٠١٨(  إلى توصَّ   ي ت )،  التعلُّ   لت  استرات�ج�ة  السُّ فاعل�ة  البنائي  تنم�ة  م  في  �اع�ة 
التفكیرِ مهارا  طلا   النحويِّ   ت  الصَّ لدى  الثان ب  الأول  العام،  ف  مهاراتُ وي   وتضمنت 

(   النحويِّ   فكیرِ لت ا  الدراسة  مهاراتٍ ٥في  (التحلیلُ رئ�سةٍ   )  هي:  والقرائنُ النحويُّ   ،   ،  
تحت هذه    )، و�ندرجُ الإعرابِ   ، ومهاراتُ النحويُّ   سُ لق�ا ، وا يُّ و النح   ، والتصن�فُ ةُ النحو�َّ 

المهاراتِ   �سةِ الرئ   المهاراتِ  من  تحلیلُ ةِ رع�َّ الف   عددٌ  منها:  مكوناتِ   التر�یبِ   ،  ،  هِ إلى 
تراكیب،   واستنتاجُ   الإعرابي،   مِ كْ الحُ   نتاجُ است و  مجموعة  من  النحو�ة   وتحدیدُ   القاعدة 

الرَّ  أدوات  التر� وظائف  في  والت ب ی �ط  الأصل�َّ   زُ میی ،  الإعراب  علامة  والفرع�َّ بین  ة  ة 
وظ�فة الكلمة في    ، وتحدیدُ تراكیب ات وال الموقع الإعرابي للمفرد   یدُ وتحد الظاهرة والمقدرة، 

 الحكم الإعرابي للكلمة من خلال وظ�فتها.   تعلیلُ و التر�یب،  
لت دراسةُ  فاعل�ة برنامجٍ ٢٠١٨السلمي (  وتوصَّ إلى  نَ   قائمٍ   مقترحٍ   )    وِ حْ على 

 عة �قسم اللغة العر��ة لدى طلاب السنة الرا�  النحويِّ   في تنم�ة مهارات التفكیرِ   صِّ النَّ 
ال�جام مهاا طعة  وتمثلت  سَ الدر في    النحويِّ   التفكیرِ   راتُ ئف،  في   مهارةً   ةَ رَ شْ عَ   عَ �ْ اسة 
مهاراتُ فرع�ةً  الآت�ة:  الرئ�سة  المهارات  تحت  تنضوي  ومها   ،  والمقارنة،   تُ ار التمییز 
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ومهاراتُ ستنتالا ومهاراتُ   اج،  الأحكا  ومهاراتُ التفسیر،    الاستدلال،  م، إصدار 
  الإعراب. ومهاراتُ 

(  دراسةُ ت  لتوصَّ كما   الاستاستخدام ط  فاعل�ةإلى  )  ٢٠١٩محمد  قصاء ر�قة 
 لدى طلاب الفرقة الرا�عة شع�ة اللغة العر��ة  في تنم�ة �عض مهارات التفكیر النحويِّ 

 لتفكیرِ ل  رئ�سةٍ   مهاراتٍ )  ٦واشتملت الدراسةُ على (امعة المن�ا،  ر��ة جتل�كل�ة ا  (عام)
(يِّ النحو  هي:  واءُ والاستقصا  ال�حثُ ،   ،النحويُّ   والاستدلالُ ،  يُّ النحو   نتاجُ لاست ، 

تحت هذه المهارات   )، و�ندرجُ النحويُّ   والتقو�مُ ،  النحويُّ   والتطبیقُ ،  النحويُّ   والتصن�فُ 
منها:متنوعةٌ   فرع�ةٌ مهاراتٌ  الرئ�سة   داخل   معرفةُ   ،  للكلمات  الإعراب�ة  الحالات 

  معینةٍ   لماتٍ عراب �على إ   دلالُ لاست، وا�ةغو القاعدة من الشواهد اللُّ   استنتاجُ و التراكیب،  
الإعراب   تصن�فُ و الإعراب،    توضحُ   �قاعدةٍ  حیث  من  والحروف  والأفعال  الأسماء 

�تا�ةً   �تا�ةُ و والبناء،    الأخطاءِ   تحدیدُ و آخرها،    ض�طَ   امراع�ً   صح�حةً   نحو�ةً   الكلمة 
 ا.  هَ و�بُ یها، وتصالخطأ ف سببِ و في التراكیب،  ةِ النحو�َّ 

ن هو   اسةِ در تائجُ  ودلَّت  فاعل� ٢٠١٩(  اري؛ عو�سمعوض؛  على  توظ�ف  )  ة 
ال تدر�س  في  اللغو�ة  ومهارات   وِ حْ نَّ الأنشطة  النحو�ة  التراكیب  �عض  تنم�ة  على 

ال طلاب  لدى  العل�ا  االأ  فِّ صالتفكیر  العامول  مهاراتِ   ،لثانوي  الدراسةُ   وصنَّفت 
مه  التفكیرِ  إلى  النحويِّ ارات النحويِّ  (الفهم  وال:  اصن� تَّ ،  واللنحويِّ ف  النحويِّ تَّ ،  ، حلیل 

تحتها مهاراتٌ فرع�ةٌ،   )، و�ندرجُ �ط النحويِّ ، والضَّ طبیق النحويِّ ، والتَّ النحويِّ   یرفسوالتَّ 
ض�طُ  وت�حًاصح  اض�طً   الكلماتِ   منها:  النحو�ة،   حدیدُ ،  التراكیب  بین  الش�ه  أوجه 

إ  وتحلیلُ  النحوي  مكوناتِ التر�یب  وتفسیرُ هِ لى  االحر   ،  ل�عض  عراب�َّ لإ�ات  ب التراكی ة 
وتفسیرُ  وتحو�لُ دُ عُ   النحو�ة،  أصولها،  عن  النحو�ة  التراكیب  �عض  التر�یب   ول 

تر�یبٍ   النحويِّ  وتحدیدُ   نحويٍّ   إلى  ل�عض    آخر،  التكلمات  لاالإعراب  ر�یب في 
 ة الخطأ. �عض التراكیب النحو�َّ  ، وتصو�بُ النحويِّ 
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  قترحة لتدر�سِ ة م �ج�استرات اعل�ة  ) ف٢٠٢١دراسة عبد الله (  ت نتائجُ كما أثبت
تنم�ة   وِ حْ النَّ  في  المعزز  الواقع  تقن�ة  �استخدام  المعرفي  العبء  نظر�ة  على  قائمة 

لدى النحوي  التفكیر  ا  مهارات  الصف  الإلأتلامیذ  مهاراتُ   ،عداديول   وتضمنت 
(  النحويِّ   التفكیرِ  الدراسة  رئ�سة٦في  مهارات  (الفهمُ )  هي:  واالنحويُّ   ،   اجُ نتلاست ، 
و النحويُّ  والتحلیالنحويُّ   صن�فُ الت،  والاستدلالُ النحويُّ   لُ ،  والتطبیقُ النحويُّ   ،   ، 
و�ندرجُ النحويُّ   ،(  ) الرئ�سة  المهارات  هذه  نوع    دیدُ حت  منها:  ،فرع�ةً   ) مهارةً ٢٥تحت 

ب، من مجموعة تراكی  القاعدة النحو�ة   الإعراب من حیث الظهور والتقدیر، واستنتاجُ 
الكلمات ت�عًا للمصطلح   وتصن�فُ وظ�فتها،    ة من خلالابي للكلمالإعر   الحكم  وتعلیلُ 
التر�یب   ا لأنواعها، وتحلیلُ یب النحو�ة وفقً الأسال  الذي تنتمي إل�ه، وتصن�فُ   النحويِّ 

ات كلمال  ا، و�عرابُ هَ على ض�ط الكلمات بب�ان إعرابِ   والاستدلالُ   ،هِ وناتِ مك  وي إلىحنال
  ا.إعراً�ا صح�حً  النحويِّ والجمل داخل التر�یب 

تي  بینها أو الَّ   كَةِ المشترَ   النحويِّ    التفكیرِ مهاراتِ و   ا�قَةِ سَّ ل�استقراءِ الدراساتِ ا
، النَّحْوِيِّ   فكیرِ التَّ   �مهاراتِ   ةٍ مبدئ�َّ   قائمةٍ   استخلاصُ   �مكنُ ،  الدراساتِ   تفرَّدت بها �عضُ 

النح  تحلیلُ هي:   و له  ةنكوِّ مال  ةس� ئالر عناصره  إلى    ويِّ التر�یب  على   لُ الاستدلا، 
النحويِّ  كْ   المُشْكِلةِ   ةِ النحو�َّ   لِ المسائِ   وتحلیلُ   ،ر�یب للت  المعنى  الذِّ آي  الحَ في  ، �م كِ ر 

الكلماتِ و  تر�یبٍ   ةِ لَ المُشْكِ   �عرابُ   الإعرابيِّ   مِ كْ الحُ   استنتاجُ و ،  دق�قًاإعراً�ا    قرآنيٍّ   في 
�یبٍ معینٍ بناءً على تر   في  لكلمةٍ   ابيٍّ إعر   مٍ على حك  الاستدلالُ و ،  لمةِ لكا  لوظ�فةِ   اللازمِ 

ا في من خلال وظ�فتهَ   للكلمةِ   الإعرابيِّ   مِ كْ الحُ   تعلیلُ ، و مرت�طٍ �ه  تر�یبٍ آخرَ   تقراءِ اس
و التر�یب  نحويٍّ    التعلیلُ ،  تراكیبَ   رِ اهِ الظَّ   ضِ ارُ عَ التَّ   نتفاءِ لا بدلیلٍ  ، فص�حةٍ   في 

  مٍ كْ حُ   ةِ حَّ صِ   تبر�رُ و ،  ةٍ ن�َّ رآق  تراكیبَ   ةِ موعمج  ءِ ااستقر   نم  ةِ النحو�َّ   دةِ قاعال  استنتاجُ و 
  . �ه قُ الذي یتعلَّ  التر�یبِ  تحلیلِ  ءِ وْ في ضَ  هِ أو فسادِ  يٍّ وِ حْ نَ 
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  ومهاراتُهُ) :يُّ (تعر�فُهُ، وأهمیَّتُهُ، وِ غَ سُّ اللُّ حِ الْ ) ٣(
يْءَ وَ�ِ   ): "١٧٣ـــ    ١٧٢:  ٢٠٠٤جاء في المعجم الوس�ط ( ا، س� حَ   هِ حَسَّ الشَّ

أَدْ وَحَ  ِ�إِ سِ�سًا:  هِ رَكَهُ  حَوَاسِّ (أَحَسَّ حْدَى  التَّنْزِ�لِ ...  وَفِي  ِ�هِ.  عَلِمَ  وَِ�هِ:  يْءَ،  الشَّ  :(
. ]٥٢:آل عمران﴾ [ارِي إِلَى �َِّ فَلَمَّا أَحَسَّ عِ�سَى مِنْهُمُ الْكُفْرَ قَالَ مَنْ أَنْصَ ﴿الْعَزِ�زِ:  

أَ  ا  دْرَكَهُ وــــ  التَّنْزِ وَ   . اسِّ حَوَ لْ ِ�إِحْدَى  تُحِسُّ ﴿ الْعَزِ�زِ:    �لِ فِي  مِنْهُمْ هَلْ  أَحَدٍ   مِنْ    ﴾
دْرَاكُ ِ�إِحْدَى الْحَوَاسِّ الْخَمْسِ". ]٩٨:مر�م[ : الإِْ  ... الْحِسُّ

آداءاتٌ  �أنه:    يَّ وِ غَ اللُّ   سَّ حِ الْ )  ٢٦٠: ٢٠١٥ف ال�سیوني؛ سل�مان؛ أحمد (وعرَّ 
 س�اقِ ا والهَ المعنى وفقًا لصورتِ   في أداءِ   فظةِ لَّ ال  مةِ ق�  كِ ى إدرادرةَ الطلابِ علتعكسُ ق
وَ  وتمییزِ دَ رَ الذي  ف�ه،  واستن�اطِ المختلفةِ   ةِ اللغو�َّ   لالاتِ الدِّ   ت  من    الكامنةِ   الدلالاتِ   ، 
�ما  معینٍ   �شكلٍ   ابِ طَ خِ الْ   ترتیبِ  اللُّ ُ�حَ ؛  استق�الِ  مواقِ غَ قِّقُ سلامةَ  في  اةِ  بِ. لخطافِ 

 ةِ �َ نْ بِ   یلِ ل تحلمن خلا  مُ یؤد�ه المتعلِّ   يٌّ غو ل  نشاطٌ �أنه:  )  ٨٦٨:  ٢٠٢٢(  وعرَّفه شحاتة
 وقِ رُ الفُ   لإدراكِ ؛  المختلفةِ   بین التراكیبِ   والموازنةِ تحلیلاً صرف��ا وتر�یب��ا ودلال��ا،    صِّ النَّ 
  ا. یهف ةِ والخف�َّ  المعاني الظاهرةِ  ها، واستخلاصِ بین ةِ �َّ وِ غَ اللُّ 

سَ  ما  الْ   كنُ �م  ، قَ بَ بناءً على  �أنه:وِ غَ اللُّ   سِّ حِ تعر�فُ  الم  يِّ  المُ تلك  دْرَكَةُ  عاني 
مع تراكیبَ متنوعةٍ في س�اقاتٍ مختلفةٍ تفاعُلاً �قومُ على   هِ لِ �عد تفاعُ   في نَفْسِ المتعلِّمِ 

الدق�قةِ  الفُرُوقِ  و�دراكِ  التراكیبِ،  تلك  في  الضمن�َّةِ  المعاني  وتقدیرِ استن�اطِ  بینهَا،   
ناتِهَ كِ أَصْلِ تر ضِهَا، و�درا�ع  في  وفِ ذُ حْ المَ   إعرابيٍّ   عن حالٍ ا، وتفسیرِ المَیْلِ  تیبِ مكوِّ

التراكیبِ، والوعي �خصائصِهَا   إلى أخرى   ظاهرةٍ  تلك  إلى أسرارِ  النَّفَاذِ  �غرضِ  فیها؛ 
 ادَةِ.الذات�َّةِ وطاقاتِهَا التعبیر�َّةِ على أداءِ المَعَانِي المُرَ 

الج   يِّ وِ غَ اللُّ   سِّ حِ لْ ا   راتِ مها   تنم�ةُ   وتساعدُ  إدراكِ  على  النصِّ الطلابَ  في  مالِ 
بین  اللغويِّ  الدق�قةِ  والفروقِ  اللَّ المتنوعةِ   والتراكیبِ   الأسالیبِ ،  ووضعِ  مكانِ فْ ،  في    هِ ظِ 

واستخدامِ المناسبِ  الأخطاءِ   ةِ غَ اللُّ   ،  اكتشافِ  عن  فضلاً  سل�مًا،  في    ةِ غو�َّ لل ا   استخدامًا 
)، �ما  ٢٧: ٢٠١٤القادر،  بد (ع  ةِ اغَ �َ لِ في الصِّ عِ الخل ، ومواض تلفةِ لمخ ا ا هَ واعِ ن أ النصِّ � 
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الْ  إكسابِ سُّ  حِ �ساعدُ  على  للنصوصِ   اللغويُّ  أعمقَ  فهمًا  ا  هَ وتذوقِ   ةِ اللغو�َّ   الطلابِ 
الضمن�َّ   والوقوفِ  معانیها  ثمَّ  ة على  ومن  الشفويِّ ؛  التواصل    الفص�ح   بيِّ والكتا   تحقیق 

(عب  قلي، لع ا  أدائهم تطو�ر  �ذلك  و )،  ٣٩٠ـ   ــ  ٣٨٩:  ٢٠٢١،  ة � طل ؛  الله   د بینهم 
على  و  السِّ مساعدتهم  المعنى  �أسالیبَ   �اقيِّ فهم  الواحد  المعنى  عن  والتعبیر   ،  للنصِّ

 ). ٨٥٨:  ٢٠٢٢(شحاتة،    متنوعةٍ 
هَ  قلیلةٌ  دراساتٌ  ت  أعُدِّ تنم�ةِ   تْ فَ دَ وقد  الحِ الْ   مهاراتِ   إلى  لدى    لغويِّ سِّ 

، )٢٠١٤ر (بد القاد دراسة ع   منها:ة،  رحلة الجامع�رُهَا في المأكثز  ر�َّ د تقو   الطُّلاب،
فاعل�ةِ  على  نتائِجُهَا  التعلُّ   قائمٍ   برنامجٍ   ودلَّت  الدماغ  على  إلى  المستند  تنم�ة  في  م 

الْ  التر   اللغويِّ   سِّ حِ مهارات  �كل�ة  العر��ة  اللغة  شع�ة  الثالثة  الفرقة  طلاب  ��ة لدى 
الأسالیب   بینوق  رُ دراسة في: إدراك الفُ ال  في  اللغويِّ   سِّ حِ الْ   راتُ ا هوتمثلت م،  �سوهاج

و ةاللغو�َّ  النحو�َّ ،  الأخطاء  وتفسیرها�دراك  و ة  الإملائ�َّ ،  الأخطاء  وتفسیرها �دراك  ، ة 
الصُّ و  الجمال�َّ �دراك  وتوض�ور  و حهاة  اللُّ ،  سل�مًااستخدام  استخدامًا  و غة  بین  ،  التمییز 
 ل. خِ مُ لإ�جاز غیر الواة و�َّ لغال ةالدق، و لحق�قة والرأيا

هَ مَ كَ  (ال�سیون دراسة    تْ فَ دَ ا  أحمد  سل�مان؛  مهارات ٢٠١٥ي؛  تنم�ة  إلى   (
لدى طلاب الفرقة الرا�عة شع�ة اللغة العر��ة �كل�ة التر��ة بدم�اط من   غويِّ سِّ اللُّ حِ الْ 

بناءِ  الب   قائمةٍ   لوحدةٍ   مقترحٍ   رٍ تصوُّ   خلال  د حم ة أسراد   لت وتوصَّ ،  في القرآن  �انِ على 
إلى  ٢٠٢١( مُ )  الأدبي  لِ خَ دْ فاعل�ة  النصو   الوعي  تنم�ة لتدر�س  في  الأدب�ة  ص 

الْ  الدراسةُ   اللغويِّ   سِّ حِ مهارات  صنَّفت  وقد  العام،  الثانوي  الثاني  الصف  طل�ة  لدى 
الْ  مهاراتٍ حِ مهاراتِ  أر�ع  في  اللغويِّ  (مهاراتُ رئ�سةٍ   سِّ  هي:  الصالمست  ،  ، وتيِّ وى 
امستو   ومهاراتُ  ومهاراتُ لةِ لدلاى  التراكیبِ   ،  مستوى    هاراتُ وم،  ةِ اللغو�َّ   مستوى 

المهاراتِ قِ التذوُّ  هذه  تحت  اندرج  وقد  المهاراتِ   الرئ�سةِ   )،  من  منها: ةِ الفرع�َّ   عددٌ   ،
الظاهرةِ   التمییزُ  الموس�قى  الخف�َّ   بین  النصِّ   ةِ والموس�قى  واستخدامُ في   الألفاظِ   ، 

  التقد�مِ   دلالاتِ   بین الألفاظ، واستنتاجُ   �قةِ الدق  وقِ رُ الفُ   یزُ تمیال، و لمقتضى الحَ   المناس�ةِ 
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والتمییزُ فِ ذْ والحَ   والتأخیرِ  دلالاتِ   ،  تَ   الس�اقاتِ   �اختلافِ   الجرِّ   وفِ رُ حُ   بین    دُ رِ التي 
والموازنةُ  �عضِ   فیها،  النصِّ هَ أجملِ   لإبرازِ   رِ وَ الصُّ   بین  في  واستنتاجُ ا  عاني لما  ، 

 .هُ وع�اراتُ  النصِّ  ظُ فاألي بها وحِ ي تُ الت  ةِ �َّ نمضال والدلالاتِ 
على    قائمٍ   ) على فاعل�ة برنامجٍ ٢٠٢١عبد الله؛ طل�ة (  دراسةِ   ت نتائجُ دلَّ كما  

الْ   الاجتماعيِّ   ةِ غَ اللُّ   مِ لْ عِ  الرا�عة شع�ة   اللغويِّ   سِّ حِ لتنم�ة مهارات  الفرقة  لدى طلاب 
�كل�ة   العر��ة  مهارات اللغة  ومِن  الدراسغالل  سِّ الحِ   التر��ة،  في  تحدیدُ ويِّ  الخطأ   ة: 

واستنتاجُ صُ النُّ في    النحويِّ  المقروءة،  اللغو�َّ   وص  الأسالیب  �النصِّ دلالة  الواردة  ، ة 
 ألفاظِ   �عضِ   وتنكیرِ   لتعر�فِ   ةِ الدلال�َّ   الق�مةِ   ، و�برازُ في النصِّ   الحذفِ   مواضعِ   وتحدیدُ 
   .للنصِّ  ى الضمنيِّ معنال ، واستخلاصُ النصِّ 

 

القراءِ ست�ا ال  ال  مهاراتِ و   ا�قَةِ سَّ دراساتِ  الَّ   كَةِ المشترَ   لغويِّ الحِسِّ  أو  تي  بینها 
�عضُ  بها  ، حِ الْ   �مهاراتِ   مبدئ�ةٍ   قائمةٍ   استخلاصُ   �مكنُ ،  الدراساتِ   تفرَّدت  اللغويِّ سِّ 

 الذي  اقِ �َ السِّ  ى مُعط�اتِ في تر�یبٍ بناءً عل ةِ المعنى أو المعاني الضمن�َّ  استن�اطُ  هي:
 حدیدُ وت،  وعةِ نتمال  راكیبِ بین التَّ   الدق�قةِ   ةِ لمعنو�َّ و/ أو ا  ةِ اللغو�َّ   وقِ رُ الفُ   �دراكُ و ف�ه،    دَ رَ وَ 

عن    ةِ القرآن�َّ  راكیبِ التَّ  �عضِ  ولِ دُ عُ  تفسیرُ و تحدیدًا دق�قًا،  راكیبِ التَّ  في �عضِ  وفِ ذُ حْ المَ 
أخرى،  ظاهرةٍ   يٍّ إعراب حالٍ   أ  اللفظِ   ق�مةِ   �دراكُ و   إلى  النحويِّ لما   داءِ في   �دراكُ و   ،عنى 

،    مِ الكلا  ترتیبِ   لِ صْ أَ   ةٍ لكلمةٍ أو جملةٍ قرآن�َّ   ويِّ المعن  عِ جِ رْ مَ الْ   تحدیدُ و في تر�یبٍ قرآنيٍّ
 .  ةِ الإعراب�َّ  القر�نةِ  ءِ وْ في ضَ 

  ) :قِ ا�َ وأنواعُ السِّ ، ا، وأهمیَّتُهَ امفهومُهَ ( النظر�َّةُ الس�اق�َّةُ ) ٤(
 

المعجم   في  ( الوسجاء  (سَ  ٤٦٥ــــ    ٤٦٤:  ٢٠٠٤�ط  مادة  في  قَ):  )  وَ 
تَتَ "تَسَ  وَنَحْوُهَا:  الْمَاشَِ�ةُ  تَتَاُ�عُهُ   وــــــعَتْ.  �َ ااوَقَتِ  الْكَلاَمِ:  وَسَِ�اقُ  یْرِ...  السَّ فِي  تَزَاحَمَتْ 

 ".  هُ الَّذِي ُ�جْرَى عَلَْ�هِ وَأُسْلُو�ُ 
أمَّ  الاصطلاحِ "  في  )  Con(  ةِ قَ ا�ِ السَّ ن  م  Contextاق  �َ سِ   �لمةُ   فُ فتتألَّ   ا 

، وعل�ه فكلمةُ ) وتعني النَّ Textوتعني المشار�ة، و( )، صِّ لنَّ (مع ا  يه   Context  صَّ



 

 
 

 

 
                                             

 

٥٦۱ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  عشر ابعسالـد ال والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

(مصاح�اتُ  المصطلحِ النصِّ   أو  هذا  وفي  وهما  بوجودِ   اعترافٌ   )،   النصُّ   :حق�قتین، 
 ةِ ومَ منظُ ال  هِ بهذِ   المح�طةَ   رَ ا العناصِ هَ بوصفِ   النصِّ   ، ومصاح�اتُ ةً لغو�َّ   منظومةً   هِ بوصفِ 
   ).٨٧:  ٢٠١٨" (بوزوادة، ةِ �َّ اللغو 

هِ وتفاعلِهِ في  ئِ هِ وترا�طِ أجزاتتا�عِ لامِ و كلاقُ مصطلحٌ یدلُّ على تسلسلِ ا�َ فالسِّ 
 ى مقصودٍ. على معنً  الكلماتِ والجُمَلِ والع�اراتِ؛ للدلالةِ الأصواتِ و قٍ معینٍ من سَ نَ 

فیرث    البر�طانيِّ   للغويِّ للعالِمِ ا  Contextuel Theory  ةُ الس�اق�َّ   ةُ ظر�َّ النوتعدُّ  
Firth   ِلِ   في آل�اتِ   المعنى وال�حثِ   افِ لاستكش  ةِ الجادَّ   العلم�َّةِ   إحدى المحاولات ، هِ تحوُّ

   )٩٠: ٢٠١٨(بوزوادة،  ةِ اللغو�َّةِ دَ حْ الوَ   من خلال تسییقِ فلا ینكشِفُ المعنى إلاَّ 
أسهمتْ   �بیرٍ النظر�َّ تلك  وقد  بدورٍ  الد   ةُ  الفي  ذ رسِ  ؛  أنَّ لغويِّ  تْ دَ اعَ سَ   اهَ لك 

الكلماتِ   ادِ رَ المُ   یینِ تع  على س�اق  راكیبِ والتَّ   من  �عیفي  تكونُ اتٍ  س�َّما عندما   نِهَا، لا 
ــــ معان متعددةٌ  ــــ أو الع�ارة    عٍ ضِ وْ مَ   في �لِّ   )، فالدلالةُ ١٦٥:  ٢٠٠٩(جبل،    للكلمة 

یْنِ هِ قراءتِ   العلماءُ في  زِ یر�ِّ   مل؛ لذا  اقِ �َ السِّ   �حسبِ   قُ ما تتحقَّ إنَّ   والنبويِّ   نيِّ القرآ   م النصَّ
المستو�اتِ  الصوت�َّ على  و�نما    ةِ والمعجم�َّ   ةِ والنحو�َّ   ةِ ف�َّ والصر   ةِ :  إلیها   أردَفُوافحسب، 

لتجنُّ الس�اقِ   مبدأَ  فالس�اقُ )٨٢:  ٢٠١٥(درقاوي،    لكلامِ ل  دقیقٍ   رِ یْ غَ   تأو�لٍ   أيِّ   بِ ؛   ،
وظ�فيٍّ ذي معنًى   ي إطارٍ ، وذلك فللطلابِ   ةِ واصل�َّ لتا  ةِ اللغو�َّ   ةِ الكفاء  لتحقیقِ ضروريٌّ  

)Isakova & Isakov, 2020 : 333،(   ُساعد� فَ   اقُ �َ السِّ   �ما  النصِّ   مِ هْ على 
و�زالةِ   اللغويِّ  صح�حًا،  والاستدلالِ   أيِّ   فهمًا  ف�ه،  السطح�َّ   غموضٍ  المعاني   ةِ على 

النَّ   الكامنةِ   المقصودةِ   �قةِ لعموا فإنَّ )(Ferstl, 2021 :37صِّ  في  ثمَّ  ومن   يَّ أ   ؛ 
لق�مةِ  استنطاقِ   اقِ �َ السِّ   إهمالٍ  للمعاني،   ةِ اللغو�َّ   النصوصِ   في  ض�اعٌ  عنه  ینجمُ 

 ). ١٠٥ــــ  ١٠٤: ٢٠١٥(درقاوي،  التواصل�َّةِ  ةِ سلً�ا على دقَّةِ العمل�َّ  و�نعكسُ 
ما  ادر من الفم) إنَّ (أي الكلام الص  ةَ �َّ و غالل  اتِ التفوُّهَ   أنَّ إلى    فیرث   بَ هَ " وقد ذَ 

مفهومٌ)  هَ تَ �فَ وظِ ي  تؤدِّ  معنًى  لها  �كون  (أي  مراعاةِ   خارجيٍّ   موقفٍ   إطارِ   يفا   مع 
؛ )١٦٣ـــ  ١٦٢:  ٢٠٠٩" (جبل،  �املةٌ   تي هي عنده الجملةُ الَّ   ةِ اللغو�َّ   الوحدةِ   رِ عناصِ 
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یتعلَّقُ �البن�ةِ   يٌّ هما: س�اقٌ لغو   ،نسَیْ رئ�  مُ إلى قسمَیْنس�اقَ ینقسِ ممَّا یدلُّ على أنَّ ال
للغةِ الد  لغويٍّ اخل�ةِ  غیرُ  وس�اقٌ  و�ِ و ر �الظ  قُ یتعلَّ   ،  الكلامي،  �الحدثِ  المح�طةِ   لاَ فِ 
 .  في تب�انِ المعنى الدقیقِ المُرَادِ من الكلامِ معًا مَیْن یتضافرانِ سْ القِ 

�السِّ    سان�ةِ اللِّ   راساتِ الد في  )  Linguistic Context( يِّ  وِ غَ لُّ ال  اقِ �َ وُ�قصدُ 
�سبقُ   الحدیثةِ  ألفاظٍ   اللفظةُ   ما  جُ   من  یت�عُ   لٍ مَ أو  ألف   اهَ وما  جُ   اظٍ من  ف لٍ مَ أو    الوحدةُ ، 
الوحداتِ   ةُ اللغو�َّ  من  معناها  تجاورُ   تستمدُ  التي  (تَ هَ الأخرى  تَ هَ قُ �ِ سْ ا  أو  ولا  هَ قُ حَ لْ ا  ا)، 

  التحدیدِ  �غرضِ أكملِهِ؛ والنصِّ � فقرةِ إلى ال لك ى ذ بل تتعدَّ  أو الع�ارةِ  على الجملةِ  تقتصرُ 
وفَ الألفاظِ   لدلالةِ   قیقِ لد ا  (محمود،  ح ص فهمًا    النصِّ   مِ هْ ،  ؛  ١٨٠ ــــ١٧٩:  ٢٠١٦�حًا 

إلى    النظرِ   وجوبَ   و�تطلبُ هذا النوعُ من الس�اقِ   )، ١٧١:  ٢٠٢٠زغلامي؛ بو علي،  
المستو�اتِ   هِ وتحلیلِ   اللغويِّ   الكلامِ  الصوت�َّ فةِ ختل الم   غو�ةِ اللُّ   على  نولوج�ة)، لفو (ا   ةِ : 

، أي شرح مفردات ةِ والدلال�َّ   ةِ م�َّ ، والمعج ) (التر�یب�ة   ةِ (المورفولوج�ة)، والنحو�َّ   ةِ والصرف�َّ 
 ).  ٥٣:  ٢٠٠٧�اق (المصطفى، ا في السِّ هَ الكلام ومدلولاتها �حسب وضعِ 

 كِ  في إدراتؤثِّرُ التي    يِّ اللغو   الس�اقِ   مستو�اتِ   مِّ أه  دَ حَ أَ   الس�اقُ النحويُّ   و�عدُّ  
التي   القرائنِ ن  موعةٍ م جم، وذلك عبر  المختلفةِ   في النصوصِ   لامِ لكل  ةِ الدلال�َّ   الوظائفِ 

؛ ١٢٠،    ٦٧ـــ    ٦٤:  ٢٠٠٧(المصطفى،  ، وهي:  هِ المعنى المُرادِ وتبیینِ   في ب�انِ   تسهمُ 
   ).٦٠، ٥٨: ٢٠١٥�ام�ا، 

كِلُ لمُشْ ل، وامَ الجُ  عاني، وتمایُزولى لب�ان المالأُ  اةَ لأد ُ�عدُّ الإعرابُ ا :عرابِ لإا أ ـــ قر�نةُ 
علیها في   المتعارفَ   ةَ اللغو�َّ   دَ ا القواعِ هَ في ظاهرِ   الفُ تخ  يالت   هو التراكیبُ   في الإعرابِ 

تَ  وقد  العر��ة،  المتعلِّ   ضُ مُ غْ اللغة  �عض  معرفةُ على  فإنَّ   مین  لذا  وحق�قتها؛    توجیهها 
 ا للقواعدِ هَ تَ قَ موافَ   بها، و�ؤ�ِّدُ   المتعلِّقةِ   الإشكالاتِ   ض�حِ لى تو إضي  ُ�ف تلك التراكیبِ   تدبُّرَ 
یؤ�ِّدُ ةِ �َّ ار �عالم  ةِ اللغو�َّ  �ما  استخدامِ   القرآنيِّ   الأسلوبِ   تمیزَ   ،  من  هَ في  �غیرِهِ  مقارنةً  ا 
   الأخرى. الخطابِ  ألوانِ 
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 ترفعُ ، فقد  لفظ�ةً   ةً قر�ن  اصفه، بو ةٍ نحو�َّ   س�اق�ةٍ   ةٍ ظ�فبو   تقوم الرت�ةُ   :الرت�ةِ   نةُ ب ـــ قر�
الجُ   سَ �ْ اللَّ  (تعالى):  مَ عن  قوله  في  جاء  ما  نحو  ِ�كَلِمَاتٍ إِ   لَىابْتَ   وَِ�ذِ ﴿ ل،  رَ�ُّهُ  بْرَاهِ�مَ 

[فَأَتَمَّهُنَّ  تساعدُ   ،]١٢٤: ال�قرة﴾  النحويِّ   الرت�ةُ   حیث  المعنى  ب�ان  وهو  على  أن  ، 
متأخرًافو مر   فاعلٌ   ﴾رَ�ُّهُ ﴿ والمفعولُ عٌ جاء  ممَّا قو   ﴾إِبْرَاهِ�مَ ﴿هو  ه  �  ،  مًا؛  متقدِّ د جاء 
 ى. نَ عْ للمَ  �حِ حِ الصَّ  مِ هْ سهمُ في الفَ �

مثل: ى في غیرها،  �ط بین الكلام، أو للدلالة على معنً للرَّ   تُستعملُ   :  الأداةِ   �نةُ ج ـــ قر 
الاسم ا  ،التعر�ف في  الحرف  أو هي  الفعل،  الاستق�ال في  والفعل. أو  لمقابل للاسم 

 رِدُ ف�ه. الذي تَ  في التر�یبِ  معناها یتضحُ بل  ،لذاتها ى مستقلٌّ ها معنً ل�س ل اةُ والأد 
ق ـــ  الصِّ نَ بْ مَ   نةُ �ر د  �ثیرٌ   :ةِ �غَ ى  الصِّ   هناك  (الصَّ من  أثرٍ �غ  ذات  في   نحويٍّ   رف�ة) 

 ، وأقمتُ هُ دتُ ز�دًا وقعَّ   عد�ة، نحو: قوّمتُ فعل) من معانیها التَّ أالس�اق، منها: (فعَّل) أو ( 
  .هُ تُ أ، وقرَّ هُ تُ قعد وأ دًاز�

�طر�قتین:   ، و�تم الر�طُ دلال�ةٍ   ةٍ ق�م  ذاتُ   ةٌ نحو�َّ   ةٌ س�اق�َّ   قر�نةٌ   الر�طُ :  طِ �ْ الرَّ   قر�نةُ ه ـــ  
بین  (المطا�قة)، الر�ط  والخبرِ والموصولِ   لةِ الصَّ   نحو:  والمبتدأ  والحَ ،  ، هِ وصاح�ِ   الِ ، 

طب، الغائب) م، المخا(المتكل  شخصِ ال  في   قةِ طا� ، والمهِ وجوا�ِ   ، والشرطِ هِ وجوا�ِ   مِ سَ والقَ 
في والتنكیر)  التعیینِ   أو  یتم  (التعر�ف  �ما  ذلك   �طُ رَّ لا،  و�كونُ  المطا�قة)،  (�غیر 
الرجلَ   میرِ �الضَّ  قابلتُ  و�عادةِ   نحو:  عنه،  �لمتُك  (تعالى):   اللفظِ   الذي  قوله  نحو 

، لا إله إلا الله  حو: شعاري المعنى ن  ةِ إعاد ، و�]٢٨٢: ال�قرة﴾ [لِّمُكُمُ �َُّ وَاتَّقُوا �ََّ وَُ�عَ ﴿
 . ]٤٦:فصلت ﴾ [هِ لِنَفْسِ فَ مَنْ عَمِلَ صَالِحًا ﴿نحو:   و�الحرفِ 

ـــ   قر�نةٌ   :  الوقفِ   قر�نةُ و  هي  الوقفِ  الحر�ةِ   �اشفةٌ   س�اق�ةٌ   صوت�ةٌ   قر�نةُ   عن 
(تعالى):  ةِ الإعراب�َّ  قوله  ففي  هَ وَلَقَ ﴿،  بِ دْ  وَهَمَّ  ِ�هِ  [اهَ مَّتْ  مَ ،  ]٢٤:سفیو ﴾  ن  هناك 

ِ�هِ لَ وَ ﴿  على  الوقفَ   بَ جَ وْ أَ  هَمَّتْ  والابتداءَ ﴾قَدْ  بِ وَ ﴿بــ  ،  بین ﴾هَا هَمَّ  للفصل  وذلك  ؛ 
؛ لأنها لو �انت ، ول�ست عاطفةً (الواو) في الآ�ة الكر�مة استئناف�ةٌ   ن، أي أنَّ �ْ الخبرَ 

�ابِ  یوسُ   العطفِ   من  وانذ ي  ف  نِ یْ مشتر�َ   العز�زِ   ةُ مرأ وا  فُ لكان  (عل  حدٍ،،بٍ  �ه ولكنه 
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 ، ومن هنا تعدُّ شةَ فاحال ادتِ ر أ ، في حین أنها مضافٍ  حذفُ  تمَّ ا، أي هَ عِ فْ دَ مَّ بِ ) هَ السلامُ 
 .والإبهامِ  للشكِّ  لمعنى، ومز�لةً ل �اشفةً  نحو�ةً  ودلال�ةً  س�اق�ةً  قرائنَ  الفواصلُ 

 

الثَّ   النوعُ  السِّ أمَّا  من  السِّ اقِ �َ اني  فهو  غَ �َ ،  ایْ اقُ   Context of  يِّ وِ غَ للُّ رُ 
Situation  ، َّبــ( وُ�سم النصِّ ى  عن  الخارجي  (الس�اق  أو  الحال)  (ال س�اق  أو  س�اق  ) 

  ةُ الاجتماع�َّ  والملا�ساتُ  �ه الظروفُ  صَدُ العام) أو (المقام) أو (الس�اق الاجتماعي)، وُ�قْ 
ال مَ هُ وتكو�نَ   عِ امِ سَّ وال   مِ المتكلِّ   ةَ : شخص�َّ ، وتشملُ الكلاميَّ   الحدثَ   بُ التي تصاحِ  ، ثقافيَّ ا 

ذلك  دُ جِ وُ   (إنْ   عِ امِ والسَّ   مِ المتكلِّ   رَ یْ غَ   الكلامَ   دُ هَ شْ �َ   نْ مَ   اتِ وشخص�َّ  علاقة  و��ان  وا) 
ف�ه،    الذي قِیلَ   رَ صْ ، والعَ هُ سَ نْ ، وجِ القولِ   نوعَ   : �ما �شملُ هذا الس�اقُ ،  لوك اللغويِّ �السُّ 
،  ، والجنسِ لثقافةِ والمتلقي من حیث: ا   لِ سِ رْ بین المُ   قةَ ، والعلا ستعملةَ المُ   ةَ جَ هْ أو اللَّ   ةَ غَ واللُّ 
والأُ رِ مُ والعُ  وظروفِ ةِ الاجتماع�َّ   والط�قةِ   لفةِ ،  و الجوِّ   ،  أ�ةِ   �ماءاتِ الإ ،   إشاراتٍ   أو 

ــ    ٩١:  ٢٠١٥؛ درقاوي،  ٧٦:  ٢٠٠٧" (المصطفى،  عضو�ةٍ   ).٩٢ـ
ضَ   ونَ هَ تِ أهمیَّ و   ةِ الس�اق�َّ   ةِ النظر�َّ   مِمفهو   استعراضِ   ءِ وْ في  العَ وْ ا   �اقِ سِّ ي 

 :راسةِ الدِّ  هِ ذِ هَ  برنامجِ  لبناءِ  ال�ةِ التَّ  سِ سُ الأُ  استخلاصُ  �مكنُ  )،غويِّ اللُّ  یرِ وغ غويِّ (اللُّ 
  برنامجِ نحو��ا �ال  ِ�سَةِ تَ لْ المُ   ةِ ماذجِ القرآن�َّ النَّ   في تناولِ   اللغويِّ   الس�اقِ   معط�اتِ   ـــــ مراعاةُ 

ا  من حیث:  اهَ وتحلیلِ  المُشْكِ إعرابِ  الكلماتِ  التراكیب  ا معانیهَ   آن�ة، واستن�اطِ لقر لَةِ في 
 . بین التراكیب المرت�طة اللغويِّ  أوجه التشا�ه والاختلاف بیُّنِ وت ة الكامنة، الضمن�َّ 

انت�اهِ  توج�هُ  الدلالةِ   ـــــ  إلى  الماللغو�َّ   غیرِ   الس�اق�َّةِ   المعلِّمین  وذلك ةِ  �الآ�ات،  ح�طةِ 
 .  الكر�مِ  القرآنِ  فاسیرِ ت   �عضِ ةِ �مراجع
الا إسترات�ج�ات  ستنـــــ  من  عددٍ  إلى  البرنامج  تدر�س  في  من  ادُ  المستقاةِ  التدر�س 
المناقشة،  هَ وفلسفتِ   الس�اق�َّةِ   ةِ النظر�َّ  وهي:  صغیرةٍ، ا،  تعاون�ةٍ  مجموعاتٍ  في  والتعلُّم 

النموذج على  القائم  السابرة،  والتعلُّم  التساؤلات  وطرح  عبر  و ،  و�جراءات ذلك  مراحل 
 علم�َّةٍ معینةٍ.
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التدبُّ   ـــــ أنشطة  الكر�تكث�فُ  القرآن  لآي  النحوي  وتوج�هُ ر  �البرنامج،  إلى   م  المعلِّمین 
 ة المقدَّمة في �لِّ نشاطٍ.  لدلالة الس�اق�َّ الإفادة من ا ءِ وْ الإجا�ة عنها في ضَ 

 

 راسة :  ا الدِّ فرضَ 
یوجدُ ــ١ إحصائ��   ــ  دالٌّ  مفرقٌ  بین  درجات  ا  الدر   علِّمینالمتوسطي  في اسة  مجموعة 

 �كل ومهاراته الفرع�ة �لٌّ على حدة   حويِّ لاخت�ار التفكیر النالق�اسین القبلي وال�عدي  
 لصالح الق�اس ال�عدي.

یوجدُ ٢ درجات    ــــ  متوسطي  بین  إحصائ��ا  دالٌّ  الدراسة    المعلِّمینفرقٌ  في مجموعة 
القبلي وال�عدي اللغويِّ حِ الْ لاخت�ار    الق�اسین   �لٌّ على حدة  رع�ةالف  ومهاراته �كل    سِّ 
 .لصالح الق�اس ال�عدي

 ة الس�اق�َّةبُّر النحوي القائم على النظر�َّ التد  بناء برنامج: 
 وَفْقَ الخطواتِ التَّال�ةِ:  برنامجِ التدبُّرِ النحويِّ لآي القرآنِ الكر�مِ تمَّ بناءُ  

 : ) تحدید أهداف البرنامج ١(
للمسائِلِ  المعالجةِ التدر�س�َّةِ    س�اق�َّةِ فيةِ الالنظر�َّ   استخدامِ   البرنامجُ إلى  هَدَفَ  

القرآنِ  آي  �عضِ  في  المُلْتَِ�سَةِ  النحو�َّةِ  بُهاتِ  تنم�ة  ،  الكر�مِ   والشُّ في  أثره  ق�اس  ثمَّ 
ومن ثمَّ  جِ؛  ثي التخرُّ دی علِّمي اللغةِ العر��َّةِ حسِّ اللغويِّ لمحِ النحويِّ والْ   التفكیرِ   مهارات 

 یلي:  تمَّ تحدیدُ ما 
 :   النحويِّ  التفكیرِ قائمة مهارات ــــ  أ
القائمةِ هَدَ   هذه  بناءُ  تحدیدِ   فَ  اللازمةِ   التفكیرِ مهاراتِ    إلى  لمعلِّمي    النحويِّ 

هذه القائمة على ما أشارت وقد اعتمد ال�احثُ في بناء  ،  اللُّغة العر��َّة حدیثي التخرُّج
ر ل�إ ا�قةُ  اساتُ ه الدِّ ، وهو ما سَبَقَ لدى الطلاب  لتفكیر النحويِّ اتنم�ة  استهدفت التي  السَّ

 ، تمَّ وضعُهَا) مهاراتٍ ١٠لُ إلى قائمةٍ أول�ةٍ تضمُّ (هُ في الجزء النظري، وتمَّ التوصُّ ب�انُ 
المتخصصین في المناهج  مین  عرضُهَا على مجموعةٍ من المحكَّ ، و في صورة است�انةٍ 

تدر�طر و  العر��ةائق  اللغة  والصَّ والنَّ   ،س  لتحدید  ١لحق(مرف  حو  لمعلِّمي   أهمیتها)؛ 
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العر��َّ  التخرُّج اللُّغة  حدیثي  اللغو�َّةِ، فضلاً عن  ة  العلم�َّةِ، وسلامةِ ص�اغتِهَا  ودقَّتِهَا   ،
 ضرورةِ   :لمحكَّمون إلى، وقد أشار اأخرى �الإضافة، أو الحذف، أو التعدیل  مقترحاتٍ 

لكلِّ  تعر�فٍ    ةِ كتا�  و إجرائيٍّ  إل�هاحدیدِ  ت �ذلك  مهارةٍ،  المُسْتَنَدِ  مهارة  في    لأساسِ 
لوظ�فة الكلمة)؛ ومن ثمَّ تمَّت إعادةُ ص�اغةِ المهارةِ اللازم  كْم الإعرابي  (استنتاج الحُ 

لذي ا  َ�اقِ ي ضَوْءِ دلالةِ السِّ لتص�حَ: (استنتاج الحُكْمِ الإعرابيِّ اللازمِ لوظ�فةِ الكلمةِ ف
مهارة (تحلیل المسائل النحو�َّة المُشْكِلَةِ تعدیل    المحكَّمون إلى  ف�ه)، �ما أشار  وردت 

كْرِ   في بُهَاتِ النحو�َّةِ المتوهَّمةِ في آي الذِّ كْرِ الحك�مِ) لتص�ح: (تفنید �عض الشُّ آي الذِّ
ئ�ة ها النها ورتفي ص  ن ثمَّ أص�حت القائمةُ هذه التعدیلات؛ وم  وقد تمَّ إجراءُ ،  الحك�مِ)

من نةً  مهاراتٍ ١٠(  مكوَّ والاستدلالِ متعلِّقَ   )  والاستنتاجِ  والتعلیلِ  �التحلیلِ  والتفنید ةٍ   
 ). ٢(ملحق والإعراب 

 :   سِّ اللغويِّ حِ الْ قائمة مهارات ب ــــ 
لمعلِّمي اللُّغة   اللازمةِ   غويِّ سِّ اللُّ حِ مهاراتِ الُ   إلى تحدیدِ   هَدَفَ بناءُ هذه القائمةِ  

ال�ا ،  دیثي التخرُّجر��َّة حالع القائمةِ   بناءِ حثُ في  وقد اعتمد  إل�ه    هذه  على ما أشارت 
راسا ا�قةُ   تُ الدِّ هَ   السَّ تنم�ة    تْ فَ دَ التي  اللغويِّ حِ الْ إلى  الطلاب،    سِّ  سَبَقَ لدى  ما  وهو 

ضعُهَا  و تمَّ   ،) مهاراتٍ ٧(   �ةٍ تضمُّ لُ إلى قائمةٍ أولب�انُهُ في الجزء النظري، وتمَّ التوصُّ 
المتخصصین في المناهج   من المحكَّمین  مجموعةٍ   عرضُهَا على، و ي صورة است�انةٍ ف

تد  العر��ة،وطرائق  اللغة  رف    ر�س  والصَّ لتحدید  ١(ملحقوالنحو  لمعلِّمي   أهمیتها)؛ 
التخرُّج  حدیثي  العر��َّة  وسلامةِ  اللُّغة  العلم�َّةِ،  ودقَّتِهَا  و ص�اغ،  اللغو�َّةِ،   مقترحاتٍ تِهَا 

�الإأ الحذف،خرى  أو  التعدیل  ضافة،  و أو  أشار،  مهارة    قد  تعدیل  إلى:  المحكَّمون 
في المحذوف  في   (تحدید  المحذوف  (تقدیر  لتص�حَ:  دق�قًا)  تحدیدًا  التراكیب  �عض 

َ�اق)، و�ذلك تعدیل مهارة: (إدراك ق�مة اللف ظ �عض التراكیب في ضوء فهم دلالة السِّ
لمعنى أداء ا  في  ائ�ة للفظةٍ �مة الصورة البن(إدراك ق:  أداء المعنى النحوي) لتص�حَ   في

فضلاً   ،( قرآنيٍّ لتر�یبٍ  المُراد  مهارةٍ ضرورةِ  عن    النحويِّ  لكلِّ  إجرائيٍّ  تعر�فٍ  �تا�ةِ 
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هذه التعدیلات؛ ومن ثمَّ أص�حت القائمةُ في صورتها النهائ�ة   وقد تمَّ إجراءُ على حدةٍ، 
ن (مكوَّ من  مهاراتٍ ٧ةً  متعلِّقَ )  الضمن  �استن�اطِ ةٍ    الترا  ةِ �َّ المعاني  ، ةِ قرآن�َّ ال  كیبِ في 

 ق�مةِ   ، و�دراكِ الإعرابيِّ   ولِ دُ العُ   ، وتفسیرِ وفِ ذُ حْ المَ   وتقدیرِ ا،  بینهَ   الدق�قةِ   وقِ رُ الفُ   و�دراكِ 
النحويِّ   للفظةٍ   ةِ البنائ�َّ   ةِ ور الصُّ  المعنى  أداء  و�دراكِ في  ومرجعِهِ   الكلامِ   ترتیبِ   أصلِ   ، 

َ�ا لالةِ ود  عنى التر�یبِ م مِ هْ فَ  ءِ وْ في ضَ   ). ٣ق(ملح قِ السِّ
 ) تحدید محتوى البرنامج ومكوناته : ٢(

تناولت إِشْكَالاَتٍ نحو�َّةً فِي القُرْآنِ    لقاءاتٍ ثمان�ة  ل محتوى البرنامجِ على  اشتم
، لاَمِ تِئْنَافِ الْكَ هَا، واسْ اتِ مَنْصُوَ�اتِهَا ومَجْرُورَ الْكَرِ�مِ متعلِّقَةً �كلٍّ من: مَرْفُوعَاتِ الأسْمَاءِ و 

والْجِنْسِ ،  وَاِ�عِ التَّ و  ونصبِ والْعَدَدِ،  الإشارةِ،  واسمِ  وأدواتِ ،  وجزمِهِ،  المضارعِ  الشرطِ    
، وخُتِمَ البرنامجُ بتدر��اتٍ عامةٍ.  الجازمةِ  یرِ غ  ، فضلاً عن لقاءٍ تقد�ميٍّ

من البرنامجُ  نَ  تكوَّ همانِ یْ أَ زْ جُ   وقد  (كتابُ ،  اللُّ ممعلِّ   :  العر��َّ غي  حدیة  ثي ة 
حُ   اشتملو ،  )التخرُّج مةٍ توضِّ  ةَ وماه�َّ   ،الكر�مِ   لآي القرآنِ   النحويِّ   التدبُّرِ   أهم�ةَ   على مقدِّ
وأهمِّ هَ رَ عناصِ و   ةِ الس�اق�َّ   ةِ النظر�َّ  اللقاءاتِ   ا،هَ یتَ ا  سا�قًا   ارَ المُشَ   الثمان�ةَ   یلیها  ، إلیها 
و�عر �التدر�سِ   القائمِ   و(دلیلُ  التدر لَ  مراحِ   ضُ )،   ةِ النظر�َّ   �استخدامِ   �سِ و�جراءاتِ 
 :مَیْن: نظريٍّ وتطب�قيٍّ سْ ، وقد اشتمل الدلیلُ على قِ الس�اق�َّةِ 

مُ النظـريُّ تضمَّن (أ)    مصـطلحاتٍ ، و ةَ الإجرائ�ـَّ  الأهـدافَ ، و للبرنـامجِ  امَّ الع ـَ الهـدفَ  :القِسـْ
 ةِ النظر�ـَّ  دامِ اسـتخ  �جـراءاتِ و   لَ مراح ـِو ،  هِ لقاءات ـِ  تطبیـقِ   نَ وزم ـَ  مجِ البرنـامحتوى  ، و ةً أساس�َّ 

 ةِ اللازمــــَ  ةِ التعل�م�ــــَّ  والأجهــــزةِ  الوســــائلِ و  ةِ المســــتخدمَ  الأنشــــطةِ  تحدیــــدَ ، و هف�ــــ ةِ الســــ�اق�َّ 
 بهـا القـائمُ  أن �سـتعینَ  �مكـنُ  عَ ومراجِ   رَ مصادِ و   ،مینالمعلِّ   أداءِ   تقو�مِ   أسالیبَ ، و تطبیقِ لل

   .الكر�مِ  ي القرآنِ لآ النحويِّ  رِ التدبُّ اق�َّةِ و الس� ةِ ر�َّ النظ في هِ لإثراءِ خبراتِ  �التدر�سِ 
مكـان ( للقاءِ  ةً أساس�َّ   ��اناتٍ ، و للقاءِ   ةَ الإجرائ�َّ   الأهدافَ :  وتضمَّن القِسْمُ التطب�قيُّ ب)  (

ــه منة ف�ـ ــَّ ــا�ا المتضـ ــة، والقضـ ــزة التعل�م�ـ ــائل والأجهـ ــه، والوسـ ــدر�س، وزمنـ ــِ م، و )التـ  لَ راحـ
، ي للقـاءِ م ـِلْ المحتوى العِ  ضِ رْ عَ ، و التهیئةِ  �لٍّ من: اءاتِ إجر  شملُ وت  ،التدر�سِ   �جراءاتِ و 
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ةٍ  ةٍ قرآن�ــــَّ  جَ لنمــــاذِ  الســــ�اقيِّ  التحلیــــلِ و  ا مُلْتَِ�ســــَ النحــــويِّ  التــــدبُّرِ  ةِ أنشــــطَ  �جــــراءاتِ ، و نحو�ــــ�
 . التقو�مِ  أسئلةِ  ةِ فضلاً عن إجا�َ ، اهَ و�جا�اتِ 

 : البرنامجفي   �ِّة�اقة السالنظر�َّ اءات استخدام ) مراحل و�جر ٣(
 :  ال�ةِ التَّ  والإجراءاتِ  المراحلِ  قَ فْ  في البرنامجِ وَ ظر�َّةِ الس�اق�َّةِ  استخدامُ النتمَّ  

 لِ المسائِ   إلى تعلُّمِ   مینَ المعلِّ   استثارةِ هذه المرحلةُ إلى    تْ فَ دَ هَ   :التهیئةُ   ـالأولى ـالمرحلة  
وتذ   رِ والتفكی  ةِ المُلْتَِ�سَ   ةِ القرآن�َّ   ةِ النحو�َّ  و�دراكِ هَ قِ وُّ فیها  بناهَ ا  وذلك  معط�اتِ ا،  على   ءً 

�اقِ ال وتمَّ ذلك من خلال عرضِ آ�ةٍ أو  ،  ةِ لَ أَ سْ ي المَ ف  العلماءِ   وأقوالِ   القرآنيِّ   التفسیريِّ   سِّ
السِّ  تفسیرِهَا  وعرضِ   ، نحويٍّ إشكالٍ  على  اشتملَت  قرآن�ةٍ  مناقشة آ�اتٍ  ثمَّ   �اقي، 

 جا�اتِ إلى إ  الاستماعِ د  ، و�عالإشكالِ   بهذا  لمتعلِّقةِ ا  سئلةِ الأ  �عضِ   المعلِّمین في إجا�ةِ 
 .  المناس�ةِ  اجعةِ الرَّ  یتمُّ تقد�مُ التغذ�ةِ ، ح�حةِ الصَّ  الإجا�اتِ  ، وتعز�زِ المعلِّمین �عضِ 

الثان�ة   عرضُ ـالمرحلة  العِ   ـ  عرضِ   تْ فَ دَ هَ   :ميلْ المحتوى  إلى  المرحلةُ   ادةٍ م  هذه 
ارحةٍ   شَّ النحو�َّ للمفاه�   زةٍ موجَ و علم�ةٍ  موضم  والة  اللقاء،  وَ وع  �ع  تْ دَ رَ تي  ض في 

 حیث تمَّ   ،ي اللغة العر��ة حدیثي التخرُّجمالتراكیب القرآن�ة، والت�ست نحو��ا على معلِّ 
وض�حُ  مناقشتُهُم فیها، وت  تمَّت إلى قراءة تلك المادة قراءةً متأن�ةً، ثمَّ    المعلِّمین  توج�هُ 

   .ما غَمُضَ علیهم منها
التح المرحلة   ــ  نحو��ا   ةٍ قرآن�َّ   لنماذجَ   الس�اقيُّ   لیلُ الثالثة  المرحلةُ  :  مُلْتَِ�سَةٍ  هذه  تعدُّ 

السِّ ةً  وَ طْ خُ  التحلیل  فلسفة  ترس�خ  المعلِّ نحو  أذهان  في  تقد�مُ �اقي  فیها  تمَّ  حیث    مین، 
نحو   قرآنيٍّ   نموذجٍ  وجهًا  یتضمَّنُ  أكثر)،  وتحلیلُهُ (أو  مُلْتَِ�سًا،  من ��ا  ال      لالةِ دِّ حیث: 

، �ما  الكر�مِ   نِ القرآ   تفاسیرِ   �عضِ   ، وذلك �مراجعةِ �الآ�اتِ   �طةِ المح   ةِ �َّ وِ غَ لُّ ال   غیرِ   اق�ةِ � السِّ 
، والعمل  قرآنيِّ من حیث: إعراب �لماتٍ مُشْكِلَةٍ في التر�یب ال   يِّ وِ غَ اللُّ   �اقِ السِّ   تحلیلُ   تمَّ 

جه  ولة تبیُّن أو س�اق، و�ذلك محاعط�ات ال ى مُ معاني الكامنة ف�ه بناءً عل على استن�اط ال 
على التفر�ق بینهما،   عدُ بین تر�یبٍ وآخرَ مرت�طٍ �ه �ما �سا   لاف اللغويِّ التشا�ه والاخت 

م القائم على  علُّ إجراءات استرات�ج�ة (الت في هذه المرحلة �استخدام    الس�اقيُّ   وتمَّ التحلیلُ 



 

 
 

 

 
                                             

 

٥٦۹ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  عشر ابعسالـد ال والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

؛ لقرآنيِّ �ات التر�یب ا زئ ق في جُ لتعمُّ برة) ؛ لا سَّ ترات�ج�ة (طرح التساؤلات ال النموذج)، واس 
 ف�ه.   نحويِّ منه، و�زالة الالت�اس ال   �انة عن المعنى المُراد �غرض الإ 

 :  في هذه المرحلة الإجراءات التال�ة   واتُِّ�عَت 
 . متأن�ةً  قراءةً  وقراءتُهُ ، التر�یب القرآني (النموذج) المراد تحلیلُهُ  ) عرضُ أ(
روع ف مین قلى المعلِّ إ ساؤلات الت �عض  توج�هُ ) ب (  :  ، منهاعمل�ة التحلیلي بل الشُّ

  :(تعالى) ؟ما إعرابُ قوله ...  
 ؟  ا بناءً على هذا الإعراب أن تستخلِصَهَ  التي �مكنُكَ  ةُ ي الضمن�َّ ما المعان 
  ِ؟  القرآنيِّ  ما أصلُ ترتیبِ الكلامِ في هذا التر�یب 
  ؟   رآنيُّ الق �یبُ التر الذي أفادَهُ هذا  النحويُّ ما المعنى 
  قولِهِ (تعالى)...؟  العلامةُ الإعراب�ةُ في تغیَّرت  یرُ المعنى لوك�ف �ص 
  َالكر�مة ؟ (كذا) في تلك الآ�ة  لفظُ عَلاَمَ عُطِف 
  ُة (كذا) في قوله (تعالى): ... ؟ هَ بْ ك�ف تردُّ على ش 
 ؟ الى): ...ما رأُ�ك ف�مَن یرى (كذا) في قولِهِ (تع 

ا  الإجا�ات إلى    الاستماعُ )  ج( ثملمعلِّ الأول�ة ل�عض  معهم إلى قراءة   الانطلاقُ   مین، 
السِّ  الكر�مة�اقي  التحلیل  الآ�ات  ل�كون  لإحدى  المعلمون في   َ�فیدُ نموذجًا  ذلك  ؛  منه 

 أخرى، ولتعرُّف الإجا�ة الدق�قة عن التساؤلات السا�قة.   آ�اتٍ 
الإ�جاب�َّ لى  عمین  المعلِّ   تشج�عُ )  د ( و� المشار�ة  و   عمالة  والإفاالعقل  من  الوجدان،  دة 

 ال�ة. ) في المرحلة الت�اق، وذلك في إجا�ة (أنشطة التدبُّر النحويِّ لسِّ امعط�ات 
 

 :  الكر�مِ لآي القرآنِ  النحويِّ  رِ التدبُّ  المرحلة الرا�عة ــ أنشطةُ 
 المرحلةِ الإجراءاتُ التَّال�ةُ:  هذهاتُِّ�عَت في  
�لِّ أ( توج�هُ  ف�  علِّمینَ الم  مجموعةٍ من  )  التعاون  أعضائه إلى  بین  للإجا�ةِ اما  عن    ؛ 

 ةِ الإعراب�َّ   الوظ�فةِ   استخلاصُ حلة، ومنها:  النحويِّ المتنوعةِ في هذه المر   التدبُّرِ   أنشطةِ 
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مٍ   إعرابيٍّ   حكمٍ   فسادِ   تبر�رُ ف�ه، و   تْ دَ رَ �اق الذي وَ دلالة السِّ   ءِ وْ في ضَ   قرآن�ةٍ   لكلمةٍ    مقدَّ
 ...یث المعنىح تر�یبَیْن من بین   الدق�قةِ  الفروقِ  مییزُ لآ�ةٍ �ر�مةٍ، وت

 . عملٍ  أوراقِ  ت في صورةِ على المجموعا ) توز�عُ أنشطة التدبُّر النحويِّ ب (
�اق�ة التفسیر�ة المعطاة للتراكیب ) توج�هُ انت�اه المعلِّمین إلى الإفادة من الدلالة السِّ ج(

   ةً دق�قةً. علم�َّ إجا�ةً  رِ التدبُّ  أنشطةِ إجا�ة الأسئلة المتعلِّقة � القرآن�ة، في 
 والإجا�ةُ عن استفساراتهم. متا�عةُ المعلِّمین في أثناء العمل، والثناءُ على أدائهم، ) د (
لمناقشتها، هــ( الفرصة  و�تاحةُ  المجموعات،  مقرري  خلال  من  الاستجا�ات  تلقي   (

 ة. لراجعاسً�ا، ثم تقد�مُ التغذ�ة اوتعز�زُ المعلِّمین تعز�زًا من
قِ الأهـدافِ لُ علـى أسـئلةٍ متنوعـةٍ تقـ�سُ مـدى متشـت : تقـو�مُ الـ    الخامسـةلة  المرح تحقـُّ

  .المرجوةِ لكلِّ لقاءٍ  الإجرائ�َّةِ 
  الأنشطة المستخدمة في البرنامج : ) تحدیدُ ٤(

 الأنشطةِ المتنوعةِ التال�ة :  اشتمل البرنامجُ على 
 في تر�یبٍ قرآنيٍّ ةِ  المُشْكِلَ �إعرابِ الكلمةِ   لمعلِّمِ ا  امِ ى ق�عل  تعتمدُ  الإعرابِ :  أـــ أنشطةُ 

رابيٍّ لكلمةٍ في تر�یبٍ قرآنيٍّ بناءً على استقراءِ إعراً�ا دق�قًا، أو الاستدلالِ على حكمٍ إع 
ة والبُرهان  تر�یبٍ آخرَ  لُ إلیها �الحُجَّ �غرض   وذلك؛  على أن یؤ�ِّدَ النت�جةَ التي یتوصَّ

 . راد ى المُ الإ�انة عن المعن 
لكلمةٍ   العِلَّةِ لحكمٍ إعرابيٍّ مُعطى  ب�انِ ب  المعلِّمِ   ى ق�امِ عل  مدُ تتع   علیلِ :ـــ أنشطةُ التَّ   ب

ق�امِ  أو  ف�ه،  وردت  الذي  التر�یب  في  تؤدیها  التي  الوظ�فة  على  بناءً  بذِْ�رِ   هِ قرآن�ةٍ 
الذي   قرآنيِّ تر�یب الیل الحكمٍ نحويٍّ بناءً على تحل  السببِ أو الأس�ابِ المُوجَِ�ةِ لفسادِ 

ناتِهِ،  ح ف�ه من    دَ رَ وَ  تقد�مَ المعلمِ �ما أنَّ من هذه الأنشطة  یث الوظائفِ النحو�َّةِ لمكوِّ
.  ولِ عن حالٍ إعرابيٍّ ظاهرةٍ إلى أخر دُ إ�ضاحًا نحو��ا ومعنو��ا للعُ   ى في تر�یبٍ قرآنيٍّ

القرآنِ    �مخالفةِ قُ  ى شُبُهاتٍ تتعلَّ لردِّ عل �ا  مِ المعلِّ   ى ق�امِ عل  تعتمدُ   :فنیدِ  ج ـــ أنشطةُ التَّ 
 .  اةِ التي تدحضُهَ جِ النحو�َّ �الحُجَ ، وذلك دَ نحو�ةً في �عض مواضعِهِ الكر�مِ قواعِ 
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والتقدیرِ: الإدراكِ  أنشطةُ  ـــ  لِ   تعتمدُ على  د  أساسِ   المعلمِ   تَوَصُّ ناتِ   ترتیبِ   إلى   مكوِّ
ف�ه، ومستندًا    دَ رَ الذي وَ   �اقدلالة السِّ   على فهمهناءً  آنيٍّ ف�ه تقد�مٌ وتأخیرٌ ب تر�یبٍ قر 

تؤ�ِّدُ  التي  ة  الحُجَّ تلكذلك  إلى  تتضمَّنُ  �ما  المَ   ،  تقدیرَ  تراكیبَ ذُ حْ الأنشطةُ  في  وفِ 
�اقِ.  قرآن�ةٍ بناءً على فهم   دلالة السِّ

 في تطبیق البرنامج: الوسائل والأجهزة التعل�م�ة المستخدمة  ) تحدیدُ ٥(
لٍ �جهــــاز  Laptop محمــــولٍ  اســــوبٍ : ح�اســــتخدامِ  جِ البرنــــام طبیــــقُ تــــمَّ ت متَّصــــِ

 فضـلاً عـن �عـضِ ، سـبورةٍ ب�ضـاءَ للعرض الجمـاعي، و  Data Showعرض الب�انات 
 .المُكلَّفِین بها الأنشطةِ  الأوراقِ التي �عرضُ فیها المعلِّمون إجا�اتِ 

 :  البرنامج مین فيتقو�م أداء المعلِّ ) ٦(
أ تقو�مُ  الأنالمعلِّمداءِ  تمَّ  خلال  من  في    ةِ �َّ التعل�م  شطةِ ین  بها  ُ�كلَّفون  التي 

والت التقو�م  أسئلة  و�ذلك  التغذ�ة البرنامج،  وتقد�م  ف�ه،  المتضمَّنة  العامة  در��ات 
 . ةَ الموضوع الأهدافَ  هِ ، و�لوغِ هِ من تصح�ح مسارِ  المعلِّمَ الراجعة اللازمة التي تُمكِّنُ 

البرنام   عرضُ  تمَّ  �ت�ج   جِ وقد  ود زأ�ه:  المعلِّم،  � اب  القائم  على  لتدر الیل  �س 
رف �عض المحكَّمین في تخصص المناهج وطرائق تدر�س اللغة  العر��ة، والنَّحو والصَّ

)؛ لاستطلاع آرائهم حول وضوح أهدافه، ومناس�ة محتواه وأنشطته وتقو�مه، ١(ملحق
إج  ووضوح  العلم�ة،  النظودقَّتِهِ  وفق  ف�ه  التدر�س  أشار ةالس�اق�َّ   ةر�َّ راءات  وقد   ،

إلا و هِ إجراءاتِ   ووضوحِ   هِ قِ مْ وعُ   ودِقَّتِهِ   البرنامجِ   �َّةِ أهم  ىلمحكَّمون   للتطبیقِ   هِ صلاحیتِ ، 
 . دلیل القائم �التدر�س) ٥�تابُ المعلِّم، وملحق ٤(ملحق

 

  اخت�ار التفكیر النحويِّ إعداد   : 
من    ) ١(  الهدف  هذا    :خت�ارالاتحدید  معلِّمي مس   ق�اس  إلى  الاخت�ارُ هَدَفَ  توى 
    ل إلیها.التي سَبَقَ التوصُّ النحويِّ  مهاراتِ التفكیرِ  یثي التخرُّج فيد غة العر��ة حالل
وتشتملُ على  : الاخت�ار ) وصف محتوى  ٢(  الغلاف،  الاخت�ارُ من صفحة  ن   :تكوَّ

عنهُ وتعل�ماتِ   هِ وهدفِ   هِ عنوانِ  الإجا�ةِ  لكتا�ةِ   و�ذلك  ،  ص  المُخصَّ  ناتِ ب�اال  المكان 
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مفرداتٍ ١٠( یلیها    ،ساس�َّةالأ مفردةٍ   )  �معدل  القصیرة،  الإجا�ة  ذات  المقال  نوعِ  من 
 مهارةٍ مَقِ�سَةٍ.   واحدةٍ لكلِّ 

 :  الاخت�ار ) ص�اغة تعل�مات  ٣( 
جبُ مراعاتُهَا عند تطبیق الاخت�ار، أهمُّها: ت  تمَّت ص�اغةُ عددٍ من التعل�ماتِ  
إلى  ت المعلِّمین  في  التأن وج�هُ  الاخت�ار،  ردامفقراءة  ي  إجابتِهَاالتعجُّ   وعدمِ ت  في  ، ل 

صِ لذلك.في الورقةِ المُرفَقَةِ �عد �الإجا�ةِ وتسجیلُ   تا�ة الب�انات في المكان المخصَّ
 ) تصح�ح الاخت�ار : ٤( 

إعدادُ   �شكلٍ  در   ، وتوز�عِ وتصح�حِهِ   خت�ارِ الا  نموذجٍ لإجا�ةِ مفرداتِ تمَّ  جاتِهِ 
)، والمستوى الثاني درجاتٍ   ثُ الأول (ثلا   تٍ، هي: المستوى مستو�ا  أر�عةِ متدرِّجٍ عبر  

واح (درجةٌ  الثالث  والمستوى  تحدیدُ (درجتان)،  وتمَّ  (صفر)،  الرا�ع  والمستوى  دةٌ)، 
 .الإجا�ةِ المرت�طةِ �كلِّ مستوى لكلِّ مفردةٍ على حدةٍ  عناصِرِ 

 :   الاخت�ار ) ض�ط  ٥( 
 : الاخت�ار صدقُ  (أ)
المحكَّمین    على مجموعةٍ   المُتدرِّجِ   هِ تصح�حِ   مع�ارِ و   خت�ارِ الا  تمَّ عرضُ   من 

العر��ة، اللغة  تدر�س  وطرائق  المناهج  في  والتقو�م،    المتخصصین  والنَّحو  والق�اس 
رْف في:  لاستطلاع    )؛١(ملحق  والصَّ والدقة آرائهم  المَقِ�سة،  �المهارة  المفردة  ارت�اط 
وت   العلم�ة إجابتها  ونموذج  ص�اغ درجاتها  وز�ع للمفردة  وسلامةِ  ضلاً ف  اللغو�ة،  ها ت، 
ى الدقة وقد أشار المحكَّمون إل  رحاتٍ أخرى �الحذف أو الإضافة أو التعدیل. عن مقت
�الإ�جاز في   ، وصلاحیته لق�اس من أعُِدَّ من أجله، وأوصى �عضُهُمللاخت�ارالعلم�ة  

ك المعنى في إجابتن  و�ضافة جملة (بیِّ   لك ممكنًا،ص�اغة �عض المفردات �لما �ان ذ 
في نها�ة المفردتین السا�عة والعاشرة، و�ذلك إضافة ب) بین قوسین  د من التر�یالمُرا

ال (بیِّن  المفردة جملة  نها�ة  في  قوسین  بین  ة)  �الحُجَّ إجابتَكَ  وأیِّد  المُراد،  معنى 
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وقد ،  ت�ارلاخالمُتدرِّج لجا�ة  الإذج  ؛ نظرًا لأن ذلك مطلوبٌ است�فاؤُهُ وفق نمو السادسة
  لتعدیلات. إجراءُ هذه ا تمَّ 

 : خت�ارللاالتطبیق الاستطلاعي (ب) 
تطبیقُ   من   الاخت�ارِ تمَّ  عینةٍ  على  استطلاع��ا  العر��َّة    تطب�قًا  اللُّغة  معلِّمي 

�الدبل الملتحقین  المن�ا،  جامعة  العلوم،  ودار  الآداب  �لِّیتي  في  التخرُّج  وم  حدیثي 
، وعددهم  ٢٠٢٣/    ٢٠٢٢لجامعي  في العام ا  ر��ةكل�ة التحد �التر�وي نظام العام الوا

معلمً ٢١( الأساس�)  التطبیق  عینة  غیر  (من  یوم  ا  وذلك  الموافق   الأحد ة)، 
ض�طُ    ٦/١١/٢٠٢٢ وهدف  تعل�ماته    الاخت�ارِ ،  وضوح  ومدى  زمنه،  تحدید  إلى 

 ك:  ومفرداته، وحساب ث�اته. وف�ما یلي تفصیلُ ذل
 :   رالاخت�اـ تحدید زمن ــ

حس  الاخت�اتمَّ  زمن  تابُ  خلال  من  أوَّ ر  استغرقه  الذي  الوقت   معلِّمٍ لُ  حدید 
مفرداتفي    معلِّمٍ وآخرُ   عن  استغرق  هالإجا�ة  حیث  (   معلِّمُ ال،  دق�قة، ٣٠الأولُ   (

للإجا�ةِ عن  المناسبِ  بلغ متوسطُ الزَّمنِ ؛ ومن ثمَّ  ) دق�قة٦٠الأخیرُ (  المعلِّمُ واستغرق  
 . ) دق�قةً ٤٥(  رأسئلةِ الاخت�ا
 ار ومفرداته : الاخت��مات ــ وضوح تعل

الاخت�ار ومفرداته، حیث لم تعل�مات    جر�ة الاستطلاع�ة وضوحُ اتضح من الت 
�لماتٍ   منها، �ما لم �شیروا إلى أ�ةِ   صعو�ةً في فهم المعلِّمین المُرادَ   أ�ةُ مفردةٍ   تشكِّل

 متعددةٍ للمفردة الواحدة.   غامضةٍ، أو تأو�لاتٍ 
 :   الاخت�ارات حساب ث� ـــ

ة التَّجزئة النِّصف�ة من خلال تجزئة  معامل الث�ات �استخدام طر�قتمَّ حسابُ  
إلى نصفین، الاخت�ار  وتمثِّلُ   مفردات  الأولَ،  النصفَ  الفرد�ةُ  المفرداتُ  تمثِّلُ  �حیث 

ثمَّ تمَّ ح الثَّاني،  طلاب جات  سابُ معامل الارت�اط بین در المفرداتُ الزوج�ةُ النصفَ 
الاستطلاع�ةالع النِّصف  ینة  ( في  ق�متُهُ  و�انت  معادلة )،  ۰٫٦۹۲ین  استخدام  تمَّ  ثمَّ 



 

 
 
 

 
 

٥۷٤ 

 محمد فاروق حمدي محمود 

 

 
ُّ
ب
َ
د
َّ
 فِي الت

ٌ
ج

َ
ام

َ
ن
ْ
ر
َ
ةِ رِ ب

َّ
اقِي

َ
ي
ِّ
ةِ الس

َّ
رِي

َ
ظ

َّ
ى الن

َ
ل
َ
 ع

ٌ
ائِم

َ
رِيمِ ق

َ
ك
ْ
آنِ ال

ْ
ر
ُ
ق
ْ
 لآي ال

ِّ
وِي

ْ
ح

َّ
 الن

 
ِّ
وِي

َ
غ

ُّ
 الل

ِّ
حِس

ْ
ال

َ
 و

ِّ
وِي

ْ
ح

َّ
كِيرِ الن

ْ
ف
َّ
اتِ الت

َ
ار

َ
ه

َ
ةِ م

َ
ميِ

ْ
ن
َ
 لِت

جِ 
ُّ
ر
َ
خ

َّ
دِيثِي الت

َ
ةِ ح

َّ
بيِ

َ
ر
َ
ع

ْ
ةِ ال

َ
غ

ُّ
مِي الل

ِّ
ل
َ
ع

ُ
 لمِ

براون؛ ــــ  لسبیرمان  الإحصائي  (  التصح�ح  الث�ات  معامل  ق�مةُ  وهو  )۰٫۸۲فبلغت   ،
 معاملُ ث�اتٍ مقبولٌ إحصائ��ا. 

) ١٠( علـى ائ�ـةفـي صـورته النهالاخت�ـارُ مل اشـت : للاخت�ــارالصــورة النهائ�ــة  )٦(
ة للإجا�ـــة عنـــه، الإجا�ـــة القصـــیرة، مرفـــقٌ �ـــ المقـــال ذات  مفـــردات مـــن نـــوع ه ورقـــةٌ معـــدَّ

صــح�حه وتوز�ــع درجاتــه لكــلِّ مفــردةٍ علــى حــدةٍ ج لتفضــلاً عــن نمــوذج الإجا�ــة المتــدرِّ 
 .)٦(ملحق

  سِّ اللُّغويِّ حِ الْ اخت�ار إعداد   : 
م   ) ١(  الهدف  هذا    : الاخت�ارن  تحدید  مهاراتِ قإلى    رُ خت�ا الاهَدَفَ  �عضِ   �اس 
 غة العر��ة حدیثي التخرُّج.   اللغويِّ لدى معلِّمي الل  سِّ حِ الْ 
ن الاخ  : الاخت�ار ) وصف محتوى  ٢(  وتشتملُ علىتكوَّ الغلاف،   :ت�ارُ من صفحة 

وتعل�ماتٍ  وهدفه  عنه  عنوانه  للإجا�ة  للمعلِّم  مةٍ  المكان    ، مقدَّ له الو�ذلك  ص  مُخصَّ
فردةٍ الإجا�ة القصیرة، �معدل ملمقال ذات  فردات من نوعِ ا) م ٧ها (یلی  لكتا�ة ب�اناته،

 واحدةٍ لكلِّ مهارةٍ مَقِ�سَةٍ.  
 :  الاخت�ار ) ص�اغة تعل�مات  ٣( 
جبُ مراعاتُهَا عند تطبیق الاخت�ار، أهمُّها: تتمَّت ص�اغةُ عددٍ من التعل�مات   

الاخت�ارِ   مفرداتِ  والإجا�ةُ قراءةُ  متأن�ةً،  في ةِ  الإجا�وتسجیلُ    جم�عًا،  عنها   قراءةً 
صِ لذلك. قةِ المُرفَقَةِ �عد �تا�الور   ة الب�انات في المكان المخصَّ

 ) تصح�ح الاخت�ار : ٤( 
نموذجٍ لإجا�ةِ مفرداتِ تمَّ   �شكلٍ    ، وتوز�عِ وتصح�حِهِ   الاخت�ارِ   إعدادُ  درجاتِهِ 

ا  قَ فْ وَ   بین المفردات   المتدرجةُ   ت�اینت المستو�اتُ ، وقد  متدرِّجٍ   لإجا�ة المطلو�ة طب�عة 
المستوى الأول ، هي:  مستو�اتٍ   ) أر�عةَ ٤،  ٢،  ١، فكانت في المفردات (ةٍ لكلِّ مفرد 

والمسدرجاتٍ   (ثلاثُ  واحدةٌ)، )،  (درجةٌ  الثالث  والمستوى  (درجتان)،  الثاني  توى 
  لتا )، فاشتم ٧،  ٦في المفردتین ( في حین �ان التدرُّج ثلاث��ا    والمستوى الرا�ع (صفر)،
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(العلى:   الأول  والمجتاندر مستوى   ،() الثاني  واحدةٌ ستوى  الثالث درجةٌ  والمستوى   ،(
ثنائ��   )،صفرٌ ( التدرُّج  المفردتین  و�ان  في  على:  ٥،  ٣(ا  فاشتملتا  الأول )،  المستوى 
الثاني (درجةٌ واحدةٌ ( تحدیدُ  )،  صفر)، والمستوى  �كلِّ الإجا�ةِ    عناصِرِ وتمَّ  المرت�طةِ 

 ى حدةٍ.فردةٍ عل  ممستوى لكلِّ 
 :   الاخت�ار   ) ض�ط ٥( 

 : الاخت�ارصدق  (أ)
المحكَّمین    المُتدرِّجِ   هِ تصح�حِ   ومع�ارِ   الاخت�ارِ  عرضُ  تمَّ   على مجموعةٍ من 

والتقو�م،  الم والق�اس  العر��ة،  اللغة  تدر�س  وطرائق  المناهج  في  والنَّحو  تخصصین 
رْف في:  ستطلاع  لا  )؛١(ملحق  والصَّ �الالمارت�اط  آرائهم  المَقِ�سةفردة  والدقة مهارة   ،

ضلاً عن درجاتها، وسلامةِ الص�اغة اللغو�ة، فالعلم�ة للمفردة ونموذج إجابتها وتوز�ع  
�الحذف   أخرى  التعدیل.مقترحاتٍ  أو  الإضافة  إلى   أو  المحكَّمون  أشار  الدقة   وقد 

أعُِ للاخت�ارالعلم�ة   من  لق�اس  وصلاحیته  أجله،  من  �عضُهُمدَّ  وأوصى  رورة �ض  ، 
�تا�ة  الا في  القتصار  مو الآ�ات  الآ�ة  من  الجزء  على  �الاخت�ار  السؤال، قرآن�ة  ضع 

�لِّه الآ�ةِ  �تا�ةُ  إجا،  ول�س  (أیِّد  جملة  إضافة  في و�ذلك  قوسین  بین  ة)  �الحُجَّ ابتك 
تك) بین قوسین في و�ضافة جملة (بیِّن المعنى المُراد في إجاب  نها�ة المفردة السادسة،

الم السا�عفرد نها�ة  ذلة  نظرًا لأن  نموذج  است�فاؤُهُ  ك مطلوبٌ  ة؛  المُتدرِّج جا�ة  الإوفق 
  إجراءُ هذه التعدیلات. قد تمَّ و ، لاخت�ارل

 : للاخت�ارالتطبیق الاستطلاعي (ب) 
تطبیقُ   العر��َّ   الاخت�ارِ تمَّ  اللُّغة  معلِّمي  من  عینةٍ  على  استطلاع��ا  ة  تطب�قًا 

�لِّی  في  التخرُّج  و تي  حدیثي  جامالآداب  العلوم،  المن�ادار  �الدبلوم  عة  الملتحقین   ،
، وعددهم  ٢٠٢٣/    ٢٠٢٢في العام الجامعي    ة التر��ةالتر�وي نظام العام الواحد �كل�

غ ٢١( (من  معلمًا  الأساس�)  التطبیق  عینة  یوم  یر  وذلك  الموافق   الأحد ة)، 
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ض�طُ  ٦/١١/٢٠٢٢ وهدف  وضو   الاخت�ارِ ،  ومدى  زمنه،  تحدید  تعإلى  ل�ماته ح 
 ف�ما یلي تفصیلُ ذلك:  ث�اته. و مفرداته، وحساب و 
 :   الاخت�ارـ تحدید زمن ــ

لُ  تمَّ  أوَّ استغرقه  الذي  الوقت  تحدید  خلال  من  الاخت�ار  زمن  حسابُ   لِّمٍ مع 
مفردات  معلِّمٍ وآخرُ   عن  الإجا�ة  استغرق  هفي  حیث  (   المعلِّمُ ،  دق�ق ٢٨الأولُ  ة، ) 

 المناسبِ للإجا�ةِ عن نِ الزَّمَ متوسطُ    بلغ؛ ومن ثمَّ  ة) دق�ق٤٢رُ (الأخی  المعلِّمُ واستغرق  
 ) دق�قةً. ٣٥(  الاخت�ارِ أسئلةِ 

 الاخت�ار ومفرداته : ــ وضوح تعل�مات 
 الاخت�ار ومفرداته، حیث لم تعل�مات    الاستطلاع�ة وضوحُ اتضح من التجر�ة   

   أ�ةِ مفردةٍ أو غموضِهَا. ةِ �َ�شْكُ المعلِّمون من صعو 
 :   الاخت�ارت حساب ث�ا ـــ

حسابُ ت  ث�ات  مَّ  وقد   الاخت�ار   لكرون�اك)،  (ألفا  معامل  ق�متُهُ    �استخدام  بلغت 
 . مقبولةٍ إحصائ��ا  ث�اتٍ  )، وهي ق�مةٌ تدلُّ على تمتُّع الاخت�ار بدرجةِ ۰٫۷۲۱( 
ــة  )٦( ــارالصــورة النهائ� ) ٧( ته النهائ�ــة علــىفــي صــور الاخت�ــارُ اشــتمل  : للاخت�

ة للإجا�ـــة عنـــه،  القصـــیرة،ال ذات الإجا�ـــة نـــوع المقـــمـــن  مفـــردات  مرفـــقٌ �ـــه ورقـــةٌ معـــدَّ
ج لتصــح�حه وتوز�ــع درجاتــه لكــلِّ مفــردةٍ علــى حــدةٍ لاً عــن نمــوذج الإجا�ــة المتــدرِّ فضــ
 .)٧لحق(م

  ُةِ جر�ب�َّ التَّ   الجةِ عَ المُ  ادةِ ومَ   اسِ �َ ي القِ اتَ أدَ   تطبیق  : 
 مجموعة الدراسة :   ) اخت�ار ١(
ــ  ن ا مــن م) ٣٢مــن ( دراســةِ ال موعــةُ ت مجتكوَّ ة حــدیثي معلِّمــً علِّمــي اللغــة العر��ــَّ

 نظـــامالعــام یَّتــي الآداب ودار العلـــوم جامعــة المن�ـــا، الملتحقــین �الـــدبلوم فـــي ُ�لِّ التخــرُّج 
نة ة حــــدیثي التخــــرُّج فـــي �ل�ــــة الةالواحــــد  الســـَّ تر��ــــة ، و�ــــذلك مـــن معلِّمــــي اللغــــة العر��ـــَّ

فــي  ةالــدبلوم الخاصــَّ والملتحقــین � ة طــرق التــدر�س)،ن�ــة (شــع�المهالملتحقــین �الدبلومــة 
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ر�س)، وذلـــك خـــلال الفصـــل الدراســـي الأول مـــن العـــام الجـــامعي (المنـــاهج وطـــرق التـــد 
فــي الالتحــاق علــى رغبــتهم  بنــاءً هــؤلاء المعلِّمــین  اخت�ــار وقــد تــمَّ م،  ٢٠٢٣/  ٢٠٢٢

ح لهم ال�احثُ �البرنامج �ع   .  هُ وأهدافَ  هُ تَ فكر  د أن وضَّ
 :    لأداتي الدراسة التطبیق القبلي )٢(
ا علـى ح ـِاخت�ـاري: التفكیـرِ النحـويِّ والْ �لٍّ من    تمَّ تطبیقُ   ا قبل�ـ� سِّ اللغـويِّ تطب�قـً

، وتــــمَّ تصـــــح�حُ  ٢٠٢٢/  ١١/  ٨راســــة، وذلـــــك یــــوم الثلاثــــاء الموافـــــق مجموعــــة الد 
 ما.لِّقة بهالنتائج المتع في أداتي الق�اس، ورصد  مینَ المعلِّ  إجا�اتِ 

 لمجموعة الدراسة :    نامج التدبُّر النحوي ر ب) تدر�س ٣(
 الدراسـةِ  وعـةِ مجم للمعلِّمـینَ  الكر�مِ  لآي القرآنِ  النحويِّ  التدبُّرِ  برنامجِ  تمَّ تدر�سُ  
ــلِ  قَ ف ـــْوَ  ــراءاتِ  المراحـ هَ  والإجـ ــُ ــمَّ عرضـ ــائم �التـــي تـ ــي دلیـــل القـ ن ا فـ ــد تكـــوَّ ــدر�س، وقـ التـ

 ا �قاعـة�معـدَّل لقـاءٍ واحـدٍ إلـى لقـاءین أُسـبوع��  ا، تـمَّ تطب�قُه ـَلقـاءاتٍ  ثمان�ـةِ مـن  مجُ البرنـا
ب�ع، وذلـك أسـا خمسـة)، واسـتغرقت التجر�ـةُ مبنـى المكت�ـات ( �كل�ـة التر��ـةالمحاضرات  

، ٦/١٢/٢٠٢٢ الثلاثـــاء الموافـــق إلـــى ٩/١١/٢٠٢٢ الأر�عـــاء الموافـــق الفتـــرة مـــن فـــي
   مج: ق البرناالزمن�ة لتطبی ) الخطة١و�وضح جدول (

 ) ١جدول (
 الدراسة  الخطة الزمن�ة لتطبیق البرنامج على مجموعة

 الزمن  الیوم والتار�خ  اللقاء  الأسبوع
امَجِ التَّدَبُّرِ  تَقْدِ�مٌ عَامٌّ لبَرْنَ ) ١( الأول

 . النَّحْوِيِّ لآي الْقُرْآنِ الْكَرِ�مِ 
  الأر�عاء

٢٠٢٢/ ٩/١١ 
 ساعتان

سْمَاءِ اتِ الألاَتُ مَرْفُوعَ إِشْكَا) ٢(
 َ�اتِهَا ومَجْرُورَاتِهَا و ومَنْصُ 

 .الْكَرِ�مِ فِي القُرْآنِ  

 لخم�سا
١٠/١١/٢٠٢٢ 

 أر�ع ساعات

 إِشْكَالاَتُ اسْتِئْنَافِ الْكَلاَمِ ) ٣( الثاني
 .قُرْآنِ الْكَرِ�مِ فِي ال

 الأحد
١٣/١١/٢٠٢٢ 

 أر�ع ساعات
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 الزمن  الیوم والتار�خ  اللقاء  الأسبوع
 إِشْكَالاَتُ التَّوَاِ�عِ  ) ٤(

 .�مِ الْكَرِ   فِي القُرْآنِ 
 الثلاثاء

١٥/١١/٢٠٢٢ 
 أر�ع ساعات

 إِشْكَالاَتُ الْعَدَدِ  ) ٥( الثالث
 .القُرْآنِ الْكَرِ�مِ فِي 

 ءالثلاثا
٢٢/١١/٢٠٢٢ 

 أر�ع ساعات

 إِشْكَالاَتُ الْجِنْسِ  ) ٦( الرا�ع
 .فِي القُرْآنِ الْكَرِ�مِ 

 الثلاثاء
٢٩/١١/٢٠٢٢ 

 أر�ع ساعات

 ةٌ أُخْرَى  حْوِ�َّ إِشْكَالاَتٌ نَ ) ٧( الخامس
 .القُرْآنِ الْكَرِ�مِ  فِي

الأحد 
٢٠٢٢/ ٤/١٢ 

 أر�ع ساعات

 

 الثلاثاء .البَرْنَامَجِ تَدْرِ�َ�اتٌ عَامَّةٌ عَلَى ) ٨(
٢٠٢٢/ ٦/١٢ 

 أر�ع ساعات

 

 :    لأداتي الدراسةتطبیق ال�عدي ) ال٤(
ا �عــد��ا علــى يِّ تطب� سِّ اللغــو ح ــِالْ نحـويِّ و ت�ــاري: التفكیــرِ ال �ــلٍّ مــن اخ   تـمَّ تطبیــقُ     قــً

؛ لق�ـــاس فاعل�ـــة برنـــامج    ٢٠٢٢/ ١٢/ ١١مجموعـــة الدراســـة، وذلـــك یـــوم الأحـــد الموافـــق  
فـي تنم�ــة �عــض مهــارات    لآي القــرآن الكــر�م القـائم علــى النظر�ــة الســ�اق�َّة   التـدبُّر النحــويِّ 

درجـات    رصـدُ ، وتـمَّ  حـدیثي التخـرُّج العر��ـة  مـي اللغـة   لمعلِّ سِّ اللغـويِّ ح ـِالنحـويِّ والْ  التفكیرِ 
ا فـي جـداول تمهیـدًا  هَ وا علیهـا فـي الق�اسـین القبلـي وال�عـدي، وتسـجیلُ مین التي حصلُ لِّ المع 

 إحصائ��ا والحصول على نتائج ال�حث وتحلیلها.  لمعالجتها 
 

  ئج الدراسة، وتفسیرها، وتوص�اتها، ومقترحاتها : ا نت 
 ا :  هَ وتفسیرُ  الدراسةِ  نتائجُ    ـــأولاً    
 ن خلال الإجا�ة عن أسئلتها:منتائج الدراسة  یلي عرضُ ف�ما  
لمعلِّمـي النحويِّ اللازمـة  التفكیرِ ما مهاراتُ  :هُ نصُّ  والذي للإجا�ة عن السؤال الأول،  ـ

ــدیثي ة حـ ــَّ ــة العر��ـ ــاراتِ  ؟التخـــرُّج اللُّغـ ــدُ مهـ ــمَّ تحدیـ ــؤال تـ ــذا السـ ــن هـ ــة عـ ــرِ ال للإجا�ـ  تفكیـ
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مـین؛ ومـن ارضُهَا فـي صـورة ةٍ، وعفي قائمةٍ أول�َّ وضعُهَا  ، و النحويِّ  سـت�انةٍ علـى المحكَّ
 إلى صورتها النهائ�ة، وقد سبق عرضُ ذلك �التفصیل. لُ ثمَّ تمَّ التوصُّ 

لمعلِّمي اللازمة    سِّ اللغويِّ حِ الْ ما مهاراتُ    :هُ نصُّ   والذي  ،الثانيللإجا�ة عن السؤال    ــ
، سِّ اللغويِّ حِ الْ  راتِ اتمَّ تحدیدُ مه ا السؤالللإجا�ة عن هذ  ؟ لتخرُّجالعر��َّة حدیثي ا اللُّغة

في   تمَّ ووضعُهَا  ثمَّ  ومن  المحكَّمین؛  على  است�انةٍ  في صورة  وعرضُهَا  أول�َّةٍ،  قائمةٍ 
 ، وقد سبق عرضُ ذلك �التفصیل. ةإلى صورتها النهائ�  لُ التوصُّ 

السؤال    ـ بم  :هُ نصُّ   والذي  ،ثالثال للإجا�ة عن  أسسُ  برنامجٍ  ا  التدبُّرِ فقترَحٍ  مناءِ  ي 
الْقُرْآنِ  النَّ  لآي  لمعلِّميحويِّ  َ�اقِ�َّةِ  السِّ النَّظَرِ�َّةِ  عَلَى  قَائِمٍ  حدیثي   الْكَرِ�مِ  العر��َّة  اللُّغة 

سؤال تمَّ استخلاصُ أسس بناء البرنامج من خلال دراسة لللإجا�ة عن هذا ا  التخرُّج؟
 اللغوي)،لغوي وغیر  لأنواع الس�اق (او ،  امیته، وأها: مفهومهمن حیث   ظر�َّةِ الس�اق�َّةِ الن

 هذه الأسس أثناء عرض الخلف�ة النظر�ة للدراسة.  ب�انُ وقد تمَّ 
لآي   ترحُ في التدبُّرِ النَّحويِّ قما البرنامجُ الم  :هُ نصُّ   والذي  ، الرا�عللإجا�ة عن السؤال    ـ

تحدیدُ ل تمَّ  اا�ة عن هذا السؤ للإج   ج؟ة حدیثي التخرُّ العر��َّ لمعلِّمي اللُّغة    الْقُرْآنِ الْكَرِ�مِ 
ومكوِّ  ومحتواه  البرنامج،  علیهاأهداف  بُني  التي  التدر�س  و�جراءات  ومراحل   ، ناته، 

على  و  الس�اق�َّةالقائمة  تحالنظر�َّة  تمَّ  �ما  التعل�م�ة   یدُ د ،  والأجهزة  والوسائل  الأنشطة 
اء نق تفصیلُ ذلك أث، وقد سبالمعلِّمین ف�ه أداء  �م  نفیذه، وأسالیب تقو المستخدمة في ت

 بناء البرنامج.  خطوات  عرض 
تنم�ةِ   :هُ نصُّ   والذي  ،الخامسللإجا�ة عن السؤال    ـ البرنامجِ في  فاعل�ةُ   مهاراتِ   ما 

ل تمَّت للإجا�ة عن هذا السؤا؟    للُّغة العر��َّة حدیثي التخرُّجالمعلِّمي  النحويِّ    التفكیرِ 
التالالف  ص�اغةُ  "یوجدُ يرض  إ  فرقٌ   :  مت دالٌّ  بین  المعلِّمین و حصائ��ا  درجات  سطي 

�كل  النحويِّ  التفكیر  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  الق�اسین  في  الدراسة  مجموعة 
 .عدي" �ومهاراته الفرع�ة �لٌّ على حدة لصالح الق�اس ال
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صِ  من  الفرضِ   ةِ حَّ وللتحقُّقِ  تمَّ   هذا  ا  إحصائ��ا،  المتوسطات  لحساب�ة  حسابُ 
مجموعة الدراسة في الق�اسین القبلي وال�عدي   نیالمعلِّملدرجات  مع�ار�ة  ات الوالانحراف
النحويِّ لاخت�ار   ق�مة   التفكیر  حسابُ  تمَّ  �ما  حدة،  على  �لٌّ  الفرع�ة  ومهاراته  �كل 

لك )؛ وذ IBM SPSS Statistics 27استخدام البرنامج الإحصائي (�)  t.test"ت" (
) ٢(  رض جدولُ عه المتوسطات. و�ة بین هذ لتها الإحصائ� ودلافروق  لمعرفة اتجاه ال

لُ إلیها:    النتائجَ التي تمَّ التوصُّ
 ) ٢جدول (

   مجموعة الدراسة المعلِّمیننتائج اخت�ار " ت " لدلالة الفروق بین متوسطيِّ درجات 
 ٣٢ن) = ( التفكیر النحويِّ في الق�اسین القبلي وال�عدي لاخت�ار 

نوع  حويِّ فكیر النالتمهارات 
 اس الق�

سط المتو 
 الحسابي 

راف  حالان
 المع�اري 

 ق�مة 
 " ت "

مستوى 
 الدلالة 

إلى  ـــ  ١ النحوي  التر�یب  تحلیل 
نة له  . عناصره الرئ�سة المكوِّ

 ۱٫۱٦٤ ۲٫۰۰ قبلي
۳٫۱۲٥ ۰٫۰٥ 

 ۰٫٦۳٤ ۲٫۷۲ �عدي 

النحوي ـــ  ٢ المعنى  على  الاستدلال 
 .المعط�اتء �عض للتر�یب في ضو 

 ۰٫۲۹٦ ۰٫۰۹ ليقب
٤٫۹۱۰ ۰٫۰۱ 

 ۱٫۳۸۸ ۱٫٤۱ ي �عد

النحو�ة ـــ  ٣ بُهات  الشُّ �عض  تفنیدُ 
كر الحك�م  .المتوهَّمة في آي الذِّ

 ۰٫٥۰٤ ۰٫٤٤ قبلي
۹٫٥٦٥ ۰٫۰۱ 

 ۱٫۰٤۰ ۲٫۱۳ �عدي 

اـــ  ٤ الكلمات  في  لإعرابُ  مُشْكِلَة 
 . تر�یب قرآني إعراً�ا دق�قًا

 ۰٫۷۱۸ ۰٫٥۰ قبلي
٥٫٥٤۹ ۰٫۰۱ 

 ۱٫۰٥۸ ۱٫۹۱ دي �ع

الإعرابي  استنتاج  ـــ  ٥ للازم االحكم 
دلالة   ضوء  في  الكلمة  لوظ�فة 

 . الس�اق الذي وردت ف�ه

 ۰٫۳٥٤ ۰٫۰٦ قبلي
 �عدي  ۰٫۰۱ ٥٫٥۷۱

۱٫۲۸ ۱٫۲۲٤ 

إعرابيٍّ ـــ  ٦ حكمٍ  على  الاستدلال 
على  كل بناءً  معینٍ  تر�یبٍ  في  لمةٍ 

 .ت�طٍ �همر استقراءِ تر�یبٍ آخرَ 
 

 ۰٫۳٦۹ ۰٫۱٦ قبلي

۸٫۷۸٤ ۰٫۰۱ 
 

 ۱٫۱٦۲ ۲٫۰٦ �عدي 
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نوع  حويِّ فكیر النالتمهارات 
 اس الق�

سط المتو 
 الحسابي 

راف  حالان
 المع�اري 

 ق�مة 
 " ت "

مستوى 
 الدلالة 

لیل الحكم الإعرابي للكلمة من تع  ـــ٧
 . خلال وظ�فتها في التر�یب

 ۰٫۱۷۷ ۰٫۰۳ قبلي
٦٫۰۳٥ ۰٫۰۱ 

 ۱٫۲۹۲ ۱٫٤۱ �عدي 

لانتفاء   ـــ ٨ نحويٍّ  بدلیلٍ    التعلیلُ 
 .التعارض الظاهر في تراكیب فص�حة 

 ۰٫۲۹٦ ۰٫۰۹ قبلي
٥٫٤۷۷ ۰٫۰۱ 

 ۱٫۱٦٤ ۱٫۲٥ �عدي 

من   القاعدة  استنتاجـــ  ٩ النحو�ة 
 . ء مجموعة تراكیب قرآن�ةقرااست

 ۰٫۱۷۷ ۰٫۰۳ قبلي
٤٫۱۷۸ ۰٫۰۱ 

 ۱٫۱٤٦ ۰٫۹۱ �عدي 

أو ـــ  ١٠ نحوي  حكم  صحة  تبر�ر 
فساده في ضوء تحلیل التر�یب الذي 

 . ق �هیتعلَّ 

 ۰٫۷۸۷ ۰٫۳٤ قبلي

 �عدي  ۰٫۰۱ ٥٫۰۲٦
۱٫٦۳ ۱٫۲۳۸ 

 

 ۲٫۲۲۹ ۳٫۷٤ لي قب ت�ار خالدرجة الكل�ة للا
۱۱٫۱۳۲ ۰٫۰۱ 

 ٦٫۷۹۹ ۱٦٫۷۱ �عدي 
 

 

نُ أداء ٢یتضــــحُ مــــن نتــــائج جــــدول ( مجموعــــة الدراســــة فــــي  المعلِّمــــین) تحســــُّ
، و�ـدعمُ ذلـك ر النحـويِّ یـالتفكالق�اس ال�عدي مقارنةً �أدائهم في الق�اس القبلي لاخت�ـار 

بلــي اســین القفــي الق� مــینالمعلِّ  ءتوســطيِّ درجــات هــؤلاوجــود فــرق دالٍّ إحصــائ��ا بــین م
الق�ـاس �كـل ومهاراتـه الفرع�ـة �ـلٌّ علـى حـدة لصـالح  التفكیر النحويِّ ر  ت�اوال�عدي لاخ

؛ و�ـذلك �مكـن قبـول الفـرض )٠١,٠دالـة عنـد مسـتوى ( "ت" ق�مةحیث �انت ال�عدي، 
 ول للدراسة.لأا

ـدى الثقـــة  إلـى مــ  ر فـروق؛ أي أنـه �شـــی ونظرًا لكون اخت�ار " ت " اخت�ار دلالة لل 
  ین أو الق�اسین، �صــرف النظر عـن حجم هـذا الفـرق؛ فقـد وعت الفرق بین المجم في وجود 

لتعرُّف حجم  )؛  IBM SPSS Statistics 27( (مُر�ع إیتا) �استخدام برنامج  ابُ  تمَّ حس 
القبلــي وال�عـــدي    فــي الق�اســـین   الدراســة مجموعـــة    المعلِّمــین متوســـطيِّ درجــات    ن الفــرق بــی 

ل إلیها:   ئجَ نتا ) ال ٣(  جدولُ   حُ و�وض ، تفكیر النحويِّ ال ت�ار  خ لا   التي تمَّ التوصُّ
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 ) ٣جدول (
 ) التفكیر النحوي المتغیر المستقل (البرنامج المقترح) في المتغیر التا�ع (حجم تأثیر 

المتوسط  الق�اس 
 ابي سالح

الانحراف  
 المع�اري 

 التأثیر حجم  مر�ع إیتا مؤشر 

 ۰٫٦۲۸ ۲٫۲۲۹ ۳٫۷٤ لقبلي ا
 

 یر كب
 ۹٦٫۷۹ ٫۷۱۱٦ ال�عدي 

المقتـرح) فـي ) أن حجم تأثیر المتغیر المستقل (البرنـامج ٣دول (یتضح من ج
 دبُّرِ تـالعلـى فاعل�ـة برنـامج  ا یـدلُّ ممـَّ  ؛)٢(�ان (كبیرًا) ) التفكیر النحويِّ المتغیر التا�ع (

 .الدراسةجموعة ممین لِّ النحويِّ لدى المع التفكیرِ في تنم�ة النحويِّ لآي القرآن الكر�م 
لدى    النحويِّ   فكیرِ التَّ   مهاراتِ نمَّت     دراساتٍ سا�قةٍ مع نتائجِ   نت�جةُ تلك ال  وتتفقُ 

الصَّ   )٢٠١٨أحمد؛ عابد؛ جاب الله (:  نْ مِ   �لٍّ   دراسةِ   لُ ثْ ، مِ لابِ الطُّ  ف لدى طلاب 
 �قسم اللغة العر��ة �جامعة  لدى طلاب السنة الرا�عة)  ٢٠١٨السلمي (و ،  الأول الثانوي 

�كل�ة   (عام)  قة الرا�عة شع�ة اللغة العر��ةلدى طلاب الفر   )٢٠١٩د (محم، �الطائف
ول الأ  فِّ صلدى طلاب ال)  ٢٠١٩معوض؛ هواري؛ عو�س (و ،  امعة المن�ار��ة جتلا
 . عداديول الإلأ تلامیذ الصف ا  لدى) ٢٠٢١عبد الله (و ، لثانوي العاما

�ة  تنمالكر�م) في  القرآن   النحويِّ لآي  الُ لبرنامج (التدبُّرِ فعَّ وقد یرجعُ الأثرُ ال
 : ما یليـــ إلى  مجموعة الدراسة للمعلِّمین التفكیر النحويِّ مهارات 

وْءِ م�ــادئ اصــ�اغةُ ) ١( ةِ لبرنــامجِ فــي ضــَ هَا  الســ�اق�َّةِ  النظر�ــَّ حــلَ امــن خــلال مر وأُسُســِ
لت إلیهـاو�جراءاتٍ علم�َّةٍ محددةٍ   ا جعـل ال  الدراسـة؛  هـذه  توصَّ ا مـيَّ منامُنـاخَ التعل�ممـَّ خـً

عًا ل مفیدًاو شائقًا و منظَّمًا     والتعاونِ المُثْمِرِ. على المشار�ة الإ�جاب�ة لمعلِّمینومُشجِّ
ةِ المعلِّمین واستثارتُهُم للتفكیر في المسـائلِ ال) تهیئةُ  ٢(  فـي �عـض آ�ـاتِ ةِ مُلْتَِ�س ـَلانحو�ـَّ

كْرِ الحكـــ�مِ  ــ ضِ رْ ع ـــَ خـــلالِ  ، مـــنالـــذِّ ، وتفســـیرِهَ اتِ الكر�مـــةِ هـــذه الآ�ـ  ومناقشـــةِ ا الســـ�اقيِّ
 

ــَ ) ١( ــدادُّ ُ�عــ ــع إیمقــ ر (مر�ــ ــِّ ــاوي (رُ مؤشــ ــدما ُ�ســ ــغیرًا عنــ ــا) صــ ــاوي ۰٫۰۱تــ ــدما ُ�ســ ــطًا عنــ  ) ، ومتوســ
  .)٥٤ــــ  ٥٣ :٢٠٠٦(نصار، ) ۰٫۱٤)، و�بیرًا عندما ُ�ساوي (۰٫۰٦(
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آرائهـم المختلفـةِ  نالمعلِّمین في الإشكالاتِ المتعلِّقةِ بها، و�تاحةِ الفرصةِ لهم للتعبیرِ عـ
ا أســهم فــي تشــو�قنحوهــا؛  م تلــ همممــَّ الــدُّروس، وأشــعرهم �مُتعــةٍ فــي  كو�ق�ــالهم علــى تعلــُّ

 .هَاحلِّ إشكالاتِ 
امحتــــوى العلمــــيِّ ) الحــــرصُ علــــى عــــرض ال٣( المتضــــمَّنةِ  ةِ النحو�ــــَّ  للمفــــاه�مِ  رحِ  الشــــَّ

ا مــــوجزًا مــــن �البرنــــامج  ةِ المتنوعــــةِ  مصــــنَّفات العرضــــً ا أســــهم فــــي  ؛النحو�ــــَّ تــــذ�یرِ ممــــَّ
ةِ لهــــا، واتِّخــــاذِ م�عــــض هــــذه المفــــاه�م والقواعــــدِ ال المعلِّمــــین بــــدقائقِ  هــــَ ا  وجِّ ذلــــك منطلَقــــً

�عـض آي ول تراكیـبِ حـ المتوهَّمـةِ  عـاءاتِ الادِّ  علـى مِ كْ و�صدارِ الحُ   لاستدلالِ تِ العمل�ا
 القرآنِ الكر�مِ.

تتضمَّنُ   تقد�مُ )  ٤( متنوعةٍ  قرآن�ةٍ  وتحلیلُهَ ةً مُلْتَِ�سَ   ةً نحو�َّ   هًاأوجُ   نماذجَ  من    ا،  لغو��ا 
�شفِ قةِ بها، و�ذلك  تعلِّ ةِ المالنحو�َّ   ي نا، والمعلتلك التراكیبِ نةِ  حیث: العناصرِ المكوِّ 

الإعراب ا فیهاةِ ملتَِ�سَ ال  ماتِ للكليِّ  لوجهِ  في     القرآن�ةِ  الكلمةِ  وظ�فةِ  على  بناءً  وتعلیلهِ 
تحلیلِ   عن  فضلاً  اللغويِّ  االتر�یب،  غیر  أس�ابِ لس�اقِ  لمعرفة  مةِ؛  المُقدَّ للنماذِجِ 

وذل المختلفةِ؛  كالنزولِ،  التفاسیرِ  ساعد    �مراجعةِ  فلسفة  ت  لىعممَّا  التحلیل رس�خ 
أذه�اقيِّ  الس القرآن�َّةِ    و�عمالِ مین،  المعلِّ   انفي  النصوصِ  في  نحو��ا  المُلْتَِ�سَةِ عقولِهِم 

 . ا و�عراً�اتحلیلاً وتعلیلاً واستنتاجً 
ةِ علــى أ) تنــوُّعُ أنشــطةِ التــدبُّرِ النحــويِّ �البرنــامجِ، منهــا: ٥( نشــطةُ الــردِّ �ــالحُجَجِ النحو�ــَّ

بُهَ  ــارَةٍ حــ اتٍ شــُ ةٍ معروفــةٍ، وأنشــطةٌ مِ لقواعــدَ نحو نِ الكــر��عــض آي القــرآ ولِ مخالفــةِ مُث �ــَّ
ةٍ بنـاءً علـى دلالـةِ التر�یـبِ  تعتمدُ على استخلاصِ المعلِّمِ الوظ�فةَ الإعراب�َّةَ لكلمةٍ  قرآن�ـَّ

ةِ حكـمٍ نحـويٍّ أو فسـادِ عوالس�اقِ الـذي وردت ف�ـه، وأنشـطةٌ ت حَّ فـي هِ تمـدُ علـى تبر�ـرِ صـِ
ــوءِ تحل ــبِ ضـ ــلِ التر�یـ ــيِّ  یـ ــَّ ا القرآنـ ــذي یتعلـ ــهلـ ــا اقُ �ـ ــطةٍ ، �مـ ــى أنشـ ــامجُ علـ ــتمل البرنـ شـ

ةِ المختلفـة  التفكیـرِ علـى  لِّمـین  عالمممَّا سـاعد    ؛استدلال�َّةٍ متنوعةٍ  ، فـي النصـوصِ القرآن�ـَّ
ا مـن المنافسـةِ المحمـودةِ بیـن  قَ ل ـَخَ وَ وأكسبَهُم متعـةً فـي الـتعلُّمِ،   الفهـم  م فـي، وأسـههمنوعـً

كْرالمُرادة لآي الصح�ح للمعاني    .الحك�م الذِّ
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لاستجا�ات  )  ٦( الفوريِّ  المعنويِّ  التعز�زِ  على  ممَّا   ؛ ومشار�اتهم  المعلِّمینالحِرْصُ 
 على مز�دٍ من التفاعل والإ�جاب�ة.   همز فَّ ح
دةقالتقو�مِ؛ لتنوُّعُ أسئلةِ ) ٧(   لقاءٍ.لكلِّ  �اس مدى تحقُّقِ الأهداف الإجرائ�ة المحدَّ
معهـم و�نـاءً  ، حیث تمَّ تحدیدُها �التنسـیقِ للمعلِّمین اتِ اللقاء  تطبیقِ   مواعیدِ ) مناس�ةُ  ٨(

 ورهم لقاءات البرنامج.ضعلى رغ�اتهم؛ ممَّا أسهم في ارتفاع نسب ح
 

 مهاراتِ   فاعل�ةُ البرنامجِ في تنم�ةِ   ما   :هُ نصُّ   والذي  ،السادسللإجا�ة عن السؤال    ـــ
السِّ حِ الْ  اللُّغلغويِّ    العر��َّة حلمعلِّمي  التة  تمَّت للإجا�؟    خرُّجدیثي  السؤال  هذا  ة عن 

التالي  ص�اغةُ  متوسطي  "یوجدُ :  الفرض  بین  إحصائ��ا  دالٌّ  المعلِّمین   فرقٌ  درجات 
سِّ اللغويِّ �كل ومهاراته حِ مجموعة الدراسة في الق�اسین القبلي وال�عدي لاخت�ار الْ 

 . ة لصالح الق�اس ال�عدي"ى حدالفرع�ة �لٌّ عل
قِ  إحصــائ��ا، تــمَّ حســابُ المتوســطات الحســاب�ة  هــذا الفــرضِ  ةِ حَّ مــن صــِ وللتحقــُّ

جموعة الدراسة في الق�اسین القبلـي وال�عـدي م  المعلِّمینوالانحرافات المع�ار�ة لدرجات  
 ق�مـة "ت" حسـابُ كل ومهاراته الفرع�ة �لٌّ على حـدة، �مـا تـمَّ �  غويِّ سِّ اللُّ حِ الْ لاخت�ار  

)t.testائي (مج الإحصــســتخدام البرنــا) �اIBM SPSS Statistics 27( ؛ وذلــك
) ٤( عـرض جــدولُ �لمعرفـة اتجـاه الفــروق ودلالتهـا الإحصــائ�ة بـین هـذه المتوســطات. و 

لُ إلیها:    النتائجَ التي تمَّ التوصُّ
 ) ٤جدول (

 مجموعة الدراسة   مینلمعلِّ اار " ت " لدلالة الفروق بین متوسطيِّ درجات �نتائج اخت
 ٣٢(ن) =  الحسِّ اللغويِّ ل�عدي لاخت�ار لقبلي وافي الق�اسین ا

 
 
 

نوع  الحسِّ اللغويِّ مهارات 
 الق�اس 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المع�اري 

 ق�مة 
 " ت "

مستوى 
 الدلالة 

المعانـــ  ١ أو  المعنى   ياستن�اط 
على   بناءً  تر�یبٍ  في  الضمن�ة 

 .مُعط�ات الس�اق

 ۰٫٥٥٤ ۰٫۳۸ ليقب

 �عدي  ۰٫۰۱ ٥٫٥۷۱
۱٫٥۹ ۱٫۱۰۳ 
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نوع  الحسِّ اللغويِّ مهارات 
 الق�اس 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المع�اري 

 ق�مة 
 " ت "

مستوى 
 الدلالة 

أو إدراك  ـــ  ٢ و/  اللغو�ة  الفروق 
التراكیب   بین  الدق�قة  المعنو�ة 

 . المتنوعة

 ۰٫۷۸۷ ۰٫٦٦ قبلي

 �عدي  ۰٫۰۱ ۲٫٤۹۰
۱٫۱٦ ۱٫۲۲۱ 

�عض ـــ  ٣ في  المحذوف  تقدیر 
ضوء   في  دلالة  فالتراكیب  هم 

 .الس�اق

 ۰٫۰۰ ۰٫۰۰ قبلي

 دي �ع ۰٫۰۱ ۷٫۹۲۷
۰٫۹٤ ۰٫٦۹۹ 

�عـــ  ٤ عدول  التراكتفسیر  یب  ض 
إلى    القرآن�ة عن  إعرابيٍّ ظاهرة  حالٍ 

 .أخرى 

 ۰٫٥٥۳ ۰٫۲۲ قبلي

 �عدي  ۰٫۰۱ ٦٫۳۸۷
۱٫٤۷ ۱٫۱۰۷ 

إدراك ق�مة الصورة البنائ�ة للفظةٍ  ـ   ــ ٥
المراد  النحوي  المعنى  أداء  في 

 . ب قرآنيیلتر�

 ۰٫٤۷۱ ۰٫٦۹ قبلي

 �عدي  ۰٫۰٥ ۳٫٤۸۳
۰٫۹۷ ۰٫۱۷۷ 

أـــ  ٦ الكلاإدراك  ترتیب  في  صل  م 
فتر  قرآنيٍّ  دلالة  �یبٍ  ضوء  ي 

 .الس�اق

 ۰٫٤٤۰ ۰٫۲٥ قبلي

 �عدي  ۰٫۰۱ ٦٫٥۹۷
۱٫۱٦ ۰٫۷٦۷ 

الـــ  ٧ أو متحدید  لكلمةٍ  المعنوي  رجع 
القر�نة  ضوء  في  قرآن�ة  جملةٍ 

 .الإعراب�ة

 ۰٫۳٥٤ ۰٫۰٦ قبلي

 �عدي  ۰٫۰۱ ٥٫۲۹۹
۰٫٥۹ ۰٫٦۱٥ 

 

 الكل�ة للاخت�ار رجة الد
 ۱٫۷۰٤ ۲٫۲٦ قبلي 

۱۱٫٤٤۸ ۰٫۰۱ 
 ۳٫۳۲۹ ۷٫۸۸ �عدي 

 

نُ أداء ٤یتضــــحُ مــــن نتــــائج جــــدول ( مجموعــــة الدراســــة فــــي  المعلِّمــــین) تحســــُّ
عمُ ذلــك د ، و�ـسِّ اللغـويِّ ح ــِالْ ال�عـدي مقارنــةً �ـأدائهم فـي الق�ــاس القبلـي لاخت�ـار  الق�ـاس

لقبلــي فــي الق�اســین ا المعلِّمــینرجــات هــؤلاء  د وجــود فــرق دالٍّ إحصــائ��ا بــین متوســطيِّ 
�كــل ومهاراتــه الفرع�ــة �ــلٌّ علــى حــدة لصــالح الق�ــاس  سِّ اللغــويِّ ح ــِالْ ل�عــدي لاخت�ــار وا
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؛ و�ـذلك �مكـن قبـول الفـرض )٠١,٠(دالـة عنـد مسـتوى  "ت" ق�مة حیث �انت ال�عدي، 
  للدراسة. الثاني

؛  ) IBM SPSS Statistics 27( ج  (مُر�ـع إیتـا) �اسـتخدام برنـام تـمَّ حسـابُ  وقـد  
فـي الق�اسـین القبلــي    الدراسـة مجموعـة    المعلِّمـین جــات  ین متوسـطيِّ در الفـرق بـ  لتعـرُّف حجـم 

ل إلیها:   ) النتائجَ ٥(  جدولُ   و�وضحُ   ، سِّ اللغويِّ حِ الْ وال�عدي لاخت�ار    التي تمَّ التوصُّ
 ) ٥جدول (

 ) ويِّ الحسِّ اللغیر التا�ع (لمتغثیر المتغیر المستقل (البرنامج المقترح) في اأحجم ت
المتوسط  الق�اس 

 الحسابي 
اف  الانحر 

 المع�اري 
 التأثیر حجم  مر�ع إیتا مؤشر 

 ۰٫٥۳۹ ۱٫۷۰٤ ۲٫۲٦ القبلي 
 

 كبیر 
 ۳٫۳۲۹ ۸٫۸۷ ال�عدي 

تـرح) فـي ق) أن حجم تأثیر المتغیر المستقل (البرنـامج الم٥یتضح من جدول (
)  حِ المتغیر التا�ع (الْ  لـى مقـدارِ حُكْمِ عءِ معاییرِ ال، وذلك في ضَوْ (كبیرًا)�ان سِّ اللغويِّ

ابقِ مؤشــِّ  م�ــة تنا یــدلُّ علــى فاعل�ــة البرنــامج المقتــرح فــي ؛ ممــَّ اب�انُه ــَ رِ (مر�ــع إیتــا) الســَّ
 للمعلِّمین مجموعة الدراسة. سِّ اللغويِّ حِ مهارات الْ 

 لدى   يِّ وِ غَ اللُّ   سِّ حِ الْ   مهاراتِ نمَّت     دراساتٍ سا�قةٍ مع نتائجِ   نت�جةُ تلك ال  وتتفقُ 
القاد ع   :نْ مِ   �لٍّ   اسةِ در   لُ ثْ ، مِ لابِ الطُّ  الثالثة شع�ة   )٢٠١٤ر (بد  الفرقة  لدى طلاب 

لدى طلاب )  ٢٠١٥ي؛ سل�مان؛ أحمد (ال�سیونو   ،اللغة العر��ة �كل�ة التر��ة �سوهاج
بدم�اط التر��ة  �كل�ة  العر��ة  اللغة  شع�ة  الرا�عة  و الفرقة  (أحم،  طل�ة ل)  ٢٠٢١د  دى 

طلاب الفرقة الرا�عة شع�ة  لدى) ٢٠٢١ل�ة ( الله؛ ط عبد ، و ي العامالصف الثاني الثانو 
   .اللغة العر��ة �كل�ة التر��ة

 

  ســا�قةٍ راســاتٍ د مــع نتــائجِ  راســةِ ي الدِّ ضــَ رْ فَ  لاخت�ــارِ  الســا�قةُ جُ تتفــقُ النتــائكمــا 
ــتخدمت الن ــي التـــد اسـ ا فـ ــت فاعلیتَهـــَ ةَ الســـ�اق�َّةَ، وأثبتـ ــَّ ــلٍّ مـــن: ظر�ـ ــل دراســـة �ـ ر�سِ، مثـ

Satriani, Emilia & Gunawan (2012) ، ــاس (و ــة ، و )٢٠١٨ع�ـ دراسـ
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Wahyuni, Suwandi & Slamet (2018) دراســـة ، و )٢٠٢٠الســـمان (، و
Yusyac, Muslem & Yasin (2021). 

تنم�ة  النحويِّ لآي القرآن الكر�م) في    رِ (التدبُّ وقد یرجعُ الأثرُ الفعَّالُ لبرنامج 
 : يما یلـــ إلى  الدراسة مجموعة مینسِّ اللغويِّ للمعلِّ حِ الْ ات مهار 

الآ�اتُ ١( الس�اق�َّ هَ وتفسیراتُ   عةُ نو المت   القرآن�ةُ   )  مةُ   ةُ ا  البرنامج؛   طوالَ   المقدَّ لقاءات 
مع الملِّ ساعد  إدراك  على  التخرُّج  حدیثي  العر��ة  اللغة  الظاهرةِ مي   المقصودةِ   عاني 

 �مةِ الكر   التراكیبِ   هذهِ   ضِ صراحةً ل�ع  المذ�ورةِ   غیرِ   ي الضمن�َّةِ منها، واستن�اطِ المعان
ماتِ الس  .انَةِ له ق�َّةِ المُبیِّ �ابناءً على المقدِّ

 

المعلِّ ٢( انشغالُ  بتمییزِ )  تراكیبَ   اللغويِّ   والاختلافِ   التشا�هِ   أوجهِ   مین   قرآن�ةٍ   بین 
 ائمةِ الد   المحاولاتِ فضلاً عن  ،  اهَ النحويِّ من �عضِ   على المحذوفِ   ، والاستدلالِ مختلفةٍ 
ترتیبِ مإلى    لِ للتوصُّ  ناتِ أساسِ  التراكیبِ كوِّ تلك  الذي   لىبناءً ع    الس�اق  دلالة  فهم 

قِ معانِ نيَّ آوردت ف�ه؛ �لُّ ذلك أسهم في معا�شتهم النصَّ القر   .  �هِ ومرامِ  �هِ ، وتذوُّ
 

الاستن ٣(  اللغو )  اللغويِّ وغیرِ  الس�اقَیْن  إلى دلالةِ  لتفسیرِ ادُ    عرابيٍّ إ الٍ  عن ح   ولِ دُ العُ   يِّ 
ع المعلِّمین على  تَ المُلْ   ةِ القرآن�َّ   التراكیبِ   ضِ إلى أخرى في �ع ظاهرةٍ   ِ�سَةِ نحو��ا؛ ممَّا شجَّ

مِ إ�ضاحاتٍ لذلك  في أنفسِهِم رغ�ةً قو�َّةً لتقد�   جَعَلَ صوص، و نُّ ل مز�دٍ من التفاعلِ مع تلك ا 
 ءات البرنامج.  لقا   والَ ط   التعلُّمِ   ك الرغ�ةُ في إق�الِهِم على ، وظهرت تل اهرِ الظَّ   ولِ دُ العُ 

 

حِرْصُ ٤( تب   )  على  القرآن�ةُ، نِ  یُّ المعلِّمین  الألفاظُ  علیها  بُنیت  التي  الص�غِ  أهم�ةِ 
إلى   ا ساعدهم على النَّفاذِ رجعِ المعنويِّ لكلماتٍ أو جُمَلٍ قرآن�َّةٍ؛ ممَّ مو�ذلك تحدیدِ ال

 نها.   رادةَ منحو�َّةَ المُ راكیب، و�دراكهم المعاني ال�عض هذه الت أسرارِ 
 

تطرأُ على أذهانهم، وذلك �انت  فساراتهم التي  ستلإجا�ةُ عن أسئلة المعلِّمین واا)  ٥(
من إنشاؤها  تمَّ  مجموعةٍ  على  عبر  البرنامج  (التدبُّرِ    WhatsAppبدا�ة   �عنوان 

)،  ا عن  لنحويِّ مجموعاتٍ  أف  المعلِّمینَ   أداءِ   تعز�زِ فضلاً  أو  ؛ ً�امناسفور��ا  تعز�زًا  رادًا 
   تراكیبِ هذا النصِّ المُعْجِزِ.  لدةِ هم �الخصائصِ النحو�َّةِ المتفرِّ یا أسهم في وع ممَّ 
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 توص�ات الدراسة :    ثانً�ا  ـــ
لُ  النتائجِ  ءِ وْ ضَ  يف  ال�احثَ یُوصي �ما یلي:  إلیها؛ فإن التي تمَّ التوصُّ

م في هذه الدراسة  (أ) الإفادةُ من البرنام  قبل   ةي اللغة العر��معلِّم ي  لتنم�ةِ وَعْ ج المقدَّ
 تَِ�سَةِ في آي القرآن الكر�م. المُلْ  ةِ النحو�َّ  �المسائلِ  الخدمة

و   عَقْدُ   (ب) تدر�ب�َّةٍ  الع و دوراتٍ  اللُّغة  لمعلِّمي  المهن�َّة  للتنم�ة  عملٍ  أثناء  رشِ  في  ر��َّة 
 حولَهَا.   ثَارَةِ شكالاتِ المُ �التراكیبِ القرآن�َّةِ والإلا س�َّما ف�ما یتعلَّقُ  الخدمة 

یْن في هذه الدِّ الإفادةُ   (ج)  فكیرِ  من: التَّ �لٍّ مهاراتِ    لق�اسِ   راسةِ  من الاخت�ارَْ�ن المُعَدَّ
   .اهَ أو أثناءَ  ةِ الخدمَ  لَ بْ قَ  ةِ العر��َّ  ةِ مي اللغَ لدى معلِّ  غويِّ اللُّ  سِّ حِ والْ  يِّ وِ حْ النَّ 

تدر� الطُّلابِ (د)  على   التر��ةِ   اتِ �كل�  ةِ العر��َّ   ةِ غَ اللُّ   في  لمتخصصینَ ا  المعلِّمینَ   بُ 
الس�اق�َّةِ   توظ�فِ  التد   النظر�َّةِ  الاسترشادُ  سر�في  و�مكنُ  ذلك  ،   �المراحلِ في 

النظر�َّ َ�طَةِ  المُسْتَنْ   العلم�َّةِ   والإجراءاتِ  تلك  ماه�َّةِ  و هَ ناصرِ ا وعهَ سِ سُ وأُ   ةِ من  تمَّ ا،    التي 
لُ    .الدراسةإلیها في هذه  التوصُّ

 

 اسة :  مقترحات الدر   ـالثًا  ــث 
لُ إلیها، والتَّ   النتائجِ   ءِ وْ في ضَ    ُ�قترحُ ا،  هَ ب�انُ   قِ ابِ السَّ   ص�اتِ و التي تمَّ التوصُّ

 : ل�ةِ االتَّ  راساتِ والدِّ  وثِ حُ ال�ُ  إجراءُ 
 مهاراتِ   �عضِ   لتنم�ةِ   الس�اق�َّةِ   �َّةِ على النظر   قائمٌ   �َّةِ النحو   ازِ في الألغَ   مقترحٌ   (أ) برنامجٌ 

 .   قینَ ائ الف  ةِ امَّ العَ   ةِ انو�َّ الثَّ  المرحلةِ   بِ طلاَّ ل ويِّ غَ اللُّ سِّ حِ والْ  یرِ فكالتَّ 
النظر�َّ (ب)    لتلامیذِ   اقدِ النَّ   والتفكیرِ   ةِ تأمل�َّ لا   القراءةِ   مهاراتِ   لتنم�ةِ   الس�اق�َّةِ   ةِ استخدامُ 
 . ةِ الإعداد�َّ   لةِ المرح 

 يِّ وِ فَ الشَّ   لِ واصُ التَّ   مهاراتِ   نم�ةِ اقي لت�َ السِّ   لِ خَ مُدْ على ال  ائمةٌ ق  ةٌ تدر�س�َّ   استرات�ج�ةٌ )  (ج
 . ةِ الابتدائ�َّ  من المرحلةِ  الأخیرةِ  لاثةِ لثَّ ا وفِ فُ الصُّ  لتلامیذِ 

 اراتِ مه   لتنم�ةِ   اقِ �َ السِّ   ةِ نظر�َّ   �استخدامِ   ةِ الأدب�َّ   وصِ صُ النُّ   سِ � لتدر   برنامجٍ   فاعل�ةُ )  د (
 .  امانوي العَ الثَّ  لِ الأوَّ  فِّ الصَّ  بِ لطلاَّ   ةِ اع�َّ الإبد   ةِ والكتا�َ   يِّ لاغِ البَ  قِ ذوُّ التَّ 
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 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  عشر ابعسالـد ال والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 مراجع الدراسة 
 

ق: ی. تحق لسان العرب ابن منظور، جمال الدین محمد بن مكرم الأنصاري (د. ت):  
محمد   الله،  حسب  علي؛  الله  عبد  محمد، الكبیر،  هاشم  الشاذلي،  أحمد؛ 

 : دار المعارف.القاهرة
ي الأدبي لتدر�س النصوص عل�ة مدخل الوع). فا٢٠٢١علي محمد (   أحمد، ش�ماء

ا الحسّ  تنم�ة مهارات  الثانو�ة. رسالة لالأدب�ة في  المرحلة  لدى طل�ة  لغوي 
 لزقاز�ق.اماجستیر. �ل�ة التر��ة، جامعة 

عابد  الجواد؛  عبد  إمام  هدى  سأحمد،  علي  الله،  جاب  أمین؛  محمد  مجدي  عد ، 
استرات� ٢٠١٨( استخدام  ا).  التعلم  اج�ة  تنملبنائي  في  مهارات لس�اع�ة  �ة 

مجلة �ل�ة التر��ة، جامعة  التفكیر النحوي لدى طلاب الصف الأول الثانوي.  
 . ٣٢٦ـــ  ٢٩٩)، ١١٦( ٢٩بنها.  

�ادي،  یأمیر، محمد الأم الق٢٠٢١جمال أحمد �شیر (ن؛  تدبر  الكر�م وآثاره. ).  رآن 
 .  ٧٣ـــ  ٢٣)،  ١٠( ٥. مجلة تدبُّر

آ (�ام�ا،  الأخلمُستشرِ ا).  ٢٠١٥دم  ودعوى  دراسة قون  الكر�م  القرآن  في  اللغو�ة  طاء 
 . بیروت، لبنان: دار الكتب العلم�ة.  لات في المطا�قةتطب�ق�ة ل�عض الإشكا

سمیر عبد الوهاب ل�مان، محمود جلال الدین؛ أحمد،  مد بدر؛ سحال�سیوني، أماني م
ب شع�ة  لدى طلا  اللغويِّ   سِّ لب�ان في القرآن لتنم�ة الح). استخدام ا٢٠١٥(

ا التر��ة.  اللغة  �كل�ات  التلعر��ة  �ل�ة  والمعرفة.  القراءة  جامعة  مجلة  ر��ة، 
 .  ٢٧٢ــــ  ٢٥٥، ١٦٩عین شمس، 

نساق. مجلة أفي ضوء النظر�ة الس�اق�ة.  ة المعنى  �). إشكال٢٠١٨بوزوادة، حبیب (
 .  ٩٥ـــ  ٨٣)، ١(٢قطر. كل�ة الآداب والعلوم، جامعة 

حجبل حسن  محمد   ،) اللغ).  ٢٠٠٩سن  نظر��ا المعنى  لة  مؤَصَّ عر��ة  دراسة  وي 
 كت�ة الآداب.  . القاهرة: موتطب�ق��ا
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) مختار  اللسان�ة٢٠١٥درقاوي،  المدونة  في  الس�اق  نظر�ة  الد   .).  راسات مجلة 
الم مر�ز  �صدرها:  الإسلام�اللغو�ة.  والدراسات  لل�حوث  ف�صل  ة، لك 

 .   ١٠٩ــــ  ٧٧)، ١( ١٧
). الس�اق وأثره في توج�ه المعنى في ٢٠٢٠، عبد الناصر ( ؛ بو عليغلامي، حبی�ةز 

العلمي   أنموذجًا).  التفسیر  النملة  مع  سل�مان  (قصة  الكر�م  مجلة  للقرآن 
 . ١٩٠ــــ  ١٦٣)، ١( ٥ین�ة، راسات البد س�اقات اللغة وال

(السَّ  عُثمان  بن  الكر�مالخلا).  ٢٠١٦بت، خالد  القرآن  تدبُّر  الر�اض: داصة في  ر . 
 ة. الحضار 

منق (د.ت).  السقار،  محمود  بن  الم�طلیذ  دعاوى  عن  الكر�م  القرآن  را�طة نتنز�ه   .
 العالم الإسلامي. دون دار نشر. 

ج�ار  بن  بن صالح  فواز  نح ٢٠١٨(  ةالسلمي،  على  قائم  مقترح  برنامج  فاعل�ة  و  ). 
ال التفكیر  تنم�ة مهارات  طلاب  نحوي وخفض قلق الإعراب لدى  النص في 

الل العر�قسم  الطاغة  �جامعة  التر�و�ة  ئف.  �ة  للعلوم  القرى  أم  جامعة  مجلة 
 .١٠٩ـــ  ٥٧، )١( ٩والنفس�ة، 

) محمد  أحمد  مروان  على  ٢٠٢٠السمان،  قائم  تدر�سي  نموذج  الس�اق�ة ا).  لنظر�ة 
ال القراءة  مهارات  دار لتنم�ة  لدى  التذوق�ة  والقراءة  العر��ة تفسیر�ة  اللغة  سي 

 .  ٢٢٢ـــ  ١٦٩)، ١٢٢( ٣١ها، تر��ة جامعة بن�ل�ة ال مجلة�غیرها. الناطقین  
الغائ�ة في تع).  ٢٠٢٢شحاتة، حسن سید حسن (  اللغوي: الفر�ضة  ل�م  تنم�ة الحس 
ین  ث في تدر�س اللغات. �ل�ة التر��ة. جامعة عو مجلة �حالعر��ة وتعلمها.  

 .  ٨٧٣ــــ  ٨٥٥،   ١٨شمس، 
تطب�قاته: دراسة  تدبر الس�اقي و مفهوم ال ). ٢٠٢١اره ( ق�طي، لمها�ة محفوظ محمد م� الشن 

ــ    ٨١١،  ٣٤�القاهرة،    مجلة �ل�ة أصول الدین في القرآن الكر�م.    .  ٨٨٨ــ
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إ�ما  (ع�اس،  مصطفى  صبري  محمد  نم٢٠١٨ن  نظر�ة  و ).  على  قائم  تدر�سي  ذج 
� لتنم�ة  طلاب  الس�اق  لدى  الأدبي  التذوق  مهارات  الأول  عض  الصف 

د الثانوي.   تر�و�ةمجلة  التر� واجتماع   راسات  �ل�ة  حلوان�ة.  جامعة  ، �ة، 
 .  ١١٧٦ــــ  ١١١٣)، ١( ٢٤
قرآن الكر�م وأثره في التدبر  ). الالتفات الإعرابي في ال ٢٠١٩حمد سیدي ( عبد القادر، م 

ــ    ٣٠٦)،  ١( ٧٣،  ا مجلة �ل�ة التر��ة، جامعة طنط سعة المعنى.  و   .  ٣٧٠ـ
القاد  ( عبد  ال�اسط  عبد  هلال  محمود  برنام٢٠١٤ر،  مقترح  ).  التعلج  على  م قائم 

أثره في الحس اللغوي المستند إلى الدماغ لتنم�ة مهارات الكتا�ة الإقناع�ة و 
اللغة   التر��ة.  لدى طلاب شع�ة  �كل�ة  �ل�ة امجلة  العر��ة  والمعرفة،  لقراءة 

 . ٨٣ـــ ٢١، ١٥٨شمس،  التر��ة، جامعة عین
سا  ( عبد الله،  محمود  محمد  است٢٠٢١م�ة  مقتر ).  لتدر�رات�ج�ة  قائمة حة  النحو  س 

ل  المعزز  الواقع  تقن�ة  �استخدام  المعرفي  العبء  نظر�ة  مهارات على  تنم�ة 
مجلة اد�ة.  دعراب لدى تلامیذ المرحلة الإع التفكیر النحوي وخفض قلق الإ 

)، ٩(١٥، یوم والنفس�ة. �ل�ة التر��ة، جامعة الفجامعة الفیوم للعلوم التر�و�ة  
 .  ٩٦٦ـــ    ٨٦٤

س  الله،  محم عبد  طل�ة، ام�ة  محمود؛  (   د  الرحمن  عبد  المعطي  عبد  ). ٢٠٢١خلف 
الحس اللغوي اللغة الاجتماعي لتنم�ة مهارات التفاوض و  برنامج قائم على علم 

ة �ل�ة التر��ة في  مجل ین شع�ة اللغة العر��ة �كل�ة التر��ة.  م لدى الطلاب المعل 
ــ    ٣٥٧)، ١( ٤٥شمس،  . �ل�ة التر��ة، جامعة عین  العلوم التر�و�ة   .  ٤٥٠ــ

: مكت�ة الشروق ، القاهرة٤. طالمعجم الوس�ط).  ٢٠٠٤غة العر��ة �القاهرة (مجمع الل
 الدول�ة.
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أحمد   ( محمد، حجاج  استخدام طر ٢٠١٩عبد الله  �عض  �).  تنم�ة  في  الاستقصاء  قة 
التفكیر  ش   مهارات  الرا�عة  الفرقة  لدى طلاب  �كل�ة  النحوي  العر��ة  اللغة  ع�ة 

ة وعلم النفس، را�طة التر�و�ین العرب، ر��ة في التر�� دراسات ع مجلة  تر��ة.  ال 
١٠٤-٦١،  ١١٦ . 

ات  � حول ). الس�اق ودوره في صنع التأو�ل النحوي.  ٢٠١٦، عید محمد عبد الله ( محمود 
 . ١٩٧ـــ  ١٧٧،   ٤٤شمس،  آداب عین شمس، �ل�ة الآداب، جامعة عین  

عوا (المصطفى،  �نوش  ال).  ٢٠٠٧طف  االدلالة  عند  دار   .للغو�ینس�اق�ة  لندن: 
 �اب. الس

أمیر صلاح سی الع�اس أحمد؛ هواري،  أبو  د؛ عو�س، محمد أحمد معوض، شیر�ن 
لى تنم�ة �عض  ع). أثر توظ�ف الأنشطة اللغو�ة في تدر�س النحو  ٢٠١٩(
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