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  والتفكیرتنم�ة الوعي التار�خي لاسترات�ج�ة الدعائم التعل�م�ة الإلكترون�ة  فاعل�ة
 ال�صري والاندماج الدراسي لدى عینة من تلامیذ المرحلة الإعداد�ة الأزهر�ة 

 إعداد 
 الحولة عبدالحمید فتحي عبدالحمید د/ 

كل�ة التر��ة بتفهنا الأشراف  مدرس �
 دقهل�ة جامعة الأزهر 

 �ا محمد صالح ز�ر  هجمعد/ 
كل�ة التر��ة بتفهنا الأشراف  مدرس �

 دقهل�ة جامعة الأزهر 
 

 ملخص ال�حث:
التعل�م�ة  هدفت الدراسة إلى   التحقق التجر�بي من فاعل�ة استرات�ج�ة الدعائم 

ال�صري والاندماج الدراسي لدى عینة  والتفكیر  الإلكترون�ة في تنم�ة الوعي التار�خي  
 وتم تطبیق أدوات الدراسة متمثلة في: اخت�ار  د�ة الأزهر�ة. من تلامیذ المرحلة الإعدا

التفكیر ال�صري، مق�اس الاندماج الدراسي، الدروس المُعدة اخت�ار  الوعي التار�خي، و 
تم اخت�ار عینة عشوائ�ة، على المشار�ین،    �استرات�ج�ة (الدعائم التعل�م�ة الإلكترون�ة)

 معاهد من    معهدینث. وتكونت العینة من  �حیث تكون ممثلة لجم�ع أفراد مجتمع ال�ح
الشقاف  أبو  بنات، معهد  المرحلة الإعداد�ة الأزهر�ة (معهد حوش ع�سي الإعدادي 

ال�حیرة محافظة  الأزهر�ة  التعل�م�ة  ع�سي  حوش  إدارة  بنات)  واستخدم الإعدادي   ،
الدراسة:   ب�انات  تحلیل  في  (ال�احثان  (ت)  المرت�طة t-testاخت�ار  للمجموعات   (

وال�عديل القبلي  الق�اسین  بین  الفروق  (  .معرفة  (ت)  للمجموعات t-testاخت�ار   (
والضا�طة. وتوصلت الدراسة إلى   التجر�ب�ةالمجموعتین    لمعرفة الفروق بین   المستقلة
بین  وجود   التجر�ب�ة  فروق  لصالح  والضا�طة  التجر�ب�ة  اخت�ارات المجموعتین  في 

والا ال�صري  والتفكیر  التار�خي  الدراسي الوعي  الكل�ة،  ندماج  والدرجة  الأ�عاد  لجم�ع 
للمجموعة وجود  و  ال�عدي  التطبیق  لصالح  وال�عدي  القبلي  الق�اسیین  بین  فروق 

� الدراسة  أوصت  وقد  الإلكترون�ة�استرات�ج�ة  الاهتمام  التجر�ب�ة.  التعل�م�ة  ؛ الدعائم 
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تطبو  في  وأسال  قیالتوسع  و   في  الإلكترون�ةالبرامج    ب ینظم  استخدام  التعلم؛  ضرورة 
ر�ط   علي  تساعد  ومداخل  وطرق  التعلمبرامج  لكي   مادة  �التلامیذ  المح�طة  �البیئة 

 والاندماج الدراسي لدیهم. والتفكیر ال�صري  �سهم في رفع مستوى الوعي 
التفكیر   -الوعي التار�خي  -الدعائم التعل�م�ة الإلكترون�ة الكلمات المفتاح�ة: 

 الإعداد�ة الأزهر�ة  -الاندماج الدراسي  -ال�صري 
 

The effectiveness of the electronic instruction Scaffolding to the 
development of historical awareness, visual thinking and 

academic Engagement among a sample of Al-Azhar Preparatory 
institutes 

Abstract  
The study aimed to empirically verify the effectiveness of the 
electronic instruction Scaffolding strategy on the development of 
historical awareness, visual thinking and academic Engagement 
among a sample of Al-Azhar Prep. institutes. The study tools were 
applied, represented by of historical awareness test, visual thinking 
test and academic Engagement scale   Verification Scale The 
effectiveness of experimental treatment, lessons prepared with a 
strategy (electronic educational Scaffolding) on the participants. The 
study sample was selected through the application of the The sample 
consisted of Al-Azhar Preparatory Institutes (Hosh Essa Preparatory 
Institute for Girls, Abu Al-Shaqaf Preparatory Institute for Girls) 
Hosh Essa Educational Administration Al-Azhar Al-Buhaira 
Governorate. In analyzing the study data, A t-test for paired groups to 
find out the differences. A t-test for independent groups to find out 
the differences between the experimental and control groups in tests 
of historical awareness, visual thinking, and academic Engagement. 
The study found that there are differences between the experimental 
and control groups in favor of the experimental group in the tests of 
historical awareness, visual thinking, academic Engagement of all 
dimensions and the total score, and there are differences between the 
pre and post standards in favor of the post application of the 
experimental group in the tests of historical awareness, visual 
thinking and academic Engagement of all dimensions and the total 
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score  . The study recommended paying attention to the strategy of 
electronic instruction Scaffolding; and expanding the application of 
systems and methods of electronic programs in learning; And the 
need to use programs, methods and entrances that help link the 
learning material with the environment surrounding the students in 
order to contribute to raising the level of awareness, visual thinking 
and academic Engagement for them.   
Keywords: electronic instruction Scaffolding - historical awareness - 
visual thinking - academic Engagement - Al-Azhar Preparatory 
institutes 

 

 مقدمة: 
لتجارب و�طولات الشعوب، حیث لا توجد ثقافة تامة    الطب�عيعلم  ـ�عد التار�خ الم

للعقل،  للروح وصقلاً  �جانب �ونه غذاء  التار�خ  أن  والواقع  للتار�خ،  فهم ووعى  دون 
�مثا�ة   شعبهاالفإنه  لذاكرة  وحافظ  لقلبها  ون�ض  للأمة  الوعى   .ضمیر  خلال    ومن 

المستقبل�ة،   التار�خي الرؤ�ة  وتتبلور  الوطن�ة  الشخص�ة  وتبرز  القوم�ة  الثقافة  تكتمل 
بین   التكامل  و�تأصل   الماضيو�حدث  لأنفسنا  فهمنا  و�زداد  والمستقبل  والحاضر 

 . الانتماء إلى الوطن وتزهر القوم�ة والهو�ة الثقاف�ة
وت و  الماض�ة،  الحوادث  معرفة  التار�خ  دراسة  من  الهدف  المعلومات ل�س    راكم 

تلو الأخرى، دون معنى أو دلالة، وتغلیب والحقائق و  الواحدة  التار�خ�ة  الوقائع  رصد 
غایته.   أو  قصده  أو  التار�خ  لمسار  رؤ�ة  دون  الزمان  على  من  إنما  المكان  الهدف 

وتعم�قه.   التار�خي  الوعي  تنم�ة  التار�خ هو  التار�خدراسة  الوعي   لأن  لتعمیق  وسیلة 
 �خبرات تار�خ�ة سا�قة، تساعده على رؤ�ة الحاضر ومكوناته التار�خ�ة. القومي ومده 

شغل التفكیر جان�ا �بیرا في ح�اتنا عامة، وفي التعل�م خاصة، وذلك لما یتمیز  و�
المعرفة   عمل�ات  سائر  عن  �عد �ه  الأش�اء   حیث  عمق  إلي  النفاذ  على  قدرة  الأكثر 

ا بها، و�ذا �ان  العقلي والظواهر والمواقف والإحاطة  البناء  لتفكیر عنصرا أساس�ا في 
�ملكه   الذي  �عد الفرد والمعرفي  أ�ضا  فإنه  المخلوقات   ،  سائر  عن  تمیزه  (رضا   سمة 

 ). ٢٤٠,  ٢٠١٤جمعة, والي أحمد: 



 

 
 
 

 
 

۳٥٤ 

 عبدالحميد فتحي عبدالحميد الحولة 

 جمعه زكريا محمد صالح 

 

 

فاعلية استراتيجية الدعائم التعليمية الإلكترونية لتنمية الوعي التاريخي  

ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

تنم�ة أص�ح  ل  التفكیر   ولقد  نظراً  للغا�ة  مهماً  والتطور المعرفيلانفجار  أمراً   ، 
والمعلوماتي التفكیر  وذلك  ؛  التكنولوجي  فحص   التلامیذ �ساعد  لأن  البدائل،   على 

 فيأحداث، والتنبؤ �ما �حدث    من  موالمقارنة بینها، وتقو�مها، وتفسیر ما یدور حوله
في صدارة الأهداف التر�و�ة    التفكیر هدف أساسي�كون تنم�ة   أن    لذا �جب المستقبل،  
ها من طرق �كافة المواد الدراس�ة وما �صاحب  ةصلة وث�ق   , لما له من دراس�ة  لأ�ة مادة
 ). ٤، ٢٠٠٦وتقو�م (حسن مهدي: ، ووسائل تعل�م�ة، وأنشطة تدر�س،

لفظي الذي �عتمد على ما تراه  الأشكال التفكیر غیر    أحد التفكیر ال�صري    و�عد 
اللغة   هاترجم�و   التلمیذ تكو�ن صور ذهن�ة یتخیلها  ، ومن ثم  العین �استخدام عناصر 

ال وخطوط وألوان) إلى صور ورسومات صور ورموز وأشك(خرائط و ال�صر�ة المختلفة  
 تعبر عن هذا المفهوم.

إلى تمكین    خاصة  �صفة التار�خ    ومناهج   عامة   �صفة  الدراس�ة   المناهج  وتسعى
التلامیذ من اكتساب الأنماط المختلفة للتفكیر العلمي السل�م، والتي من أهمها التفكیر 

ات والصور المعروضة ال�صري, حیث �عتمد التفكیر ال�صري علي الأشكال والرسوم
معني  فیها  �جد  أن  التلمیذ  �حاول  والتي  فیها،  المتضمنة  والعلاقات  المواقف  في 
الذاكرة   في  وتخز�نها  وتجهیزها  بترجمتها  المخ  �قوم  حیث  أمامه  الذي  للمحتوي 

 ). ٢٠٢، ٢٠١٥لمعالجتها (عایدة نو�ر:
أداة  �عد  والذي  التعلم,  عمل�ة  في  �بیرة  أهم�ة  ال�صري  لت�ادل    وللتفكیر  عظ�مة 

والمعلومات  الأفكار  وعرض  وتنظ�م  تسجیل  في  �ساعد  �ما  ق�اس�ة,  �سرعة  الأفكار 
المعقدة �صورة منظمة وواضحة, والعمل على استحضار المشاهدة من خلال الألوان  
والمشاهدة الملتقطة بواسطة العین؛ مما یؤدى إلى است�عاب المعلومات الجدیدة �سرعة 

 ).٤١, ٢٠١١و�تقان (إ�مان طافش: 
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و�مكن تحسین مهارات التفكیر ال�صري من خلال تنمیته لكونه یتسم �المرونة،  
خلال  من  للتلامیذ  ال�صري  التفكیر  مهارات  تعز�ز  في  هام  دور  لها  فالمدارس 

 الاسترات�ج�ات والوسائل التعل�م�ة المستخدمة ومصادر التعل�م والتعلم. 
ب الأخیرة  السنوات  في  الاهتمام  تؤثر    دراسةوزاد  التي  التلامیذ  في  العوامل  تعلم 

تحصیلهم  متغیر    ونواتج  �عد  الأكاد�مي  �ما  اهتماماً الاندماج  الموضوعات  أكثر  من 
الجید  السلوك  أنماط  أحد  تعد  الإعداد�ة حیث  المرحلة  بتلامیذ  یتعلق  عندما  وخاصة 

 الذي ین�غي توافره داخل التلامیذ.
�أنه من نواتج    الدراسيلاندماج  ) إلى مفهوم اCoates: 2007, 126�شیر (و 

المدرسة البنائ�ة التي ترى أن التعلم یتأثر �مشار�ة المتعلم في الأنشطة التر�و�ة أثناء 
 ندماج یؤدي إلى حدوث تعلم عال الجودة. لا المهام، حیث إن تنم�ة ا

هو قدرة    الدراسي) أن الاندماج  Klem & Connell: 2004, 262یرى (كما  
و�ذلهم لجهودهم في عمل�ة التعلم، وقدرتهم على أداء التكل�فات المطلو�ة  انت�اه التلامیذ  

 منهم �كل حماس ودقة، والمثابرة في إتمامها على الوجه الأكمل.
الدراسي  (Appleton, et al.2008, 371)و�صف   المشار�ة    الاندماج  �أنه 

 �جاب�ة. السلو��ة المستمرة في أنشطة التعلم المعرف�ة مصحو�ة بنبرة وجدان�ة إ 
ساعد في تحسین مستو�ات حیث �  أهم�ة الاندماج الأكاد�مي  و�ؤ�د ال�عض على

الدراسي الدراسي    التحصیل  للتفوق  منبئ  �ونه   :Singh& Ningthoujamو�ذلك 
الأطفال   )(103 ,2020 لدى  السلو�ي  �الاندماج  الدراسي  الفصل  جودة  وارت�اط 

Downer, Jason T. et al: 2007, 414) .( 
الحر�ي:  وتوصلت   (مروان  :  ١٠٨،  ٢٠١٨دراسات  الجبیلي  محمد  ،  ٢٠٢٠؛ 

الاندماج  ٧٤٥  -٧٣٨ مستوى  أن  إلى  من    الدراسي)  و�ان  منخفض،  التلامیذ  لدى 
لتنم�ة الاندماج   ال�حوث  الدراسات إجراء عدید من  ، وتوصلت الدراسيتوص�ات هذه 

التلامیذ  ١٢،  ٢٠١٤نتائج دراسة (عاصم عمر:   اندماج  إلى أن نس�ة  المرحلة )  في 
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) بلغت  مصر  في  التقلید�ة ٪٣٣٬٧٥الاعداد�ة  الأسالیب  إلى  ذلك  و�رجع  فقط   (
 المستخدمة في التدر�س والتعلم.

  ضرورة توظ�ف   إلى  )Akenging; H., suer.S. 2013دراسة (  توصلت وقد  
 التقن�ات والدعائم التكنولوج�ة فى تحقیق نواتج التعلم فى الدراسات الاجتماع�ة. 

ا لاحظ  الیوم  كما  خلال  النشاطات  من  مز�د  بذل  في  الرغ�ة  قصور  ل�احثان 
وقلة  للطلاب  الأكاد�م�ة  التحد�ات  انخفاض  و�ذلك  للأنشطة  والتخط�ط  المدرسي 

التار�خ. �ذلك التعلم المختلفة المرت�طة �موضوعات  ال�احثان   الاهتمام �أنشطة    لاحظ 
الدعامات الالكترون�ة وتنم�ة    ندرة ال�حوث والدراسات التي تناولت العلاقة بین متغیرات 

 فى تعلم في موضوعات التار�خ.والاندماج والتفكیر ال�صري التار�خي  وعىال
 النظر�ة نواتج أحد   الدراسي الاندماجأن   )Oblinger: 2006, 46- 47و�رى (

والاجتماع�ة)البنائ� (المعرف�ة  �شقیها  الاندماجَ     ة  أن  �عمل�اتِ   الدراسي�ما  یرت�ط 
ث إن عمل�ةَ التعلم عمل�ة نشطة تقوم على الدمجِ بین المعارف، والمعلومات التعلم، حی

 الجدیدة، و�نتج عن التعلمِ تغیرات إ�جاب�ة في السلوك.
التعل�م�ة التي تؤ�د على    الاسترات�ج�ات إحدى  الإلكترون�ة  عدّ الدعائم التعل�م�ة  تو 

التعلّم�ة، إذ تقدم الأنشطة   -دینام�ك�ة وحر�ة وتفاعل المتعلمین في المواقف التعل�م�ة
المتعلمین، واستعدادات  إمكان�ات  وفق  التعل�م�ة  التعل�م�ة    والمواد  الدعائم  وتهدف 

التعل�م، و�التالي ز�ادة الإلكترون�ة   إلى إش�اع حاجات المتعلمین وز�ادة دافعیتهم نحو 
قد�م المساعدة و�رتكز مفهوم الدعائم التعل�م�ة على ت   خبراتهم وتنم�ة مهاراتهم وقدراتهم،

تلم�حات أو معلومات  المؤقتة التي �حتاجها المتعلم، وقد تكون المساعدة على شكل 
یترك  �عدها  تعلمه،  مواصلة  من  تمكنه  التي  المهارات  �عض  إكسا�ه  �قصد  إرشاد�ة 

 .ل�كمل �ق�ة تعلمه منفردا معتمدا على قدراته الذات�ة في اكتشاف المفاه�م الجدیدة



 

 
 

 

 
                                             

 

۳٥۷ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  ابع عشرالـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

اــــواس التعل�مــــلترات�ج�ة  مجم  الإلكترون�ة،  �ةــــدعـائم  مـــهي  المســــوعة  اعدات  ــــن 
هارات ــالم�غرض مساعدته في اكتساب المــــعارف و التي �قدمها المعلم للتلمیذ  المؤقتة  

 ذاتً�ا.مه ــــل تعلـــأن یواصـــله بــــكنه وتؤهــــتي تمـــال
هي فـــنائ�ة،  ــــفة البــــالفلس  الإلكترون�ة مــــع�م�ة  ــــــالتعل  دعائمـــترات�ج�ة الــــاس   تـــــوافقوت

على ال  تؤ�د  و�فاعل�ة  أن  اجتماعي  إطار  داخل  بل  مستقلة،  �صورة  یتم  لا  تعلم 
مومشار�ة   الأكثر  الآخر�ن  قـــمع  أو  تنم�ة درة  ـــعرفة  على  �عملون  والذین  التلمیذ  من 

 .ختلفةــــمواقف الم ـــیره للــــفكیره، وتفسطر�قة تإمكاناته وقدراته، و�ؤثرون في 
ولذلك فإن استرات�ج�ة الدعائم التعل�م�ة الالكترون�ة تتطلب تقد�م عدة أشكال من  
الدعم أو المساعدة المحددة والوظ�ف�ة للمتعلـــم حتى یتمكـــن من حــــل المشكـــلات التي 

الـــــــفــــرد�ة، قدراته  أ  تفــــوق  فيولـــعــــل  یتمثل  ما  أهم�ة  الدعم  هذا  أنـواع  ائم  ـدع(  كــــثر 
 ، دعائم شخص�ة). دعائم إسترات�ج�ة ،وراء المعرفة دعائم ما، ائم مفهوم�ةــدع، إجرائ�ة

تقد�م الدعم للتلامیذ حسب اختلاف طرق وأسالیب تعلمهم من  التنوع في  و�عد 
الإلكترو  التعل�م�ة  الدعائم  لاسترات�ج�ة  الرئ�سة  تقلل الممیزات  أنها  إلى  �الإضافة  ن�ة، 

الوصول  في  وتساعدهم  ما،  مشكلة  أثناء حل  التلامیذ  فیها  �قع  التي  الأخطاء  كم�ة 
التفاعلات  من  الاستفادة  من خلال  وذلك  ممكن؛  وقت  أقل  في  لها  المناس�ة  للحلول 
�ما  التعاون�ة.  الأنشطة  ممارسة  أثناء  خبرة  والأكثر  التلامیذ  بین  القائمة  الاجتماع�ة 
أنها تساعد على تحقیق استقلال�ة التلامیذ أثناء ق�امهم �أداء مهامهم التعل�م�ة، وذلك 
من خلال إتاحة الفرصة لهم في �عض مراحلها أن یتعلموا �طر�قة ذات�ة، مما �جعلها 
 مناس�ة لتنم�ة المعارف والمهارات اللازمة المتعلقة �موضوعات التار�خ �طر�قة ذاتیــــة.

و�ین  الدعامات الالكترون�ة  حوث والدراسات من وجود علاقة بین  وأفادت �عض ال�
أو أحد مكوناته مثل دراسات �لً   الدراسيالوعى التار�خي والتفكیر ال�صري والاندماج  

: ٢٠١٦، "صلاح أبــو ز�ـــد" Hardjito,D (2010  .Lutz,S.et al (2010))من: (
٢٣) علــواني"  "رنـا  الصعیدي"٣٤:  ٢٠١٦)،  "منصور  "تغر�د ٢٢:  ٢٠١٤(  )،   ،(
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فاعلية استراتيجية الدعائم التعليمية الإلكترونية لتنمية الوعي التاريخي  

ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

)  & Noriega & Zambrano   (2011: 17)، Sukyadi)،٢٨:  ٢٠١٣سعید" 
Hasanah   (2010: 6) ،  ) محمـــــود"  خلالها .  )٥٤:  ٢٠٠٩"شــــاهینـــــاز  من  والتي 

انطلق ال�احثان للق�ام �ال�حث على اعت�ار أن الاندماج ناتج من نواتج النظر�ة البنائ�ة  
أساسها على  ال�حوث الالكترون�ة  ئمالدعاتقوم    والتي  نتائج  أ�ضًا  إل�ه  توصلت  وما   ،

 السا�قة من تواجد علاقة بین الأ�عاد لتلك المتغیرات.
في دراسة  أو  �حث  یوجد  ال�احثان  -ولم  عل�ه  اطلع  ما  بین    -حدود  جمعت 

فاعل�ة   ودراسة  �حث  إلى  ال�احثین  من  أحد  یتطرق  ولم  ال�حث،    ئم الدعا متغیرات 
والاندماج  الالكترون�ة  التعل�م�ة   ال�صري  والتفكیر  التار�خي  الوعى  تنم�ة   الدراسي في 

 لدى عینة من تلامیذ المرحلة الإعداد�ة الأزهر�ة. 
 مشكلة الدراسة:

الأهداف   اكتساب في  یواجه تلامیذ المرحلة الإعداد�ة الأزهر�ة صعو�ات عدیدة  
التار�خ لموضوعات  تحق�قها    العامة  إلى  تسعى  االتي  والتفكیر ومنها  التار�خي  لوعي 

, الأمر الذي یدفعنا إلي تنم�ة هذه المتغیرات. وهذه الدراسة الدراسيال�صرى والاندماج  
تمثل محاولة للتغلب على هذه المشكلة من خلال استخدام استرات�ج�ة الدعائم التعل�م�ة  

دي تلامیذ الإلكترون�ة في تنم�ة الوعي التار�خي والتفكیر ال�صري والاندماج الدراسي ل
 المرحلة الإعداد�ة. ومن ثم �مكن تحدید مشكلة ال�حث في السؤال الرئ�س التالي:

مــا فاعل�ــة اســترات�ج�ة الــدعائم التعل�م�ــة الإلكترون�ــة فــي تنم�ــة الــوعي التــار�خي 
 ال�صري والاندماج الدراسي لدي تلامیذ المرحلة الإعداد�ة الأزهر�ة؟ تفكیروال

 �مكن ص�اغة الأسئلة الفرع�ة التال�ة:وللإجا�ة علي هذا السؤال 
ما فاعل�ة استرات�ج�ة الدعائم التعل�م�ة الإلكترون�ة في تنم�ة الـوعي التـار�خي لـدي  .١

 ؟ تلامیذ الصف الثالث الإعدادي الأزهري 
ما فاعل�ة استرات�ج�ة الدعائم التعل�م�ة الإلكترون�ة في تنم�ة التفكیر ال�صـري لـدي  .٢

 ؟ ادي الأزهري تلامیذ الصف الثالث الإعد 
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 الدراســيمــا فاعل�ــة اســترات�ج�ة الــدعائم التعل�م�ــة الإلكترون�ــة فــي تنم�ــة الانــدماج  .٣
 ؟ تلامیذ الصف الثالث الإعدادي الأزهري لدي  

 التصم�م التجر�بي للدراسة: 
للإجا�ــــة علــــي أســــئلة الدراســــة الســــا�قة یــــتم اســــتخدام التصــــم�م التجر�بــــي "تصــــم�م     

تجر�ب�ة) ذات التطبیـق القبلـي _ ال�عـدي"، و�وضـحه الجـدول المجموعتین (الضا�طة وال
 ).١٤٣ -١٤٠، ٢٠٠٥(محمد الطیب وآخرون:  ).١رقم (

 ) التصم�م التجر�بي للدراسة ١جدول رقم (
 التطبیق المجموعة التجر�ب�ة

 القبلي 
 التطبیق التدر�س �استخدام الدعائم التعل�م�ة الالكترون�ة

 ر�س �استخدام الطر�قة التقلید�ة التد المجموعة الضا�طة ال�عدي

 الدراسة:فروض 
 : التال�ة الرئ�سة التساؤلات  في الدراسة مشكلة ص�اغة  سبق أنه �مكن مما یتضح

توجد  -١   التجر�ب�ة   المجموعة  درجات   متوسطي  بین  إحصائ�ة  دلالة  ذات   فروق   لا 
 للوعى التار�خي.  ال�عدي الق�اس في الضا�طة والمجموعة

توجد   -٢   -القبلي(  الق�اسین  درجات   متوسطي  بین  إحصائ�ة  لةدلا  ذات   فروق لا 
 للوعي التار�خي.  ال�عدي الق�اس في التجر�ب�ة المجموعة لدى) ال�عدي

  التجر�ب�ة   المجموعة  درجات   متوسطي  بین  إحصائ�ة  دلالة  ذات   فروق   توجد   لا -٣
 للتفكیر ال�صري. ال�عدي الق�اس في الضا�طة والمجموعة

  -القبلي (  الق�اسین  درجات   متوسطي  بین  ئ�ةإحصا  دلالة  ذات   فروق   توجد   لا -٤
 للتفكیر ال�صري.  ال�عدي الق�اس في التجر�ب�ة المجموعة لدى) ال�عدي

  التجر�ب�ة   المجموعة  درجات   متوسطي  بین  إحصائ�ة  دلالة  ذات   فروق   توجد   لا -٥
 .الدراسيللاندماج  ال�عدي الق�اس في الضا�طة والمجموعة

  -القبلي (  الق�اسین  درجات   متوسطي  نبی   إحصائ�ة  دلالة  ذات   فروق   توجد   لا -٦
 .الدراسيللاندماج  ال�عدي الق�اس في التجر�ب�ة المجموعة لدى) ال�عدي
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ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

ائم  ـــة الدعــة استرات�جیــلى فاعلیـــع  عرفــالت  إلى  ة الحالی  الدراسةھدف  ت  هدف الدراسة:
 الدراسي لاندماج  والتفكیر ال�صري وا  الوعي التار�خية  ــفي تنمیالالكترون�ة  ة  ــــالتعل�می

 . الأزهري  داديـــــالإع الثالث ف  ـــیذ الصـــدى تلامـــل
 قد یفید البحث الحالي في: أهم�ة الدراسة:

في   .١ الدراسة)  (عینة  الأزهري  الإعدادي  الثالث  الصف  تلامیذ  أداء  مستوى  رفع 
 . أ�عاد الوعى التار�خي، من خلال تطبیق استرات�ج�ة الدعائم التعل�م�ة الالكترون�ة

التفكیر   .٢ اخت�ار  التار�خي،  الوعي  (اخت�ار  في  تتمثل  مقننة   ق�اس  أدوات  تقد�م 
الاندماج   مق�اس  معلمي  الدراسيال�صري،  منها  �ستفید  أن  �مكن  الدراسات  )، 

 في تقو�م تعل�م التلامیذ. الاجتماع�ة
الالكترون�ة، �مكن    استرات�ج�ة الدعائم التعل�م�ةمصاغة وفق  تقد�م نماذج تدر�س�ة   .٣

معلمي  أ منها  �ستفید  الاجتماع�ةن  غیر    الدراسات  جدیدة  نماذج  ص�اغة  في 
 . موضوعات وحدة الدراسة الحال�ة

المنـــاهج   .٤ واضعي  صیإفـــــادة  محتـــفي  �تــــاغة  الاجتماع�ة ـــوى  الدراسات    ب 
التعل�م�ة�استخدام   الدعائم  وحدتین  من    الإلكترون�ة،  استرات�ج�ة  تقد�م  خلال 

 ل�ة �مثال تطب�قي �مكن الاسترشاد �ه في المراحل والإجراءات.الدراسة الحا
 مصطلحات الدراسة: 

 Electronic instructionالدعائم التعل�م�ة الإلكترون�ة:  .١
Scaffolding 

النظر�ة    Nwosu  Azih  (2011: 66)&�عرفها   تطب�قات  من  تطبیق  �أنها: 
ت لاكتساب المعارف والمهارات البنائ�ة یهدف إلى تزو�د المتعلم �الدعم والتوج�ه المؤق

التعلم التي لا �مكن تجاوزها بدون مساعدة الآخر�ن، و�عدها   اللازمة لمجاوزة منطقة 
 یترك ل�كمل �ق�ة تعلمها منفردًا معتمدًا على قدراته الذات�ة. 

�أنــإج  ان�احثــالو�عــــرفها   تقد�م  ها:  ــرائ�ا  على  تقوم  تدر�س�ة  "استرات�ج�ة 
والبــــطاقات،   المســــاعدات  والصوت،  (كالصــــور،  الكترون�ة  �صورة  المـــؤقتة  التعل�م�ة 
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الفیدیوهات،  التعل�م�ة،  والنماذج  المفتاح�ة،  والكلمات  التوض�حــــ�ة،  والعــــــروض 
الموضوعات   دراسة  أثناء  والأقران  المعلم  من  للتلمیذ  الافتراض�ة)  والجولات  والروا�ط، 

�ستط� �حیث  التفكیر التار�خ�ة،  ومهارات  التار�خي  الوعي  �أ�عاد  یُلم  أن  التلمیذ  ع 
 ال�صري، و�ندمج �صورة فعالة في العمل�ة التعل�م�ة. 

 : Historical awarenessالوعي التار�خي:  .٢
إجرائ�ا   التار�خي  الوعي  ال�احثان  الثالث   :�أنه�عرف  الصف  تلامیذ  "قدرة 

ور�ط هذه الأحداث   داث التار�خ�ةالأحوترتیب  تفسیر وتحلیل  الإعدادي الأزهري علي  
و  التار�خ�ة  �مسب�اتها،  الأحداث  بین  البین�ة  المدد  الزمن�ة و �دراك  العلاقات  �دراك 

والإلمام   والمكان�ة التار�خ�ة،  والمصادر  والزمان�ة  التار�خ�ة  الخرائط  واستخدام    لها، 
والأحداث � والأسماء  والاتجاه  التوار�خ  والأحداث،  الزمن  ق�مة  و�دراك  نحو  ،  الا�جابي 

 مادة التار�خ". 
 : visual thinkingالتفكیر ال�صري:  .٣

ال� الثالث  قدرة عقل�ة �كتسبها    �أنه:التفكیر ال�صري    ان�احثــعرف  تلمیذ الصف 
الأزهري  في  الإعدادي  ال�صر  حاسة  توظ�ف  من  تمكنه  ال�صري ،  الشكل  قراءة 

تتضمنها   التي  المعلومات  و واستخلاص  والصورالخرائط  وتحو�لها   الأشكال  والرسوم، 
  الأشكال والصور والرسوم وتحلیلها وتفسیر الغموض �الخرائط و إلي لغة لفظ�ة مكتو�ة  

اخت�ار  في  علیها  �حصلون  التي  �الدرجة  وتقاس  منها  التار�خ�ة  المعلومات  واستنتاج 
 مهارات التفكیر ال�صري المعد لهذا الغرض. 

 Academic Engagement:  : الاندماج الدراسي .٤
مفهوم �شمل مشار�ة التلمیذ في عمل�ة التعلم عن طر�ق  �أنه: "الــ�احثان    هف�عر 

في  الاستمرار�ة  على  �عمل  الذي  والسلوك  الدراس�ة،  المهام  في  المعلومات  اكتساب 
عمل�ة التعلم والاتجاهات الإ�جاب�ة ومدر�ات بیئة التعلم التي تدفع المتعلم نحو تحقیق 

ا�و   ."الأهداف �الدرجة  المق�اس قاس عنه  التلمیذ من خلال  التي �حصل علیها  لكل�ة 
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الاندماج   مفهوم  تحدد  وقد  الغرض،  لهذا  لأ�عاد   الدراسيالمعد  تضمنه  خلال   من 
 (السلو�ي، الانفعالي، المعرفي). 

 حدود الدراسة:
 طلاب   على   المقرر  موضوعات التار�خ   من  دراسیتین  وحدتان  الموضوع�ة:  الحدود .١

  ٢٣الثاني) وهم وحدتي (ثورة    الدراسي  زهري (الفصلالأ  الثالث الإعدادي  الصف
الدول�ة) مصر  وعلاقات  الس�اس�ة  الح�اة  الإسرائیلي،  العر�ي  والصراع    تم   یولیو 

 الدعامات التعل�م�ة الالكترون�ة. وفقاً لاسترات�ج�ة إعدادهما
  واخت�ار التفكیر ال�صري،   اخت�ار الوعي التار�خي،:  المستخدمة  وتتحدد �الأدوات 

 الدعامات التعل�م�ة الإلكترون�ة. �استرات�ج�ة الاندماج الدراسي، دلیل معلم مُعد  اسمق�
الدراسة میدان�اً   تم الزمان�ة:  الحدود .٢ الدراسي    تطبیق هذه  الفصل  من    الثانيخلال 

 م. ٢٠٢٢/ ٢٠٢١الدراسي العام 
هد  (مع  الإعداد�ة الأزهر�ة  المرحلة  معهدین من معاهد اخت�ار    تمالمكان�ة:  الحدود   .٣

حوش   إدارة  بنات)  الإعدادي  الشقاف  أبو  معهد  بنات،  الإعدادي  ع�سي  حوش 
�حیث تكون ممثلة لجم�ع أفراد مجتمع   ع�سي التعل�م�ة الأزهر�ة محافظة ال�حیرة.،

 الدراسة. 
 الإطار النظري للدراسة والدراسات السا�قة

 التعل�م�ة الالكترون�ة: أولاً: الدعائم
تــــقدم للمتعلم؛ لمساندته  ٩٥:  ٢٠٠٣ــون" (�عـــرفها "حســــن ز�تـــ ) �أنـــها: "معـــرفة 

 على عبور الفجوة بین ما �عرف وما �سعى إلى معرفته أو ما لا �عـرف".
("إینـ  هاتعـــرفكما   ز�ـــد"  أبو  على  )  ١٧:  ٢٠٠٩ـاس  تبني  "استرات�ج�ة  �أنها: 

الم فیها  �ستخدم  التعل�م�ة،  المواقف  من  لعدد  منظم  المساندة تخط�ط  الأنشطة  علم 
التوض�ح العروض  �(الكمبیوتر،  والمجسمات)  النماذج  بهــدف  دعـ�ة،  تنم�ة  ــائم؛ 

 المعارف ومهارات التفكیر لدى الطلاب، ومساعــــدتهم عـلى إنجاز المهام الجدیدة".
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) �أنها: ع�ارة عن طر�قة تعل�م�ة معدة وفقا  ٧:  ٢٠١٥تعرفها "جمیلة الشهري" ( 
البن الدعــــم للنظر�ة  على  تقــــوم  ونشطـــة،  مستمــــرة  بناء  وعمـــل�ة  المعرفة،  لطب�عة  ائ�ة 

المعرفي المؤقـــت للمتعلمین، مما �ساعدهم في إ�جـاد تراكیب معرفیــة جــدیدة، أو إعـــادة 
 بنــاء منظوماتهــم المعرف�ة اعتمادًا على ما سبـق مـن دعــم.

 ــات السا�قـــة یتضــح مــا یلــى: ومــن خــلال عـــرض التعر�فـ
تعلم   - عنـد  للمتعلمین  والمساعــدة  الدعـــم  تقدیــم  ضرورة  على  التعر�فات  اتفاق 

 معلومات ومهارات جدیدة تفـوق مستواهـم وقدراتهـم الذاتیـة.
الموقـف  - �حتاجــه  ما  حسب  وذلك  للمتعلم،  تقـدم  التي  المساعـدات  تنــوع  ضرورة 

 ل التدرج في إلغاء المساعدات للوصول إلى المتعلم المستقل. التعل�مي، من خلا
و�نما   - فقط،  الحال�ة  التعلم  مهمة  إنجاز  على  المتعلم  التعل�م�ة  الدعائم  تساعد  لا 

 تعمل على انتقال أثر التعلم إلى مهــام أخـــرى.
 نها: موتتـــمیز استرات�جــــ�ة الدعـــائم الإلكترون�ة �مجموعـــة مـــن الخصــــائص 

من   - للمتعلم  المقدمة  والمساعدة  الدعم  إلغاء  في  التدرج  الانجــاز: من خلال  ذاتیــة 
وحل   مهامه  إنجاز  على  قادرًا  �ص�ح  حتى  الأقران،  أو  المعلم  سواء  خبرة  الأكثر 

 مشكلاته �طر�قة ذات�ة.      
�عـــ - إسنــــاد  خـــلال  مـــن  وذلـــــــك  التحفیــــز:  عنــصـر  للمــــتعلمین  تـــوافــر  المــــهــــام  ــــض 

الشعور �المسئول�ة عن تنفیذها ذاتً�ا و�نجازها دون تدخل  م�شــــكــــل �ــــامل، و�عطاءه
 من الآخر�ن إلا عند الحاجة.

جماعیـة الاستخـدام: حیـــث أنهــــا تعتــمد فـــــي تنفیـــــذ معـــــظم المــــهام المتضمنــــة فــــي   -
هذه الأن �إنجاز  المتعلقة  الصعاب  یذلل  مما  المتعلمین،  بین  التعاون  عــلى  شــــطة 

 ). ٤٥، ٢٠١٣(تغر�د حمودة: المهام 
دعـم الثقـة �النفـس: حیــــث إن الدعــــائم التعل�مــــ�ة تعمــــل عـــلى تقـــــد�م مجمــــوعة مـــن  -

الأكثر من  للمتعلمین  الواضحة  والإرشادات  المهام    التوجیهات  تنفیذ  أثناء  خبرة 
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ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

على   القدرة  عدم  الخوف من  من  لدیهم  الناتج  التوتر  حدة  �قلل من  مما  الجدیدة، 
للتعلم   دافعیتهم  من  وتز�ـــد  �أنفسهم،  ثقتــــهم  وتدعم  المهام،  هذه  لة ــجمی(تنفیذ 

 ). ٣٥، ٢٠١٥: ري ـــــالشه
ا - أثناء  المعلم  توض�ح  من خلال  وذلك  الإنجـــاز:  من  ســــرعة  الغرض  بها  لتدر�س 

بهذا   المتعلقة  المهام  لإنجاز  اللازمة  التعلم  متطل�ات  وتوفیر  ما،  موضوع  تعلم 
الدعم   نوع  تحدید  أو  المتعلمین،  بـــین  الأدوار  تـوز�ع  �ـانت  ســواء  الموضـــوع، 

 المناسب، أو توفیر مصادر المعرفة الحدیثة أو غیره. 
مل استرات�ج�ة الدعائم التعل�م�ة الإلكترون�ة على  كفــاءة الموقـــف التعل�مـــي: حیث تع -

ز�ادة �فاءة الموقف التعل�مي؛ وذلك من خلال تحدید أدوار �ل من المعلم والمتعلم 
التي   التعل�م�ة  المواقف  بتصم�م  �قوم  فالمعلم  �استخدامها،  التدر�س  تنفیذ  أثناء 

وتقد�م المطلو�ة،  المهارات  أو  المـــــعارف  تنم�ة  على  عند   تساعد  والإرشاد  الدعم 
وتنظ�م   والتعم�م،  والاستن�اط،  والاستنتاج،  �الاستكشاف،  �قوم  والمتعلم  الحاجة، 
الوقت للقدرة على تحقیق الأهداف، وطلب الدعم عند الحاجة (حمــادة عبد الجواد:  

١٩، ٢٠١٤.( 
 الأسس النظر�ة لاسترات�ج�ة الدعائم التعل�م�ة الإلكترون�ة: 

ال      الدعائم  البنائ�ة،  تعد  للنظر�ة  التر�و�ة  التطب�قات  إحدى  الإلكترون�ة  تعل�م�ة 
ولذلك فإنها تستمد جذورها من مفهوم النظر�ة البنائ�ة، وترتكز على نفس الأسس التي 
ترتكز علیها، وسوف یتضح ذلك من خلال استعراض الأسس التي تقوم علیها النظر�ة 

 البنائ�ة والمتمثلة ف�ما یلى: 
  :ستمرار�ةـ النشاط والا١

لا المعرفة  أن  بذلك  نقلاً   و�قصد  سلب�ة  �طر�قة  �قوم  تكتسب  بل  الآخر�ن،  عن   
من خلال عمل�ة نشطة مستمرة   ،المتعلم ببناء المعرفة الجدیدة في ظل المعرفة السا�قة
مشك على حل  تساعده  أغراض  تحقیق  إلى  تعط�  ،لاتهـــتهدف  لمواقف   هأو  تفسیرات 
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فإنه و�التالي  لد�ه،  المتعلمین، و   ین�غي  لا  محیرة   �نما لنا أن نضع الأفكار في عقول 
، و�ص�ح وثیق معنى �النس�ة لهم  احتى �كون التعل�م ذ   ؛نیهم �أنفسهما مع  یبنوا  أن �جب  

 ). ٣٤،  ١٩٩٢الصلة �ح�اتهم العمل�ة (حسن ز�تون، �مال ز�تون: 
 : ـ المعرفة السا�قة شرط أساسي لبناء تعلم ذي معنى٢

لدى    ني المعرف�ةاا لبناء المعض أن المعرفة السا�قة شرطا لازمً و�فید هذا الافترا
، فالتفاعل بین المعرفة السا�قة والمعرفة الحال�ة یؤدي إلى حدوث التعلم ذي المتعلمین

دیدة ـــرفة الجــــر من خلاله المعــتمفكـــري  المعنى، وتكون المعرفة السا�قة �مثا�ة معبر  
ا منفردة، و�نما تتفاعل وتذوب ــی�قه  لعبور للمعارف الجدیدة لا ل المتعلم، وهذا اــــإلى عق

المعرفة المتعلم  لبناء وتكو�ن مفاه�م ومعارف وأفكار أوسع،    السا�قة   في  �ستفید منها 
 في حل مشكلاته، والتفاعل مع بیئته. 

 :وجود مشكلات ومهام حق�ق�ة. ٣
الافتراض   بهذه  التعلم    أن و�قصد  عمل�ة  لحدوث  الظروف  یواجه  أفضل  عندما 

حل  على  القائم  التعلم  أهم�ة  الافتراض  هذا  و�بین  حق�ق�ة،  ومهام  �مشكلات  المتعلم 
المعرفي،   المشكلات  بنائها  في  متینة  روا�ط  لها  وخبرات  معارف  المتعلم  اكساب   في 

  لدى المتعلم واه�ة  ن التعلم القائم على الحفظ والتلقین �عمل على تكو�ن معرفة  إ  حیث 
ن  ـكون المشكلات والمهام نا�عة مــلذا �جب أن تان �شكل سر�ع؛  تكون عرضة للنس�

 . )٥١ ،٢٠٠٦  :مكس�موس (ود�ع لم وخبراته الحق�ق�ةـــالمتع بیئة
 :الاجتماعي مع الآخر�ن علـ التفا٤

لا المتعلم  أن  على  الافتراض  هذا  على  �  و�قوم  المعرفي  بنائه  في  نشاطه  عتمد 
ه مع الآخر�ن الذین �عملون على تقد�م الدعم  نشاطه وتفاعل  علىالذاتي فحسب، و�نما  

لذا �جب أن    له، حتى �كتسب المعارف والمهارات الجدیدة التي تفوق إمكاناته وقدراته؛
البیئة المدرس�ة �حدوث مثل هذا    ؛ بین المتعلمین في المواقف الصف�ةالتفاعل  تسمح 
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الأفكار ت�ادل  والمعلومات   جمع و   ،لیتم  الفروض   ،الب�انات  إلى ـــوالوص  ،ووضع  ول 
 .)٢٠٩ ،٢٠٠٣ في إطــار اجتمـــاعي تفـــــاعلي (عماد الزغلول: ائج والتعم�مات ـالنت
 :ة ـواءم ـ�ف والمـكـالت ــ ٥ 

المعرف�ة   الضغوط  تخف�ف  فكرة  على  الافتراض  هذا  علىو�قوم  خبرة    الممارسة 
إنجاز  المتعلمین أو  جدیدة،  خبرات  �اكتساب  تكل�فهم  جراء  تنتج  والتي  تفوق ،  مهام 

لإ  لهم  المناسب  الدعم  بتقد�م  وذلك  وقدراتهم،  تك�فات  إمكاناتهم  هذه مع    تواؤمحداث 
المعرف�ة اللازمة الضغوط  الجدیدة  والمهارات  المعارف  تحصیل  على  وتساعدهم   ،

  ).٣٤، ١٩٩٢(حسن ز�تون، �مال ز�تون: .لإنجاز المهام المطلو�ة منهم 
ئم التعل�م�ة الإلكترون�ة نجد أنها تقوم على  و�النظر إلى طب�عة استرات�ج�ة الدعا 

البنائ�ة، فنشاط المتعلم، ومعرفته  نفس الأسس والافتراضات التي تقوم علیها النظر�ة 
الآخر�ن، مع  وتفاعله  نجاح  السا�قة،  على  تساعد  التي  الحق�ق�ة  الأسس  تعتبر 

منها؛ وه الهدف  تحقیق  الإلكترون�ة في  التعل�م�ة  الدعائم  المتعلم  استرات�ج�ة  تجاوز  و 
المعارف  اكتساب  خلالها  من  �ستط�ع  تعلم  لمنطقة  ووصوله  الحال�ة،  التعلم  لمنطقة 

 والمهارات اللازمة لحل المشكـــلات التي تفــــوق إمكــــاناته وقـــدراته الذاتیـــة.
 أنواع الدعائم التعل�م�ة الإلكترون�ة: 

المقــدمة    الـــدعـــــم  أنــــواع  �استخــــدام تعــــددت  الـــــــدروس  تنفیـــذ  أثــــنــــاء  للتلامیذ 
ما  أهم�ة  الأنواع  هذه  أكثر  ولعل  الإلكترون�ة،  التعل�م�ة  الدعــــائم  اســــــترات�جیــــة 

   والذي یرى أن هذا الدعم یتمثل في خمسة أنواع وهي:   Wang (2006: 47)حدده
الالكترون�ة تتطلب تقد�م عدة أشكال من  ولذلك فإن استرات�ج�ة الدعائم التعل�م�ة  

الدعم أو المساعدة المحددة والوظ�ف�ة للمتعلـــم حتى یتمكـــن من حــــل المشكـــلات التي 
 ولـــعــــل أكــــثر أنـواع هذا الدعم أهم�ة ما یتمثل في: تفــــوق قدراته الـــــــفــــرد�ة،
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دع١ إجرائ�ة:  ـــ  للتلاائم  ��ف�ة    مهه لتوجی  میذ تقدم  والأجهزة إلى  المصادر  استخدام 
المــــهمة  مــــن  للانتــهاء  اللازمة  والمـــواد  الخطوات  وتحدید  الإلكترون�ة،  والأنشطة 

 المـــكلفین بــــــها من قبل المعلم.
أوجه التعلم المهمة أثناء التر�یز على  إلى ممیذ لتوجیههتقدم للتلا ائم مفهوم�ة:ــدعـ ٢

، وذلك من خــــلال عمل مجموعــــة ةـــزاء غیر المهمــــاد الأجــــمع است�ع  ،مــــــیعمل�ة التعل
خرائـــط  أو  توض�حیــــة  رسومــــات  شكـــــل  في  سواء  والتر�ی�ات،  التنظ�مـــــات  من 

 مفاه�میـــة أو صـــــور تقدم �شكل إلكتروني، تجعل المحتوى واضحًا أمام التلامیذ.
 المهمة  تنفیذ   ��ف�ة التفكیر في  إلى  ممیذ لتوجیههتقدم للتلاوراء المعرفة:    اــ دعائم م٣

  �طر�قة صح�حة حال الانغماس في مشكلة تعلم حق�ق�ة. 
إسترات�ج�ة:٤ دعائم  �شكل   ــ  المشكلة  لحل  بدیلة  ومسارات  أسالیب  للتلامیذ  توفر 

المعار  واخت�ار  والتخط�ط،  التحلیل،  عمل�ة  في  تساعدهم  والمعلومات إلكتروني،  ف 
الطـــرق  استخــدام  خــــلال  من  الحل  عملیـــة  تعـــذرت  إذا  القرارات،  وصنع  المطلو�ة، 

 بنصائح وحلول ممن ھم أكثر منھ خبرة. والأسالیب المقررة، �ما تزود التلمیـــذ أ�ضا 
و�قدم المعلم من خلال هذا النوع من الدعم، التوجیهات التي ــ دعائم شخص�ة:     ٥

التلامیذ في ط�اعهم  تسهل   نظرًا لاختلاف  وذلك  المهام؛  أداء  تلمیذ في  مشار�ة �ل 
تقد�م مجموعة من الأمثلة، و�عطاء  ذلك من خلال  تعلمهم، و�تحقق  وطرق وأسالیب 

 �عض النماذج التي تتوفق مع جم�ع التلامیذ. 
) حسن"  نع�مة  الجندي،  "أمن�ة  إلى  ٦٩٩:  ٢٠٠٤وترى  �حتاجون  التلامیذ  أن   (

تدر�س�ة مناس�ة تجعلهم �كوًنون معنى لما �قرؤونه، وخاصة عند �سعون لتعلم  طر�قة  
مهارات جدیدة، أو است�عاب محتوى علمي جدید، وهذه الطر�قة لابد أن تشتمل على 
الدعم المناسب لاست�عاب هذا المحتوى أو تعلم هذه المهارات، وقد حددتا هذا الدعم  

 في شكلین وهما:
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 الأزهرية

أن یتضح  عرضه  سبق  النهائي   ومما  استخدام  ـــــم  الهدف  دعائم  ـــالاسترات�ج�ة  ن 
نموذج ، فاخت�ار  م المتعلمةاالمه  أداء في  ا ومستقلاً ة هو أن �ص�ح التلمیذ ذات�ً ــالتعل�می

للاتصال �اكتساب   مناسب  له  خبرة  �سمح  الأكثر  وتعبیرات  في أفعال  والتطبیـــق   ،
لمهارات، واختیــار �م وشكـــل الـــدعم المناسب لز�ادة �فـــاءته في أداء ا  دة ـــف جدیـــمواق

له لیتجـــاوز منطقة التعلم الحالیـــة، والتـــدرج في إلغــاء الدعم المقـــدم إلیها حسب مستوى  
المعارف  اكسا�ه  منها  الرئ�س  الهدف  م�ادئ،  �لها  عنــده،  والمهـــارات  المعـــــارف  نمو 

 ه �طر�قــة ذاتیـــة.المهارات اللازمـــة لأداء مهامـــ
) وآخرون"  مكس�موس  "ود�ع  دراسة  السقالات  ٢٠٢٠وتوصلت  استرات�ج�ة  أن   (

لدي  التحلیلي  التفكیر  مهارات  و�عض  الهندسي  التفكیر  تنم�ة  في  أثر  لها  التعل�م�ة 
 تلمیذات الصف الأول الإعدادي. 

 قائم علیها: مراحل استرات�ج�ة الدعائم التعل�م�ة ودور المعلم في التدر�س ال ــــ
الدراسات والأدب�ات التي تناولت استرات�ج�ة الدعائم  �عد الاطلاع على العدید من       

تطب�قها، التعل�م�ة ومراحل  من�ـ  ،  �ل  الجندي  ،دراسة  : ٢٠٠٤(  "نــة حســنع�م  أمن�ة 
٧٠٢" القطامـــــیوس)،  السیـــائشـــع،   )٣٦٩:  ٢٠٠٥(ي"  ف    ٤ :٢٠٠٨("  د ــــة 

("شــــاهینــــ محمـــــود"   :Sukyadi & Hasanah (2010 )،٥٤:  ٢٠٠٩ـاز 
6),(،Noriega & Zambrano(2011: 17)  ) سعید"  تغر�د   ،(٢٨:  ٢٠١٣  (

أبــو ز�ـــد" (٢٢:  ٢٠١٤"منصور الصعیدي" ( )، "رنـا علــواني" ٢٣:  ٢٠١٦) "صلاح 
تنفیذ ٣٤٩:   ٢٠١٦( �مكن  التعل�م�ة    ،   الدعائم  م استرات�ج�ة  خلال الإلكترون�ة  ن 

 : المراحــــل التالیــة
السا�قة  و�تم من خلالها التعرف على الخلف�ة المعرف�ة    ة:ـى: التهیئـة الأولـالمرحل •

ذات العلاقة �موضـــوع الدرس الجــــدید، لجعله داخل منطقــــة النمو الوش�ك   للتلامیذ 
والتفكی التار�خي  الوعى  على  قدراتهم  تنم�ة  في  للبدء  وذلك  ال�صري  للتعلــم،  ر 

 والاندماج فى التعلم. 
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 :: وفي هذه المرحلةى الجدیدسة: تقد�م النموذج التدر�ـة الثانیـالمرحل •
المعلم - التنبؤ    التساؤلات   �ستخدم  على  التلامیذ  قدرة  مدى  لمعرفة  والتلم�حات، 

خلفیتهم  ضوء  في  الجدید  الدرس  موضوع  عن  معرفتها  المراد  الرئ�سة  �الأفكار 
 . المعرف�ة السا�قة

 .ي للوصول إلى هذه الأفكارلتفكیر الجهر یت�ح الفرصة للتلامیذ للنقاش الشفهى وا -
یلخـص مـا توصل إل�ه التلامیذ من النقاش السابق، و�حدد المحتوى اللازم لتحقیق  -

 أهداف الدرس و�قوم �عرضه علیهم. 
 هذه المرحلة:في الموجهة: و  ة: مرحلة الممارسة الجماع�ةـة الثالثـالمرحل •
 في مجموعات صغیرة.  االتلامیذ معً �عمل  -
 .یتناقش التلامیذ في المحتوى المقدم لهم تحت إشراف المعلم -
تلمیذ وجه  ی - للـبدء    المتعلقة بهذا المحتوى للمعلم تمهـــیدًا  ات ة والاستفسار لالأسئ  �ــل 

 .في إنجاز المهـــام
في  للتلامیذ: و متنوعة من س�اقات التعلم  الكترون�ة  ة: تقد�م مهام  ـة الرا�عـالمرحل •

 هذه المرحلة:
التـــي �شتمـــل علیــها فة  ـــــــة المختلـــلمهام والأنشطا  فــــــــي مـــمارسة  ات ــــــــمجموعال  تــــــبدأ -

 م.ــراف المعلـت إش ـــــــــتحالــــــدرس 
 �ستعد المعلم لتقد�م الدعم اللازم عند الحاجة.  -
تلمیذ   - في المجموعة في إنجاز العمل المطلوب؛  �حرص المعلم على مشار�ة �ل 

 وذلك لاكتساب المهارات اللازمة لإتمام العمل �مفرده.
 هذه المرحلة:في ة: تقد�م التغذ�ة الراجعة: و ـة الخامسـالمرحل •
 . �عمل المعلم على تصح�ح خطوات التعلم السا�قة لكل مجموعة -
 . استكمال التعلم یؤ�د على الأفكار الصح�حة من أجل إعطاء التلامیذ الثقة في -
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فاعلية استراتيجية الدعائم التعليمية الإلكترونية لتنمية الوعي التاريخي  
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 الأزهرية

بـــــین الحـــلول المقــــترحة و�عمـــل   - �ساعد التلامیذ عــلى اخت�ار الحلول المناس�ة من 
 .عــلى تعم�مها بین �ل المجموعات 

 هذه المرحلة:  في: إعطاء ممارسة مستقلة لكل تلمیذ : و دسـةة الساـالمرحل •
الم - عـــ�عمل  الفرصـــــلى  ـــــعلم  للتلمیــــذإتاحـــــــــــة  مــ ــــتطبیل  ـة  تعلمــــــق  فـــا  م ـــــــه  همة ـــــي 

 ة. د ـــــــدیـــــــج
  �عطى المعلم فرصة للتلامیذ لممارسة التعلم �طر�قة مكثفة وشاملة. -

تنم�ة  الت  أنLipscomb, Swanson& West (48 :2004) و�ري   في  درج 
ال خــلال  من  التــلامیذ  لدى  والمهارات  معلم المعــارف  إلى  �حتاج  السا�قة،  مراحـــل 

إدراك   أو  ما،  مهمـــة  إنجــــاز  �ساعدهم على  مناس�ة  �طر�قة  لهم  الدعم  تقد�م  �ستط�ع 
مفهــــوم لا �ستط�عون إدراكه �شكل مستقل، وعندما �شعر بنمو المعرفة أو المهارة لدى 

الدعائم  في أداء المهام؛ ف التلمیذ �عمل على الإزالة التدر�ج�ة للدعم ل�ص�ح التلمیذ ذاتً�ا
تستعمل �جسر للوصول إلى ما لا  هى    التي تدار �شكل صح�حالإلكترون�ة  التعل�م�ة  

 أو معرق عن أداء المهم التعل�م�ة. ول�س �معطل  ؛�عرفه المتعلمین �مساعدة المعلم
التعل�میــة   و�مكن تحدید دور المعلـــم في التــدر�س القـــائـــم على استرات�جیـــة الدعـــائم 

 الإلكترون�ة ف�مـا یلى: 
لهم  - الملائمة  المهام  واخت�ار  التلامیذ،  وحاجات  الدراسي  المنهج  أهداف  تحدید 

 �صورة مس�قة؛ وذلك بهدف تحقیق الاندماج بینهم و�ین المنهج. 
توض�ح الأهداف؛ وذلك لأن الغرض الرئ�س من الدعائم التعل�م�ة الإلكترون�ة، هو   -

ع التلامیذ  هذا مساعدة  مثل  �عد  ولماذا  العمل؟  هذا  �مثل  �قومون  لماذا  فهم  لى 
 العمل مهماً �النس�ة لهم؟ وهذا �ضمن استمرارهم في المهـام والتعلم. 

توض�حات،  - و�طلب  أسئلة،  �طرح  أن  للمعلم  �مكن  إذ  الهدف،  متا�عة  استمرار�ة 
 و�قدم تشج�ع للتلامیذ لمساعدتهم أن ی�قوا على نفس القدر من التر�یز. 



 

 
 

 

 
                                             

 

۳۷۱ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  ابع عشرالـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

جو  ا - خلق  خلال  من  وذلك  تحدث،  أن  �مكن  التي  الإح�اط  نو�ات  على  لس�طرة 
استخدام   على  و�شجعه  تعلمه،  أثناء  المخاطرة  �حر�ة  التلمیذ  ف�ه  �شعر  تعل�مي 

 البدائل المتاحة. 
المساعدة في تحقیق الذات�ة والاستقلال�ة في الس�اقات الأخرى، وهذا �عنى مساعدة   -

قل اعتمـــادًا على إشـــارات المعلم، وأن �كملوا مهمةً ما  المعلم للتلامیذ حتى �كونوا أ
في   تعلمهم  لتطبیق  لهم  الفرصة  إتاحة  و�ذلك  الذات�ة،  قدراتهــم  على  معتمـدین 

 س�اقات مختلفة. 
أنهم   - على  �ساعد  مما  للمحتوى،  المعلم  معرفة  خلال  من  التلامیذ  حاجات  تحدید 

 �حرزون تقدمًا في تعلمهم.
المســ - والتســـاؤلات،  تقــــد�م  الحـــل،  مفاتیـــح  ذلك  �شمـــل  أن  و�مكـــن  المستمـــرة،  ـاعدة 

ت�عًا  و��قافها  الجز�ئات  تلك  �استخدام  المعلم  و�قوم  والمناقشات،  والصیـــاغات، 
 لاحت�اجات التلامیذ.

التقدم   - وتلخ�ص  أخطائهم،  تلاشي  على  التلامیذ  لمساعدة  الراجعة؛  التغذ�ة  تقد�م 
 ه، لملاحظة السلو��ات التي تشترك في �ل نجاح �حققونه.الذي �حرزن

 الأهم�ة التر�و�ة لاسترات�ج�ة الدعائم التعل�م�ة في تدر�س الدراسات الاجتماع�ة:
تنمیـــة   بهـــا  المنـــــوط  الدراسیــــة  المنــــــاهج  أحــد  الاجتماع�ة  الدراسات  منهج  �عد 

ـك نظرًا لطب�عة هذه المـــادة التي تتناول العلاقـــات مهــارات التفكیر لدى المتعلمین؛ وذلــ
القائمة بین الإنســـان و�یئته الطب�ع�ة والاجتماع�ة، وهــــذه العلاقــــات �طب�عتهـــا متسعــة 
ومتشعبــة وتحــــــوى الكثـــیر مـــــن المعلــــومات التي لا �مكن إدراكهــا والإلمــــــام بهــــا، إلا  

على �ال قــــادرًا  المتعلــم  تجعــــل  والتـــي  التفكــیر،  فـــي  العلمیـــة  الطـــــرق  مــــن  تمكــن 
و�حـــاول  بیئتـــــه،  و�ین  بینه  التفــــاعل  عـــــن  النــــاتجــــة  للمشكلات  العــــلمـــي  التفسیــــر 

 ).   ١٠٥ ،٢٠١٤التغلب علیها بـطــــر�قة علم�ة صح�حة ( حمادة رمضان: 
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 الأزهرية

واسترات�ج�ة الدعائم التعل�م�ة الإلكترون�ة إحدى الاسترات�ج�ات التدر�س�ة الحدیثة، 
إلى  تهدف  لأنها  نظرًا  الاجتماع�ة؛  الدراسات  مادة  تدر�س  طب�عة  مع  تتناسب  التي 
تنم�ة  في  التدرج  خلال  من  وذلك  المتعلمین؛  لدى  التفكیر  في  العلم�ة  الطرق  تنم�ة 

ومهاراتهم، خبرة    معارفهم  الأكثر  والأقران  المعلم  من  للاستفادة  لهم  الفرصة  و�تاحة 
أن   ذلك  �عد  المتعلم  �ستط�ع  حتى  لهم،  والمساعدة  الدعم  تقد�م  على  �عملون  الذین 

 یواصل تعلمه منفردًا معتمدًا على إمكاناته وقدراته الذات�ة. 
ت�ج�ة  )؛ حیث یرى أن استرا٩٦:  ٢٠١٤وقد أشار إلى ذلك "أسامة عبد المولا" (

الدعائم التعل�م�ة الإلكترون�ة تشارك بدور فعال في تعل�م وتعلم الدراسات الاجتماع�ة، 
وطرح  والمناقشة،  والتلخ�ص،  (كالنمذجة،  معرف�ة  استرات�ج�ات  من  تتضمنه  �ما 
والكروت  والمجسمات،  المتعددة،  (كالوسائط  تعل�م�ة  أدوات  تقدمه من  و�ما  الأسئلة)، 

ا والجولات  واقع�ة،  التعل�م�ة،  أكثر  �صورة  المشكلات  تقد�م  في  تسهم  لافتراض�ة)، 
وتثرى المناقشة بین المتعلمین، مما �جعل المتعلم قادرًا على مواجهة هذه المشكلات 

 �طر�قة صح�حة، تساعده على التك�ف والتوائم مع الأحداث التار�خ�ة الذي �عاصرها. 
أشـــار    استخ  Larkin(2002: 87)وقد  ضـــرورة  الدعـــائم  إلى  استرات�جیــــة  ـــدام 

قوة  نقاط  معرفة  أهم�ة  یبین  وهذا  التعل�م�ة،  المشكلات  حل  في  للمساعدة  التعل�میـــة 
و  ومهاراتهم؛  معارفهم  تنم�ة  في  المعلم  منها  لینطلق  الخطوات التلامیذ  عدد  تقلل 

تلم�حا  من  تقدمه  �ما  المتعلم،  تواجه  التى  المشكلات  لحل  المطلو�ة  ت، والمراحل 
التعلم،  أثناء عمل�ة  فیها  �قع  التي  الأخطاء  �م�ة  تقلل  للمتعلم  و�رشادات  وتوجیهات، 
وتسهل عمل�ة الفهم للمشكلة وتحسنه، مما �ساعد في الوصل لحل لهذه المشكلة في 

تحقیق استقلال�ة التلامیذ عند ق�امهم �أداء مهامهم، وذلك من خلال أقل وقت ممكن؛ و 
 یتعلموا �طر�قة ذات�ة.  خلق الرغ�ة لدیهم في أن 

ومما سبــق یتضح أهم�ة استخــــدام استرات�ج�ة الدعـــــائم التعل�میــــة الإلكترون�ة في  
هو   الاسترات�ج�ة:  بهذه  التدر�س  من  الرئ�س  الهدف  إن  حیــــث  التــــدر�س؛  مجـــال 
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ال�  والتفكیر  التار�خي  الوعي  تنم�ة  في  العلم�ة  للطرق  المتعلمین  صري استخدام 
القدرة  لدیهم  ل�ص�ح  ومهارتهم؛   معارفهم  تنم�ة  من خلال  وذلك  الدراسي،  والاندماج 
والتفكیر  التار�خي  الوعي  لأن  ونظرًا  بینها،  العلاقة  و��جاد  الأ�عاد  هذه  تفسیر  على 
استرات�ج�ة   استخدام  فإن  الاجتماع�ة،  الدراسات  لتعلم  الرئ�سة  الأهداف  من  ال�صري 

   لكترون�ة في تدر�س هذه المادة �ص�ح له أهمیته التر�و�ة.الدعائم التعل�م�ة الإ
 ثان�اً: الوعي التار�خي:

 الأس�اب  ور�ط "إدراك �أنه التار�خي ) الوعي١٢٩:  ٢٠٠٩"سحر رشدان" ( عرفت
 حالـة أنه كما والمكان�ة، الزمن�ة علاقتها إطار في ور�ط الحوادث التار�خ�ة �مسب�اتها،

 الـزمن �ق�مـة الجماعـة أو الفـرد  إحسـاس عنـد  �قـف ذيالـ التـار�خي الحـس مـن متقدمـة
 .والأحداث"

) الوعي التار�خي �أنه: "ترا�ط مر�ب بین ١٧  -١٦:  ٢٠١٤تعرف "ه�ة صابر" (
تفســیرات وتحلــیلات الفــرد لأحــداث الماضــي وعلاقتهــا بتصــوراته حــول وقــائع الحاضــر، 

ماع�ة القائمة علي ما لـدى وتوقعاته المستقبل�ة من الزاو�ة الس�اس�ة والاقتصاد�ة والاجت
 الفرد من أدلة منطق�ة تبرر التوقعات التي یتبناها".

) �أنــه: "إدراك التلامیــذ للقضــا�ا والأحــداث ٣٨: ٢٠١٥كمــا تعرفــه "عایــده نــو�ر" (
التار�خ�ة التي وقعت في الماضي ال�عید والقر�ب أو التي تقع في الحاضر سـواء �انـت 

حضــار�ة أو اقتصــاد�ة والتــي تفــرض نفســها علــي  س�اســ�ة أو عســكر�ة أو اجتماع�ــة أو
 الوطن نت�جة للظروف التار�خ�ة التي �مر بها".

ــرقاوي" ( ــة الشـ ــه "ما�سـ ــن ١٤: ٢٠١٧وتعرفـ ــرد مـ ــن الفـ ــة تمكـ ــة عقل�ـ ــه: "عمل�ـ ) �أنـ
إدراك الأشـــ�اء المح�طـــة �ـــه و�تغیـــر لـــدى الفـــرد بتغیـــر معرفتـــه نحـــو قضـــ�ة معینـــة ممـــا 

 ، و�ساعد فى قراءة الماضي والحاضر والمستقبل".یترتب عل�ة تغیر مشاعره وسلو�ه
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 الأزهرية

 أهم�ة الوعي التار�خي:
 فمن خلال معاً  والمجتمع للفرد  �النس�ة هاماً  أمراً  �الماضي والوعي التار�خ دراسة تعد 

�ـالجنس  تتعلـق التـي الحقـائق مـن الكثیـر وتسـجیل اكتشـاف للفـرد  �مكـن التـار�خ دراسـة
ح�اتـه  مراحـل عبـر لد�ه و�نمو صغیر طفل وھو الفرد  قاهیتل �الماضي الوعي وهذا ال�شري،

وتعلمـه، �مـا تعـد دراسـة التـار�خ علـى جانـب �بیـر مـن الأهم�ـة فـى  تعل�مـه خـلال مـن
تر��ة النشء، حیث تجعل الآ�اء یهتمون بتشج�ع أبنائهم علـى الاهتمـام بدراسـة التـار�خ 

بنــاء المــواطن عقل�ــاً  والــوعي �مــا جــاء ف�ــه، فالهــدف الأساســي مــن تــدر�س التــار�خ هــو
 ).١١، ٢٠١٤ومعرف�اً ووجدان�اً (هیلاري �و�ر؛ ترجمة: نجفة الجزار: 

إن أهم�ة الوعي التار�خي �ما �مثله من بناء المواطن الصالح، أوجب علـي الـدول 
أن تسعي من أجل بنـاء وعـي أبنائهـا مـن خـلال التـار�خ الخـاص بهـا، لـذلك �جـب عـدم 

و المحاضرات أو الندوات، حیث إن التار�خ المقدم �الوسائل الاكتفاء �الكتب المدرس�ة أ
التقلید�ة لو ظهوره ومعناه المحـدود وتوجـد حال�ـاً العدیـد مـن الوسـائل المتعـددة التـي مـن 

 ).٢٠ -١٩، ٢٠١٤الممكن آن تنقل الأحداث والوقائع التار�خ�ة (محمد الخوالقة: 
نواة �قائها ودعامة وجودها  كما إن الوعي التار�خي أمر مهم فتراث أي أمة هو  

الحضاري، والإلمام �ه �عني التعرف علي الماضي والحاضر والمستقبل، وأن أي أمة 
تراثها  جذور  أدر�ت  إذا  إلا  راسخة  �خطي  الأمام  إلي  قدماً  تسیر  أن  تستط�ع  لن 
ور�طت خیوط ماضیها �حاضرها ومستقبلها، �ما أن الوعي التار�خي �ساعد علي فهم 

الت �استدعاء جذورها وأس�ابها، ومعرفة ظروفها ووقت وقوعها، الأحداث  ار�خ�ة وذلك 
التار�خ�ة   الأحداث  لأ�عاد  والموضوعي  والمعقول  الواسع  الفهم  علي  �ساعد  أنه  كما 

 . )٣٩  -٣٨،  ٢٠١٥وأثارها بهدف تكو�ن رؤ�ة تجاهها (عایده نو�ر:  اوتداع�اته
ا وأحــــــداثها وانتصــــــاراتها كمــــــا أن الــــــوعي التــــــار�خي �حمــــــل ثقافــــــة الأمــــــة وتراثهــــــ

وانكســاراتها، �مــا أنــه �كســب أصــحا�ه إلــي جانــب عمــرهم وعمــر أســلافهم أ�ضــا عمــر 
الأج�ال التي لم تأت �عد، لأن الوعي التار�خي تتجـاوز فائدتـه وثمراتـه حـدود الاسـتفادة 
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بهــــذا الــــوعي فــــي ح�اتنــــا المعاصــــرة و�نــــاء واقعنــــا المعــــاش، إذا وعینــــا تار�خنــــا أعمــــار 
ن، ونسبهم �ذلك في ز�ادة أعمار الأج�ال القادمة، �مـا نضـعه علـي درو�هـا مـن الأقدمی

 ).٢، ٢٠١٦أضواء، وما نقدمه لتجار�ها وخبراتها من إضافات (هادي نهر: 
الاهتمام بتدر�س التار�خ مع تطو�ر مناهجه �اعت�اره مادة قوم�ة وضرور�ة للجیل و 
التـــار�خ �حیـــث تكـــون مشـــوقة  ء مـــع تحســـین الكتـــب المدرســـ�ة التـــى تضـــم مـــادةيالناشـــ

وقوم�ــة الطـــا�ع، لت�صـــیر أبنائنــا بروعـــة تـــار�خهم وشــموخ أجـــدادهم وأصـــالة حضـــاراتهم 
وعظمة إنجازاتهم وعزة حر�اتهم الوطن�ة �شكل �جعلهم �شـعرون �علاقـة روح�ـة وفكر�ـة 

 .تر�طهم بتار�خهم وتراثهم وحضاراتهم مع الاعتزاز بهو�تهم الثقاف�ة
أن الوعي التار�خي یتطلب الانتقال من النظر للماضي �شكل ومن هنا یتضح لنا 

ــداث التار�خ�ـــة" إلـــي الحـــس النمـــوذجي "أي القـــدرة علـــي  ــیر ال�ســـ�ط للأحـ تقلیـــدي "التفسـ
إث�ات قواعد وم�ادئ الأحداث التار�خ�ة"، ثم إلي الحس النقدي "أي القدرة علـي التفكیـر 

"أي القـدرة علـي التفكیـر التـار�خي المنطقي الاستدلالي رف�ـع المسـتوي" إلـي شـعور عـام 
فـــــي ســـــ�اق الأحـــــداث التار�خ�ـــــة أو تفســـــیر هـــــذه الأحـــــداث وصـــــولاً للـــــوعي التـــــار�خي" 

)Trofanenko, B, M: 2008, 584.( 
فالهــدف الأساســي للــوعي التــار�خي هــو القــدرة علــي مشــاهدة الحــدث �عیــون أج�ــال 

د مسـتقبله، وتحقـق أهدافـه المستقبل، ؛ مما �سـاعد فـي تشـكیل تفكیـره ومواقفـه التـي تحـد 
)Smith, S, G: 2009, 15.( 

ــن  ــد مــ ــد أُجر�ــــت العدیــ ــار�خي، فقــ ــوعى التــ ــا الــ ــي بهــ ــة التــــى �حظــ ونظــــراً للأهم�ــ
ــلال  ــن خـ ــین مـ ــدى المتعلمـ ــار�خي لـ ــوعى التـ ــة الـ ــت تنم�ـ ــى حاولـ ــوث التـ ــات وال�حـ الدراسـ

ة اســـتخدام العدیـــد مـــن الأســـالیب والطـــرق والمـــداخل التـــى حاولـــت تنمیتـــه. مثـــل دراســـ
)Orhan: 2009 علــي فاعل�ــة المــدخل الإنســاني فــي تنم�ــة وعــي التلامیــذ �التــار�خ (

) علـي فاعل�ـة Rasmussen: 2011وقدرتهم على تقی�م الأحـداث التار�خ�ـة. ودراسـة (
 لدي الطلاب. الناقد  التفكیرو  التار�خي الوعي لتطو�ر الرقم�ة الإعلام وسائل استخدام
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�خي �ســتط�ع أن �شــعر �ق�مــة الأعمــال التار�خ�ــة والفــرد الــذي یتســم �ــالوعي التــار 
المنجزة و�فكر في المعني ال�اطني لهذه الأعمال، والذي �مكن أن �فیده �شخص و�فیـد 
كـــذلك مجتمعـــه، فمعنـــي الماضـــي �صـــ�ح واضـــحاً وذا مغـــزى مـــن خـــلال فهـــم الحاضـــر 

مـن  و�التالي یتم وضع الحقائق في علاقات، و�عطـاء معنـي جدیـد لهـا لـم �كـون موجـود 
قبل؛ حیث یتم الر�ط بین هذه الحقائق بواسطة خطوط تر�ط بینها و�ین السـ�اق الزمنـي 
الـــذي وقعـــت ف�ـــه ســـواء مـــن وقـــت ســـابق أو لاحـــق، و�التـــالي یـــتم تحقیـــق التـــوازن بـــین 
ــاة  العناصـــر المتزامنـــة وغیـــر المتزامنـــة للوصـــول لفهـــم الح�ـــاة عبـــر الـــزمن. ففكـــرة "الح�ـ

" تتطلــب تحقیــق التــوازن الملائــم بــین Human life as processال�شــر�ة �عمل�ــة 
 ). ١٦، ٢٠١٤طب�عة الإنسان والتار�خ (ه�ة صابر: 

ولكــي یتســم الفــرد �ــالوعي التــار�خي، یتعــین عل�ــه أن �كــون قــادراً علــي ر�ــط جــزء 
معـــین مــــن المعلومــــات التار�خ�ـــة مــــع �عــــض الأحـــداث والظــــواهر التار�خ�ــــة الأساســــ�ة 

لق�ـــام بهـــذا فســـوف یـــؤدي ذلـــك إلـــي عـــدم قدرتـــه علـــي فهـــم المعروفـــة. و�ن لـــم �ســـتط�ع ا
 الماضي ومواجهة آثاره الحاضرة.

ــار�خ إلـــي  ــادة التـ ــداف التـــي تســـعي مـ ــم الأهـ ــار�خي مـــن أهـ ونظـــراً لكـــون الـــوعي التـ
تحق�قهـــا؛ فقــــد تــــم التصــــدي لدراســــة الـــوعي التــــار�خي لــــدي تلامیــــذ المــــدارس �مختلــــف 

) والتـي توصــلت ٢٠٠٩سـة "سـحر رشـدان" (المراحـل التعل�م�ـة، ومـن هـذه الدراسـات درا
إلـــي فاعل�ـــة اســـتخدام التـــار�خ الشـــفوي فـــي تنم�ـــة الـــوعي التـــار�خي لـــدى تلامیـــذ الحلقـــة 

إلــي   Ceng)2009( الثان�ــة مــن التعلــ�م الأساســي. وفــي نفــس الصــدد توصــلت دراســة
ضرورة تنم�ة الوعي التار�خي في ظل تطو�ر المناهج الدراس�ة، �ما أكدت أ�ضاً علـي 
أن الوعي التار�خي �ساعد التلامیذ علي الفهم الصح�ح للحاضر والتفكیر في المستقبل 

 من خلال التعلم من التجارب الناجحة للسا�قین. 

) إلـي التعـرف علـي الـوعي التـار�خي بثـورة ٢٠١٤كما هدفت دراسة "ه�ة صابر" (
سـكندر�ة. وعلاقته �ممارسـة المواطنـة النشـطة لـدي طـلاب جامعـة الإ  ٢٠١١ینایر    ٢٥
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) إلـي وجـود أثـر للتفاعـل بـین التعلـ�م المـدمج ٢٠١٥كما توصلت دراسة "عایـده نـو�ر" (
ومستوي التصور ال�صـري المكـاني فـي الدراسـات الاجتماع�ـة فـي تنم�ـة الـوعي بـ�عض 

ولازال الوعي التـار�خي علـي قـدر �بیـر مـن  .تلامیذ الالأحداث التار�خ�ة المعاصرة لدي  
�عض أكد أن الهدف مـن دراسـة منـاهج التـار�خ لـ�س فقـط إكسـاب الأهم�ة، لدرجة أن ال

 ).Trofanenko: 2008, 583التلامیذ الوعي التار�خي؛ و�نما تطو�ره أ�ضاً (
: ٢٠١٥"عایـــده نـــو�ر" ()؛ ٦٥٨ -٦٥٧: ٢٠٠٩"ســـون�ا قزامـــل" ( و�حـــدد �ـــلً مـــن

 ) أهم�ة الوعي التار�خي ف�ما یلي:٤١
فــي ضــوء خبــرات الماضــي، والمشــار�ة  �عمــل علــي التحلیــل الاجتمــاعي للحاضــر .١

ــوائ�ه  ــن شـ ــر مـ ــة الحاضـ ــرة، وتنق�ـ ــبیل حـــل المشـــكلات المعاصـ ــي سـ ــة فـ الاجتماع�ـ
 تحق�قاً لمستقبل أفضل.

�عمــل علــي تفاعـــل التلامیــذ مــع الأحـــداث والقضــا�ا المعاصــرة لتقلیـــل الفجــوة بـــین  .٢
 الأحداث والتطورات.

 تكو�ن النزعة العلم�ة لدیهم.تنم�ة التفكیر الناقد لدي التلامیذ وذلك عن طر�ق  .٣

 تنم�ة الاتجاه و�دراك التلامیذ لتراث الأمة ودورها في تشید الحضارة الإنسان�ة. .٤
 .إلمام التلمیذ �الحقائق التار�خ�ة لمواجهة القضا�ا المختلفة و تفسیرها .٥

یبــین الخصوصــ�ة التار�خ�ــة والثقاف�ــة التــي تمیــز �ــل مجتمــع عــن الآخــر، و�بلــورة  .٦
 �ة له.الهو�ة القوم

إثارة اهتمام التلامیذ نحو الأحداث التار�خ�ة والتي تجعلهم في شغف مسـتمر نحـو  .٧
 التعلم وتثیر تفكیرهم نحو ما �جري حولهم من أحداث.

تعدیل اتجاهـات التلامیـذ وتنم�ـة مهـاراتهم فـي الـر�ط بـین الحـدث التـار�خي ومكانـه  .٨
 .وزمانه وظروفه

 صور الوعي التار�خي وأ�عاده:
 ) تقس�م الوعي التار�خي للأ�عاد التال�ة:١٤٠: ٢٠١٤�مة عبد الغني" (أوضحت "كر 
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 الأزهرية

 -وتشـمل (الحقـائق للإنسـان، اللازمـة التار�خ�ـة المعرفـة فـي و�تمثـل المعرفـي: ال�عـد  .١
 .التعم�مات) -المفاه�م -المعلومات 

 الفـرد  امـتلاك خـلال مـن التار�خ�ـة �المعرفـة الـوعي فـي و�تمثـل :المهـاري  ال�عـد  .٢

 یتعلـق ف�ما القرار واتخاذ  والتحلیل والنقد  من الر�ط تمكنه التي المهارات  من مجموعة

 .التار�خ�ة والقضا�ا �الأحداث 

 الفـرد  �كتسـبها التـي والاجتماع�ـة الخلق�ة الق�م مجموعة في الوجداني : و�تمثل ال�عد  .٣

 الإ�جاب�ة. الاتجاهات  لد�ه یتشكل خلالها من التار�خ�ة، والتي المعرفة خلال من

 ثاً: التفكیر ال�صرى: ثال
تعد مادة التار�خ من المواد التي تهـتم ببیئـة المـتعلم وسـبل ح�اتـه ومع�شـته و��ف�ـة 
تعامله مع تلك البیئة، وهذا یتطلب أن �كون لدى المتعلم مهارات التفكیر ف�ما خلق الله 

الوعي  على التلمیذ تنم�ة قدرة حتى �حقق الاستفادة المثلي منها, لذا لابد من الاهتمام ب
 للتلامیــذ فرصــة العطــاء إ و�التــالي ین�غــي , دمــج التفكیــر فــي عمل�ــات التعلــ�م, و �ــالتفكیر

 التار�خ�ة.لإظهار تصوراتهم ال�صر�ة �مرجع�ة لخبراتهم في الممارسات 
و�عتبر التفكیر ال�صري أحد أنواع التفكیر الذي �عتمد علـي مـا تـراه العـین ومـا یـتم 

ومــات المتســبب لحــدوث المشــاهدة إلــي المــخ، فهــو إرســاله علــي شــكل شــر�ط مــن المعل
 ال�صــر�ة اللغــة وتحو�ــل ال�صــري  الشــكل قــراءةمــن  الفــرد تمكــن  العمل�ــات  مــن منظومــة

 المعلومــات  واســتخلاص  منطوقــة، أو مكتو�ــة لفظ�ــة لغــة إلــى الشــكل ذلــك �حملهــا التــي
 ).٢٥، ٢٠٠٦ا (حسن مهدي: منه

 ماه�ة التفكیر ال�صري :

عمل�ـــة �ل�ـــة نقـــوم عـــن طر�قهـــا �معالجـــة عقل�ـــة عـــام �أنـــه: �عـــرف التفكیـــر �شـــكل 
لها أو الحكـــم للمـــدخلات الحســـ�ة والمعلومـــات المســـترجعة، لتكـــو�ن الأفكـــار أو اســـتدلا

حتضـان والحـدس، وعـن علیها، وتضمن الإدراك والخبرة السا�قة، والمعالجة الواع�ـة والا
 ).٤٠, ٢٠٠٧(فتحي جروان:  طر�قها تكتسب الخبرة معني
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 عن تعر�فات التفكیر ال�صري فهي �التالي:أما 

عمل�ة داخل�ة تتضمن التصور الذهني العقلي وتوظ�ف عمل�ات أخري ترت�ط ب�اقي   •
للفرد مع الخبرات المعرف�ة التي  الحواس وذلك من أجل دمج التصورات ال�صر�ة 

 .(Dilek Gulcin: 2010, 23)�متلكها 
وتمییزها �صر�ا �حیث تكون له القدرة   قدرة الفرد علي التعامل مع المواد المحسوسة •

علي إدراك العلاقات المكان�ة وتفسیر المعلومات وتحلیلها وتفسیر الغموض (فداء  
 ).٣٥، ٢٠١٠ :الشو�كي

عمل�ة عقل�ة تمكن الفرد من القدرة علي إدراك العلاقات المكان�ة، وتفسیر الأشكال   •
بلغ ترجمتها  و  واستنتاجها  وتحلیلها  والخرائط  (آمال والصور  منطوقة  أو  مكتو�ة  ة 

 ). ٩، ٢٠١٢الكحلوت: 
) �أنه: عمل�ة عقل�ة �ستخدم فیها المتعلم حاسة  ١٣٩:  ٢٠١٤"أحمد زارع" (  ه�عرف •

وتحو�ل   عل�ه,  تعرض  التي  التار�خ�ة  والخرائط  الأشكال  لإدراك  وذلك  ال�صر؛ 
التار�خ�ة إلي معلومات �ستط�ع الآخرون الحكم علي صحتها,   الأفكار ال�صر�ة 

 والإفادة منها في مواقف تعل�م�ة أخري. 
�صر�ة   • للغة  ال�صري  الشكل  تحو�ل  علي  الفرد  قدرة  تحدد  العمل�ات  من  مجموعة 

من خلال مهارة التعرف علي الشكل الفني وتحلیله ور�ط العلاقات في الشكل الفني 
 ). ٢٠٨، ٢٠١٥(حنان الشر�یني: 

  في أنه قدرة   ي وتتمثلأن هناك عناصر مشتر�ة للتفكیر ال�صر   �تضح مما سبقو 
من    مجموعةیتضمن  ،  ال�صر�ة  الرموز  ترجم، ی�الجوانب الحس�ة  ، یرت�طعقل�ة وذهن�ة

 المهارات.
، التلمیذ قدرة عقل�ة �كتسبها ومما سبق �مكن تعر�ف التفكیر ال�صري إجرائ�ا �أنه: 

في   ال�صر  حاسة  توظ�ف  من  ال�صري  تمكنه  الشكل  المعلومات قراءة  واستخلاص 
ت و تضمنها  التي  مكتو�ة  الخرائط  لفظ�ة  لغة  إلي  وتحو�لها  والرسوم،  والصور  الأشكال 
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 الأزهرية

و  �الخرائط  الغموض  وتفسیر  والرسوموتحلیلها  والصور  المعلومات   الأشكال  واستنتاج 
 التار�خ�ة منها و�قاس ذلك �اخت�ار مهارات التفكیر ال�صري.

 أهم�ة مهارات التفكیر ال�صري:

من        �ل  الكحلوت: Johannes Wheeldon: 2011, 515(أشار  (آمال   ،(
٤٨،  ٢٠١٢  (Vaughn, S,et al: 2013, 305)  :آ�ة الأسمر)  ،(٤٩،  ٢٠١٤ (

 تتمثل ف�ما یلي:  لتفكیر ال�صري أن أهم�ة ا
 . حتفاظ بها لفترة أطولذاكرة والالر المعلومات في اثأ  ی�قي -
 .ستنتاجوالاینمي عمل�ات العلم المختلفة �الملاحظة والتحلیل والتفسیر - 
 .�كتسب من خلاله المتعلم مهارة النظرة الشاملة للموضوع ثم تجزئته- 
 ی�سر الفهم و�حسن الأداء في المقررات الدراس�ة. -
 �ض�ف الطا�ع الحسي علي المفاه�م والظواهر المجردة. -
عمل�ة    - من  یز�د  مما  �صر�اً,  الأشكال  بین  المقارنات  وعمل  للتمییز  الفرصة  یت�ح 

 والاست�عاب.    الفهم
 ینمي مهارات اللغة ال�صر�ة والقدرة علي فهم الرسائل ال�صر�ة المح�طة �المتعلم.  -
 م. تها �اختلاف لغ الجم�علتفاهم، فاللغة ال�صر�ة لغة عالم�ة �فهمها  لوسیلة  �عد  -
 اء والأحداث.� إدراك العلاقات بین الأشمن خلال قدرة على التفكیر ال�عمق و ینمى  -
ال  - العلاقات �حرر  اكتشاف  نحو  لد�ه  الفضول  یثیر  حیث  الجمود  من  متعلم 

 والخصائص الجدیدة.
و�ناءاً علي ما سبق �مكن ب�ان أهم�ة تنم�ة التفكیر ال�صري لدي التلامیذ في أنه 
جدیدة  �طرق  المشكلات  حل  علي  القدرة  و�نمي  ؛  المعلومة  تذ�ر  علي  القدرة  یز�د 

مع الآخر�ن، و�نمي الشعور �الثقة �النفس؛ والقدرة   ومبتكرة؛ و�ز�د القدرة علي التواصل
 علي تحمل المسئول�ة؛ و�جعل المادة ش�قة وسهلة.
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 مهارات التفكیر ال�صري:
للحـواس دور مهــم فـي نقــل المعلومــات للعقـل, وتمثــل العــین أحـد أعضــاء الاتصــال 
 �العــالم الخــارجي عــن طر�ــق حاســة ال�صــر، وهــي تمثــل أ�ضــاً الاتصــال لمجموعــة مــن
المهــارات الإنســان�ة، وقــد تــم تســمیتها �المهــارات ال�صــر�ة �ســبب اعتمــاد تلــك المهــارات 

 ).٤٢٨, ٢٠١٤علي حاسة ال�صر (سمیر عقیلي: 

 -٤٣٠, ٢٠١٤)، (سمیر عقیلـي: ٢٤٩, ٢٠١٤وقسم (رضا جمعة، والي أحمد: 
 بـ: مهارات تتعلق  )، مهارات التفكیر ال�صري إلي٤٣١

ال�صري:   .١  تحدید ،  ال�صري   الشكل  تمییز،  ال�صري   الشكل  لىع  التعرفالإدراك 
 .ال�صر�ة الأشكال بین المقارنة، ال�صري  الشكل في الاختلافات 

  الشكل   تصور،  ال�صري   الشكل   اخت�ار،  ال�صري   الشكل  نمذجةالتخیل ال�صري:   .٢
 . ال�صر�ة العقل�ة النماذج بناء، ال�صري  الشكل تشكیل، ال�صري 

و   تحلیلالمرئ�ات:   .٣ ، ال�صري   الشكل  في  العلاقات   �دراكو   موض الغ  فكوتفسیر 
 .ال�صري  الشكل من المعاني استخراج، والرسوم �الصور  التعبیر

 ) مهارات التفكیر ال�صري في:٣٣ -٣٢، ٢٠٠٩وحددت (ناهل شعث: 
الرسم .١ على  المعلومات  من    :تمثیل  رسم  التي  المعلومات  �مثل  الرسم  أن  وتعني 

 أجلها، و�برز خصائصها. 
وتعني أن الرسم �حتوي علي أشكال، أو رموز، أو   :ت على الرسمتفسیر المعلوما .٢

 علامات تعمل علي توض�ح المعلومات المرسومة وتفسیرها.
تعني تر�یز الرسم علي التفاصیل الدق�قة واهتمامه    :تحلیل المعلومات على الرسم .٣

 �الب�انات الجزئ�ة والكل�ة، و�ذلك الوصول للمراد من الرسم.
ــ ي هــذه الدراســة مــن مهــارات التفكیــر ال�صــري المهــارات التال�ــة واختــار ال�احثــان ف

ــكل  ــن الشــ ــات مــ ــیر المعلومــ ــز ال�صــــري، تفســ ــكل ال�صــــري، التمییــ ــي الشــ (التعــــرف علــ
 ال�صري، تحلیل المعلومات).
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 طرق وأسالیب تنم�ة مهارات التفكیر ال�صري:

ــمر:  ــة الأسـ ــر ال�صـــري عـــن ٥٠ -٤٩, ٢٠١٤تـــري (آ�ـ ــة التفكیـ ــه �مكـــن تنم�ـ ) أنـ
استخدام طرق تدر�س تساعد علي تنم�ة الخ�ال والتفكیر ال�صـري مثـل العصـف �ق  طر 

الذهني والتخیل العلمي ... وغیرها؛ والتر�یز علي المثیرات ال�صر�ة عند تقو�م الأداء؛ 
 وخلق بیئة تعل�م�ة تساعد علي تنم�ة التفكیر ال�صري.

ر ال�صري والمتمثل و�مكن أن �ض�ف ال�احثان أسلو�ا آخر لتنم�ة مهارات التفكی
التفكیر ال�صري من   في إثراء موضوعات الدراسات الاجتماع�ة �طرق ووسائل تنمى 
خلال استخدام الدعائم التعل�م�ة الإلكترون�ة, سواء �ان ذلك في المحتوى التعل�مي أو  

 في الأنشطة المقدمة للتلامیذ, أو في أسئلة التقو�م. 
 ل�صري:دور المعلم في تنم�ة مهارات التفكیر ا

 ) دور المعلم في تنم�ة التفكیر ال�صري ف�ما یلي: ٢١: ٢٠١٥حدد "حسن شحاتة" (
 �ص�غ الأهداف الإجرائ�ة المستهدف تنمیتها، �حیث �مكن ملاحظتها وق�اسها.   •
�عتني �الأنشطة التعل�م�ة والتدر�ب�ة �اعت�ارها وسیلة فعالة لتحقیق الأهداف، و�ختار   •

 مناس�ة.الصور والرسوم والأشكال ال
 �ستخدم التغذ�ة الراجعة المستمرة، یت�ح الفرص للتلامیذ للابتكار والانطلاق والإبداع.  •
دافع�ة    • �استمرار  �قوم  نقد،  دون  التلامیذ  أفكار  و�قبل  المفتوحة,  المناقشة  �شجع 

 التلامیذ.
 دور المتعلم في تنم�ة التفكیر ال�صري:

), (آمال  ٤٧,  ٢٠١٠لشو�كي:  ), (فداء ا٢٥,  ٢٠٠٩أشار �ل من (محمد حمادة:  
 ) إلي أن دور المتعلم یتمثل في:٥٢, ٢٠١٢الكحلوت: 

�صر�اً �  • تحدیدها    فكر  تم  التي  الفجوات  أو  الغموض،  مواطن  في ضوء  الشكل  في 
من    حاول�و  للتخلص  سا�قة  براهین  أو  نظر�ات  أو  قوانین  أو  مفاه�م  استخدام 

 .الفجوات المحددة الغموض أو
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و   موجودةال  العلاقات   تحدید   • الشكل  وحصرها  تفي  العلاقات  تلك  خصائص  حدید 
 . والاستفادة منها

 . معلومة �ل و�فسر الأساس�ة مكوناته إلى ال�صري  الشكل أو المنظومة بتحلیل یبدأ  •
 . أو الشكل ال�صري  الصورة أو الخر�طةلما تحتو�ه للمعلومات یتوصل إلى استنتاج   •
 . أو الشكل ال�صري  صورة أو الخر�طةال یدرك العلاقات الموجودة بین مكونات   •
  .قوم الأشكال التي قام �إعدادها ضمن مجموعة من المعاییر التي �ضعها له المعلم�  •

 التار�خ وتنم�ة مهارات التفكیر ال�صري:
  لا   حیث ،  وخاصة التفكیر ال�صري   المناهج الدراس�ة مهارات التفكیر العل�ا  ت أهمل

حشو أذهان  و تتبني نقل وتوصیل المعلومات    نادارستزال الفلسفة التعل�م�ة في معظم م
من تولیدها   وعقول المتعلمین �المعلومات والقوانین والنظر�ات عن طر�ق التلقین بدلا

�جعل خلال  من    واستعمالها مما  والنظر،  الفكر  إمعان  على  تعمل  أنشطة  استخدام 
 ).٢٣, ٢٠٠٧(فتحي جروان:  المتعلم سلب�ا في الموقف التعل�مي

الا�مكو  الدراسات  لمناهج  حاسة  ن  توظ�ف  في  �بیر  �شكل  تسهم  أن  جتماع�ة 
تقدمه من أشكال وصور ورسوم وخطوط ورموز،   التلامیذ ال�صر لدى   من خلال ما 

خلاص المعلومات، وتحو�لها إلي لغة تواس  والمفاه�م في إدراك المعاني    التلامیذ تساعد  
(رضا جمعة, والي   تهم المعرف�ةحتفاظ بها في بنیالا  �سهللفظ�ة مكتو�ة أو منطوقة  

 ).٢٥٣, ٢٠١٤ :أحمد 
لذا یري ال�احثان ضرورة الاهتمام بتنم�ة التفكیر ال�صري من خلال مادة التار�خ,  
الصور،  (كالخرائط,  الأدوات  ب�عض  الاستعانة  یتطلب  الذي  تعلمها  لطب�عة  نظرا 

م حدث  �سجل  أن  الصور  خلال  من  للمعلم  �مكن  �ما  الب�ان�ة),  �صعب الأشكال  ا 
التفكیر  من  النوع  هذا  �ستثیر  أخري  ناح�ة  ومن  البیئة,  في  إل�ه  الوصول  أو  وجوده 
العلاقات  و�دراك  تحلیلها  ثم  ومن  ال�صر�ة,  المثیرات  من  �مجموعة  التلامیذ  عقول 

 و�ستنتج التصورات الذهن�ة التي �صعب علیهم استنتاجها من خلال اللغة اللفظ�ة. 
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فاعلية استراتيجية الدعائم التعليمية الإلكترونية لتنمية الوعي التاريخي  

ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

 مفهوم الاندماج الدراسي:
ید �ل من (  الدراسي  الاندماجر مصطلح  ظه  Corno andللمرة الأولى على 

Mandinach: 1983(    بهدف توض�ح الك�ف�ة التي ینظم من خلالها الطلاب عمل�ة
لوصف   في ضوء التعلم المنظم ذاتً�ا  الدراسيالتعلم، ومن ثم فقد تم وصف الاندماج  

المعلو  اكتساب  في  نشطة  مشار�ة  �شار�ون  الذین  أثناء الطلاب  في  الأكاد�م�ة  مات 
 الدراسي. التعلم بوصفهم متعلمین یتمتعون بدرجة مرتفعة من الاندماج 

بناء واسع �شمل الجوانب الدراس�ة وغیر   :) �أنهCoates: 2007, 122(�عرفه  و 
مع  العلاقات  و�قامة  الدراس�ة،  المهام  في  المشار�ة  تتضمن  الطالب  لخبرة  الدراس�ة 

 لمشار�ة في إثراء الخبرات التعل�م�ة والشعور بدعم مجتمع التعلم.القائمین �التدر�س، وا
الحر�ي"و�عرفه   �أنه٤٧٠:  ٢٠١٥(  "مروان  بنشاط ذي صلة    :)  الطالب  انشغال 

و�ذل  والمشار�ة  الانت�اه  خلال  من  وذلك  الصف  غرفة  داخل  التعلم  �عمل�ة  م�اشرة 
 الجهد والالتزام بتعل�مات المعلم.

) �أنه: مفهوم �شمل السلو��ات التي �قوم  ١٥٢:  ٢٠١٦تعرفه "صفاء عف�في" (و 
بها الطالب، مثل المشار�ة في الأنشطة الصف�ة واللاصف�ة التي تخدم التعلم، و�ذلك  
الالتزام، والدافع�ة والمثابرة، والحماس لبذل الجهد، والإحساس �الانتماء والعلاقة الطی�ة  

استرات�ج�ا توظ�ف  وأ�ضًا  والأقران،  المعلمین  أثناء  مع  معرف�ة  وراء  وما  معرف�ة  ت 
 التعلم والدراسة.

الاندماج    (Li, Whiteson, Knox & Hung: 2016, 827)و�نظر   إلى 
  وعدد   التدر�ب،  مدة  التلمیذ في عمل�ة التعلم �عمق عن طر�ق  مشار�ة  الأكاد�مي �أنه

 المرتدة. التغذ�ة وتكرار التعل�قات،
مدى الجهد   :) �أنه١٨٥:  ٢٠١٨(  "غولعبدالسلام عبدالرحمن، ورافع الز "و�عرفه  

التعل�م�ة  المهمات  في  للاندماج  المتعلم  یبذله  الذي  والانفعالي  والمعرفي  السلو�ي 
 المتنوعة لتحقیق الأهداف المحددة مس�قاً. 
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 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  ابع عشرالـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 :الدراسيمكونات الاندماج 
الاندماج   الأدب�ات    الدراسي�عد  و�مراجعة  الأكاد�مي،  النجاح  عوامل  من  عامل 

ال هذا  مفهوم    اتفقت مفهوم  حول  �طب�عة  یتعلق  ف�ما  واسع  نطاق  على  الدراسات 
 ) ٤٦٤-٤٦٣،  ٢٠١٥  :: (مروان الحر�يإلى ما یليوتعدد أ�عاده    الدراسيالاندماج  

Mahatmya ,D.et al.(2012) . 
الانفعالي:  -١ التي   الاندماج  التعلم  بیئة  ومدر�ات  والاتجاهات  المشاعر  و�تضمن 

الم�ادر  نحو  المتعلم  والأنشطة  تدفع  المهام،  في  والمشار�ة  التعلم،  نشاط  لبدء  ة 
والتعاون مع   والتشارك  الانتماء  إلى مشاعر  �الإضافة  فیها؛  والاستمرار  التعل�م�ة، 

 الزملاء. 
السلو�ي:  -٢ إلى �ف   الاندماج  تهدف  التي  التعلم  استرات�ج�ات  استخدام  و�تضمن 

 علم. أنماط السلوك التي ت�عد عن الاستمرار في عمل�ة الت
و�تضمن الشعور �الكفاءة والرغ�ة في بذل الجهد أثناء عمل�ة    الاندماج المعرفي:  -٣

 التعلم، �الإضافة إلى التنظ�م والتخط�ط الذاتي لأنشطة التعلم  
وجود علاقة ارت�اط�ة    ها) أظهرت نتائج٢٠١٩(  "النجار"حسنى    اهاأجر وفي دراسة  

ا ال�قظة  أ�عاد  بین �عض  وموج�ة  إحصائ�ة  العقل�ة دالة  لل�قظة  الكل�ة  والدرجة  لعقل�ة 
و�لٍ من �عض أ�عاد الحاجة إلى المعرفة والدرجة الكل�ة للحاجة إلى المعرفة و�عض 

 .أ�عاد الاندماج الأَكاد�مي والدرجة الكل�ة للاندماج الأَكاد�مي
 أهم�ة الاندماج الدراسي:

التعلم منه بیئة عقل�ة  توجد عدة م�ادئ فعالة لأهم�ة اندماج التلامیذ في  ا: خلق 
التلامیذ  بین  الد�موجراف�ة  الفروق  ومراعاة  المراق�ة  الاستكشاف.  على  التلامیذ  تثیر 
الروا�ط  تعز�ز  التلامیذ.  لمستوى  مناس�ة  توقعات  ووضع  الاندماج،  على  وتأثیرها 
وتقد�م   التلامیذ،  اندماج  تعرقل  قد  التي  والضغوطات  التحد�ات  ومعرفة  الاجتماع�ة، 
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فاعلية استراتيجية الدعائم التعليمية الإلكترونية لتنمية الوعي التاريخي  

ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

للتلامیذ استرات�ج�ا الدافع�ة  ز�ادة  الوقت،  "إدارة  مثل:  الهادفة  الذات�ة  الإدارة  ت 
(Krause: 2005, 12-14). 

أن   الأنشطة    الدراسيالاندماج  كما  في  للمشار�ة  الطل�ة  تحفیز  في  أهم�ة  لهُ 
هم  شعور �ذلك  .  المدرس�ة�الرضا من خلال الأنشطة    التلامیذ شعور  و والمهام الدراس�ة،  

 & Davis:  (2012�طر�قة جیدة  اتخاذ القرار  �ساعدهم على  مع  �أنهم جزء من مجت
McPartland  .(  دراسة ذلك  (ودللت على  إلى فحص حیث  )  ٢٠١٣الزعبي  هدفت 

علاقة سلوك انهماك الطل�ة في تعلـم اللغـة الإنجلیز�ــة �كــل مــن علاقــتهم مــع معلمــي 
أظهـرت نتـائج الدراسـة أن الطلبـة یتمتعـون  اللغــة الإنجلیز�ــة واتجاهــاتهم نحــو تعلمها. و 

مسـتوى   فــي  احصــائ�ة  دلالــة  ذات  فــروق  تظهــر  ولــم  متوســطة،  انهمــاك  بـدرجات 
 الانهمـاك بـین الجنسـین. 

 :الدراسيالعوامل المؤثرة في الاندماج 
البر" ؛  )٤٨٤  :٢٠١٦(   "العنزي   سلطان "اشار   الناصر عبد  )  ١٨:  ٢٠١٩" (عبد 

Christenson, S. , et.al. (2012ثلاثة عوامل تؤثر في الاندماج   ) إلى أن هناك
 وهي: الدراسي

تتحكم في   -١ التي  العزو  وأسالیب  بنفسه  (الثقة  ومنها  نفسه  �المتعلم  متعلقة  عوامل 
 سلو�ه وتصرفاته والكفا�ة الذات�ة التي یدر�ها عن ذاته). 

الاهتمام �المناهج  ، و الانفعال�ة الآمنةو �ة  تهیئة البیئة الفیز�ق  عوامل مدرس�ة ومنها:  -٢
الأهداف �حیث تكون منسجمة مع حاجات    الدراس�ة �كافة عناصرها والتي تشمل: 

 طرق التدر�س �حیث تجعل الطالب محور العمل�ة التعل�م�ة. و   وخصائص الطل�ة.
التعل�م  و�ذلك   ومیولو وسائل  اهتمامات  مع  تنسجم  أن  �جب   . الطلاب   الأنشطة 

على    التقو�مو  والتر�یز  متعددة  أسالیب  خلال  من  التكو�ني  التقو�م  �ستخدم  �حیث 
 .مهنة التدر�سنحو المعلم من حیث اتجاهاته ومیوله وأخیراً  التقو�م البدیل.
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 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  ابع عشرالـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

مثل:  -٣ الطالب  ف�ه  �ع�ش  الذي  الس�اق  في  وتتمثل  خارج�ة  حیث   عوامل  الأسرة 
الان على  الطالب  بها  �ع�ش  التي  الأسر�ة  الظروف  التعلم تؤثر  عمل�ة  في    دماج 

 الأصدقاء یؤثر نوع�ة الأصدقاء على اتجاهات الطل�ة نحو عمل�ة التعلم.و 
 التصورات والنماذج المفسرة للاندماج الدراسي:

حیــث یــرى إلــى الانــدماج مــن خــلالِ (Klem & Connell: 2004) تصــور  -١
لمیــذ فــي تصــور�ن همــا: الانــدماج المتتــالي المتمثــل فــي مــدى اســتمرار�ةِ وتواصــل الت

ــات  ــام وعمل�ـ ــاؤل والاهتمـ ــاس والتفـ ــمل الحمـ ــي تشـ ــلو��ة والعواطـــف التـ ــار�ةِ السـ المشـ
التفكیــــــر أثنــــــاء الیــــــوم الدراســــــي، الثــــــاني ردود الفعــــــل علــــــى التحــــــدي وتشــــــیر إلــــــى 
اســــترات�ج�ات التك�ــــف للطــــلاب عنــــد التعامــــل مــــع التحــــدي و��ف�ــــة المواجهــــة التــــي 

تحــدي مـــن خـــلال التفكیـــر الاســـترات�جي �ســتخدمها التلامیـــذ أثنـــاء مواجهـــة مواقـــف ال
 .(Klem & Connell: 2004, 262)وحل المشكلات وال�حث عن المعلومات 

ا �عكــس طب�عــة  قــدمحیــث  :)Fredricks, et al: 2004نمــوذج (  -٢ نموذجــً
 :أ�عاد  بثلاثةالاندماج الدراسي وحدد الاندماج 

التعر�ــف  ســتلزم�و ؛ طــرق بـثلاث  �عتمــد علـى فكــرة المشــار�ةو  :الانــدماج الســلو�ي أولاً:
سـلو�اً إ�جاب�ــاً، مثـل ات�ــاع القواعـد والالتــزام �الفصـول الدراســ�ة فضـلاً عــن غ�ــاب  الأول

ــكلات  ــي المشـ ــوع فـ ــة والوقـ ــن المدرسـ ــروب مـ ــل الهـ ــة مثـ ــلو��ات التخر�ب�ـ ــف السـ ، التعر�ـ
وتشــمل الســلو��ات مثــل الجهــد،  فــي الــتعلم والمهــام الأكاد�م�ــة �المشــار�ةالثــاني یتعلــق 

ثالـث ینطـوي التعر�ـف اللمثابرة ، والتر�یز، والتر�یز، والمساهمة في المناقشة الصف�ة وا
ــار�ة فـــي ــة مثـــل ألعـــاب القـــوى أو إدارة المدرســـة علـــى المشـ ــة �المدرسـ  الأنشـــطة المتعلقـ

)63-: 2004, 60(Fredricks, et al . 
العاطفي  الاندماج  العثان�اً:  الفعل  ردود  إلى  العاطفي  الارت�اط  �شیر  بین  اطف�ة  : 
لطلاب، ومنها الاهتمام والملل والسعادة والحزن والقلق على المعلمین وزملاء الدراسة ا

 والجامعة وتحقق الانتماء مع المؤسسة التعل�م�ة وتؤثر في الرغ�ة في الاهتمام �العمل.
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ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

الاندماج  الاستثمار :    المعرفي  ثالثاً:  فكرة  التعلم  ف�عتمد على  استخدام و ؛  النفسي في 
التفكیر است و�تضمن  والخبرة.  العمیق  الفهم  تعزز  التي  التنظ�م  ذات�ة  التعلم  رات�ج�ات 

 وتفضیل التحدي والمرونة في حل المشكلات.  تجاوز المتطل�ات والرغ�ة في  
) إلــى وجـود أر�عــة أ�عــاد (Reeve & Tseng: 2011, 257-258توصـل  -٣

ــي ــدماج: المعرفـــــ ــي انـــــ ــدماج وهـــــ ــCognitiveللانـــــ ــي اســـــ ــب فـــــ ــدرة الطالـــــ تخدام : قـــــ
: Behavioralاسترات�ج�ات التنظ�م الذاتي واسترات�ج�ات التعلم المتطورة. السـلو�ي 

مشار�ة الطالب في أنشطة التعلم، وما یتطل�ـه مـن بـذل الجهـد، والمثـابرة. الانفعـالي 
Emotional  شـــعور التلمیـــذ �الحمــــاس والاهتمـــام مـــع خفــــض الإحســـاس �الملــــل :

وتحـدد مسـاهمة الطـلاب البنـاءة فـي تـدفق  :agenticوالقلق. التو�یل أو التفو�ض  
، و�ثراءهــا، و�قــوم الطالــب فــي هــذا ال�عــد �الق�ــام عــن قصــد هــانالتعل�مــات التــي یتلقو 

�إضفاء الطا�ع الشخصي على أنشطة الـتعلم، وعلـى مـا تعلمـه، مـع تحدیـد الشـروط 
 ه.والظروف التي یتم من خلالها التعلم �طرح الأسئلة، والتعبیر عن ما �حتاج

 Academic Engagementق�اس الاندماج الدراسي: 

ق�اس  (Fredricks et al: 2004, 59-109أشار   بها  تم  التي  الطرق  إلى   (
الاندماج الدراسي تعكس تنوع تلك الطرق في تصورها للمفهوم، على اعت�ار أنه بناء 

قام  و  فعالي.وان ومعرفي سلو�ي:  متكاملة متمیزة أ�عاد  من یتكون  الأ�عاد  متعددة أو بن�ة
للاندماج   مق�اس  (  الدراسي�إعداد  المق�اس من  تكون  مفردة موزعة على ١٩حیث   (

. واتفقت ثلاثة أ�عاد، هي: (الاندماج السلو�ي، الاندماج الانفعالي، الاندماج المعرفي)
، حیث الدراسي) �إعداد مق�اس للاندماج  ٢٠١٦(  "تعلب معه "لینة الجنادي وصبر�ن  

 ) من  مفردة٣٧تكون  الاندماج    )  المعرفي،  (الاندماج  هي:  أ�عاد،  ثلاثة  على  موزعة 
 .السلو�ي، الاندماج الانفعالي)

ق�اسَ (Gallini & Moely: 2003, 5بینما یرى   یتم    الاندماج  ) أن  الأكاد�مي 
 درجاتهم.  من استنتاجه و�تم الطلاب، تقار�ر عن طر�ق
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 :اونتائجه الدراسةإجراءات 
الإجراءات   ان، ات�ع ال�احثا التحقق من صحة فروضهللإجا�ة عن أسئلة الدراسة و 

 التال�ة:
 :(إعداد: ال�احثان)  المعلم دلیل إعداد -١

ُ�عرف دلیل المعلم �أنه "كتاب �خص المعلم و�سترشد �ه في تدر�س المقـرر الدراسـي 
وفقاً لفلسفة معینة، وهو من مكونات المنهج التـى لهـا دور �بیـر فـي تنفیـذه"، وُ�قصـد �ـه 

"ثـــورة یولیـــو والصـــراع �حـــث الحـــالي أنـــه مرشـــد وموجـــه للمعلـــم فـــي تـــدر�س وحـــدتي فـــي ال
ــاة الس�اســــ�ة وعلاقــــات مصــــر الدول�ــــة" مــــن مقــــرر الدراســــات  العر�ــــي الإســــرائیلي، الح�ــ

 الاجتماع�ة للصف الثالث الإعدادي الأزهري �استخدام الدعائم التعل�م�ة الالكترون�ة.
بین المُخطط والمُنفذ، لذا قـام ال�احثـان �إعـداد  و�ذلك ُ�عتبر دلیل المعلم حلقة الوصل

دلیــل للمعلــم لاســتخدام الــدعائم التعل�م�ــة الالكترون�ــة لیرجــع إل�ــه المعلــم و�ســتعین �ــه فــي 
"ثورة یولیو والصراع العر�ي الإسرائیلي، الح�ـاة الس�اسـ�ة وعلاقـات مصـر تدر�س وحدتي  

ي الأزهــري، �مــا أنــه أ�ضــاً �تــاب المقــررة علــي تلامیــذ الصــف الثالــث الإعــداد  الدول�ــة"
للمعلــــم �ســــاعده علــــي تنفیــــذ التــــدر�س �اســــتخدام الــــدعائم التعل�م�ــــة الالكترون�ــــة، و�مــــده 
�الإرشــادات والتوجیهــات، و�طلعــه علــى مجموعــة مــن الإجــراءات التــي ین�غــي عل�ــه أن 
یت�عهــا؛ وذلــك لضــمان الســیر فــي إجــراءات تــدر�س الوحــدتین الدراســیتین �فاعل�ــة بهــدف 
تنم�ة الوعى التار�خي والتفكیر ال�صري والاندماج الدراسي لدي التلامیذ �الصف الثالـث 

 الإعدادي الأزهري. ونعرض لمحتو�ات دلیل المعلم ف�ما یلي: 
 واشتمل دلیل المعلم علي المحتو�ات التال�ة:

 . �الدعائم التعل�م�ة الالكترون�ةالتعر�ف  -الهدف من الدلیل.            -
 .في عمل�ة التدر�س الدعائم التعل�م�ة الالكترون�ةتخدام فلسفة اس -
 .الدعائم التعل�م�ة الالكترون�ةإرشادات عند استخدام  -
 .الدعائم التعل�م�ة الالكترون�ةخطوات التدر�س �استخدام  -



 

 
 
 

 
 

۳۹۰ 

 عبدالحميد فتحي عبدالحميد الحولة 

 جمعه زكريا محمد صالح 
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 الأزهرية

 . الدعائم التعل�م�ة الالكترون�ةدور المعلم والمتعلم في استخدام  -
الح�اة  ، و والصراع العر�ي الإسرائیليیولی   ٢٣الأهداف العامة لوحدتي (ثورة  -

 �ة اللازمة للوحدتین.م�جهزة التعلالأمواد و ال -الس�اس�ة وعلاقات مصر الدول�ة).  
 الخطة الزمن�ة للوحدتین.  -الانشطة التعل�م�ة المتعلقة �الوحدتین.    -
 . التعل�م�ة الالكترون�ة تخط�ط وتنفیذ الدروس �استخدام الدعائم -
 مستخدمة. أسالیب التقو�م ال -
المراجع: وتتضمن أهم الكتب والمواقع التي �مكن الاستعانة بها أثناء تدر�س   -

 موضوعات الوحدتین. 
عرض إجراءات تدر�س وحدتي "ثورة یولیو والصراع العر�ي الإسرائیلي، الح�اة   -

الس�اس�ة وعلاقات مصر الدول�ة" من مقرر الدراسات الاجتماع�ة للصف الثالث 
. ولقد اشتمل �ل درس  الدعائم التعل�م�ة الالكترون�ة استخدام  الإعدادي الأزهري �
 علي النقاط التال�ة: 

 . مقدمة الدرس. ٢موضوع الدرس.                     .١
 . المفاه�م الموجودة �الدرس.٤. أهداف الدرس.                     ٣
 ل�م�ة.. توفیر المواد والأدوات التع٦. القضا�ا المتضمنة.                 ٥
 . أنشطة التعلم. ٨. تجهیز عناصر البیئة الفیز�ق�ة للعرض.       ٧
. خطوات السیر في الدرس وفقا لتدر�س �استخدام الدعائم التعل�م�ة  ٩

 الالكترون�ة. من حیث (التمهید أو التهیئة للدرس، عرض الدرس، تقو�م الدرس). 
 ض�ط دلیل المعلم:

ته الأول�ة تم عرضه علي السادة المحكمون  �عد الانتهاء من إعداد الدلیل في صور 
 بهدف التأكد من: 

 دقة محتوي الدلیل من الناح�ة العلم�ة.  -دقة ص�اغة أهداف الدلیل.   -
 مناس�ة الأنشطة المستخدمة لمستوي تلامیذ الصف الثالث الإعدادي الأزهري.  -
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 تین. في تدر�س الوحدتین المختار  الدعائم التعل�م�ة الالكترون�ةتوظ�ف التعلم  -
 مناس�ة أسالیب التقو�م المستخدمة في الوحدة لمستوي التلامیذ. -
 إضافة ما یرونه من تعدیلات علي محتوي الدلیل.  -

إضافة �عض الإجراءات والخطـوات فـي وقد أضاف المحكمون �عض التعدیلات الآتي:  
التخط�ط لدروس الدلیل؛ وتعدیل �عض ص�اغة أهداف �عض الدروس؛ وتعدیل ص�اغة 

 نشطة لت�س�طها للتلامیذ.�عض الأ
 كما اتفق المحكمون علي:

�استخدام   - للتدر�س  وفق  الدلیل  دروس  في  السیر  خطة  التعل�م�ة  ملائمة  الدعائم 
؛ وملائمة طب�عة الأنشطة التعلم�ة �الدلیل ؛ وملائمة الوسائل التعل�م�ة  الالكترون�ة

الأزهري.   الإعدادي  الثالث  الصف  تلامیذ  لمستوي  إجراء وقد  المستخدمة  تم 
 التعدیلات اللازم و�ذلك أص�ح دلیل المعلم في صورته النهائ�ة صالحاً للاستخدام.  

 :(إعداد: ال�احثان)الوعي التار�خي  اخت�ار -٢

الدعائم   إلى الاخت�ار هذا یهدف  :الاخت�ار من الهدف تحدید  -أ فاعل�ة  علي  التعرف 
 .الثالث الإعدادي الصف تلامیذ  الوعي التار�خي لدي تنم�ة التعل�م�ة الالكترون�ة فى

 : الاخت�ار محاور تحدید -ب

 ومراجعة  السا�قة والدراسات  الأدب�ات  على الاطلاع خلال من الاخت�ار أ�عاد  تحدید  تم

تدر�س مادة  أ�عاد  )٩( تحدید  تم وقد  الإعدادي الأزهري، الثالث  للصف التار�خ أهداف 

ب رئ�س�ة هي الجانب المعرفي و�شمل الوعي التار�خي، موزعة علي ثلاثة جوان لاخت�ار
(ثلاثة أ�عاد)، والجانب المهارى و�شمل (ثلاثة أ�عاد)، والجانب الوجداني و�شمل (ثلاثة  

 :التالي النحو على توض�حها أ�عاد)، و�مكن
المعرفي:   الجانب الجانب  وتشمل  للإنسان، اللازمة التار�خ�ة المعرفة  في یتمثلالأول: 

علي   -المفاه�م   -المعلومات   -(الحقائق  الجانب  هذا  أ�عاد  تحدید  و�مكن  التعم�مات). 
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ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

التنبؤ   التار�خ�ة،  الأحداث  بین  الر�ط  التار�خ�ة،  الأحداث  (التعرف علي  التالي:  النحو 
 �الأحداث التار�خ�ة المستقبل�ة).

 امتلاك خلال من التار�خ�ة �المعرفة الوعي في یتمثلالثاني: الجانب المهاري:   الجانب

 یتعلق ف�ما القرار واتخاذ  والتحلیل والنقد  من الر�ط تمكنه التي المهارات  من موعةمج الفرد

(استخدام   .التار�خ�ة والقضا�ا �الأحداث  یلي:  ف�ما  الجانب  هذا  أ�عاد  تحدید  و�مكن 
الإدراك التار�خ�ة،  الحق�قة  واكتشاف  تقصي  التار�خ�ة،  والمكاني   المصادر  الزماني 

 للأحداث التار�خ�ة).

الوجداني:   الثالث:  بالجان  التي والاجتماع�ة الخلق�ة الق�م مجموعة یتمثل فيالجانب 

والتي المعرفة خلال من الفرد  �كتسبها  الاتجاهات  لد�ه یتشكل خلالها من التار�خ�ة، 

وتساعد  وتكامل على الإ�جاب�ة  ف�ما   تنم�ة  الجانب  هذا  أ�عاد  تحدید  و�مكن  شخصیته. 
الأحد   (الاهتمام یلي: التار�خ�ة�متا�عة  التار�خ�ة،  اث  ق�مة الأحداث  الاستمتاع تقدیر   ،  

 ).�مشاهدة الأحداث التار�خ�ة

 : الاخت�ار  ع�ارات ص�اغة -ج
 مفردات  و�لغت  �أ�عاد الوعي التار�خي، ترت�ط   التي المفردات  من عدد  ص�اغة تمت 

) ١٨) للجانب الوجداني، (١٨للجانب المعرفي، (  )١٨مفردة؛ موزعة ( )٥٤الاخت�ار (
وأمام المهارى،  بدائل مفردة كل للجانب  عل�ه أر�عة  من �ختار أن للتلمیذ  بینها،  واحدة 
 ) توز�ع مفردات الاخت�ار علي أ�عاد الوعي التار�خي. ٢و�وضح الجدول رقم (

 ) توز�ع مفردات اخت�ار علي أ�عاد الوعي التار�خي٢جدول رقم (
النس�ة   أرقام المفردات  المفردات  الأ�عاد  المجال 

 المئو�ة 

في 
عر

الم
 

 ٪۱۱٫۱۱ ۲۷، ۲٥، ۲٤، ۲۱، ۲۰، ٦ ٦ التعرف علي الأحداث التاریخیة 

 ٪۱۱٫۱۱ ۳۰، ۲۹، ۲۸، ۱۹، ۱٦، ٥ ٦ الربط بین الأحداث التاریخیة 
 ٪۱۱٫۱۱ ۲٦، ۱۸، ۱۷، ۹، ۸، ۷ ٦ التنبؤ بالأحداث التاریخیة المستقبلیة 

ري
مھا

ال
 

 ٪۱۱٫۱۱ ٥٤، ٥۲، ٥۰، ۲۲، ۱۲، ٤ ٦ استخدام المصادر التاریخیة 

 ٪۱۱٫۱۱ ٥۳، ٥۱، ٤۹، ۱۱، ۱۰، ۳ ٦ تقصي واكتشاف الحقیقة التاریخیة 
 ٪۱۱٫۱۱ ۲۳، ۱٥، ۱٤، ۱۳، ۲، ۱ ٦ للأحداث التاریخیةالزماني والمكاني  الإدراك
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النس�ة   أرقام المفردات  المفردات  الأ�عاد  المجال 
 المئو�ة 

ني 
جدا

الو
 

 ٪۱۱٫۱۱ ٤۸، ٤٦، ٤٥، ٤٤، ۳۸، ۳٥ ٦ الإھتمام بمتابعة الأحداث التاریخیة 

 ٪۱۱٫۱۱ ٤۳، ٤۲، ۳٤، ۳۳، ۳۲، ۳۱ ٦ اریخیة تقدیر قیمة الأحداث الت
 ٪۱۱٫۱۱ ٤۷، ٤۱، ٤۰، ۳۹، ۳۷، ۳٦ ٦ الإستمتاع بمشاھدة الأحداث التاریخیة 

 ٪ ۱۰۰ ٥٤ ٥٤ ۹ مج 

 التال�ة:  الاخت�ار الشروط مفردات  ص�اغة في روعي وقد 

الثالث   - الصف  تلامیذ  لدى  التار�خي  الوعي  لق�اس  مناس�ة  المفردات  تكون  أن 
 زهري.الإعدادي الأ

 موضوعات التار�خ المقررة.  �محتوى  مرت�طة تكون  أن -

 تنمیتها.  المراد  المحددة �أ�عاد الوعي التار�خي مرت�طة تكون  أن -

 معنى.  من أكثر تحمل التي والكلمات  الغموض  عن و�عیدة ومحددة واضحة تكون  أن -

 �الإجا�ة.  توحي ع�ارات  أو ألفاظًا تتضمن ألا -

 أر�عة. عن مفردة �كل الخاصة البدائل تقل ألا -

 فكرة. من أكثر على المفردة تحتوي  ألا -

 عشوائ�اً.  المق�اس داخل المفردات  توز�ع �كون  أن -

 :الاخت�ار تعل�مات وضع -د

التار�خي تعل�مات  ص�اغة تمت  الوعي  وواضحة   �س�طة تكون  أن مراعاة مع اخت�ار 
 تلك وتمثلت  هري،الإعدادي الأز  الثالث  الصف تلامیذ  لمستوى  ومناس�ة وقصیرة وم�اشرة

 :في التعل�مات 

 الإجا�ة.  ورقة في أن �سجل التلمیذ ب�اناته -منه.      الاخت�ار والهدف وصف -

 عنها.  الإجا�ة قبل ودقة الاخت�ار �عنا�ة مفردات  من مفردة كل أن �قرأ التلمیذ  -

 علیها. التلمیذ  �جب  أن دون  مفردة أي ترك عدم -

 ح�حة. أن �ضع دائرة حول الإجا�ة التي یراها ص -

 مفردة.  لكل فقط واحدة إجا�ة یتم اخت�ار  -خطأ.     وأخرى  صح�حة إجا�ات  توجد  لا -
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 الأزهرية

 إجا�ات التلمیذ سوف �ستخدم في ال�حث العلمي، ولا علاقة له �النجاح والرسوب.  -

 :الدرجات تقدیر نظام  -هـ

 من الاخت�ار یتكون  أن حیث  من مفردات الاخت�ار؛ مفردة لكل خصصت درجة واحدة

 درجة. )٥٤( للاخت�ار تكون  الكل�ة الدرجة فإن فردة،م )٥٤(
   :التار�خيالوعي خت�ار الخصائص الس�كومتر�ة لا -و

 :  ي الصدق الظاهر أولاً: 
 الصدق الظاهري البدا�ة �استخدام    فيتم حساب صدق اخت�ار الوعي التار�خي  

في ختصاص والخبرة  ذوى الا  الاخت�ار على مجموعة من المحكمین  من خلال عرض 
النفس   وعلم  التدر�س  وطرق  المناهج  بتحك�مهامجال  أن    .للق�ام  هؤلاء او�عد  طلع 

الدراسة،و المحكم عنوان  على  وأهدافه  ن  آراءا،  وتساؤلاتها،  حول أبدوا  وملاحظاتهم  هم 
الاخت�ار   مدى  مفردات  حیث  في الاخت�ارلموضوع    المفردات   ملاءمةمن  وصدقها   ،

ذي  ال �ال�عد    مفردةو�ذلك من حیث ترا�ط �ل    ؛للدراسةالمطلو�ة  الكشف عن المعلومات  
وضوح  ین ومدى  تحته،  ص�اغتها  المفردةدرج  ثم  وسلامة  حذف   المفردات تعدیل  ؛  أو 

 .مناس�اً الخبراء ه آ وغیر ذلك مما ر أو إضافة ما رأوه مناس�اً منها،  غیر المناسب منها
�اسه، وجاءت آراء المحكمین تؤ�د صلاح�ة معظم الأسئلة لق�اس ما وضعت لق

ومناسبتها   الاخت�ار  اللفظ�ة لأسئلة  الص�اغة  واضحة، وسلامة  الاخت�ار  تعل�مات  وأن 
. و�وضح الجدول التالي النس�ة المئو�ة لاتفاق المحكمین علي العینة المستهدفةلمستوى  

 .المق�اسعناصر تحك�م مفردات 
  ت�اراخ النس�ة المئو�ة لاتفاق المحكمین علي عناصر تحك�م مفردات  )٣جدول (

 ) ٩الوعي التار�خي (ن = 
 النسبة المئویة  عناصر التحكیم          م
 ٪۸۸٫۸۸   صلاحیة كل مفردة لقیاس ما وضع لقیاسھ. ۱
 ٪۸۸٫۸۸ سلامة الصیاغة اللغویة    ۲
 ٪ ۱۰۰ مناسبة المفردات لمستوى الطلاب  ۳
 ٪ ۱۰۰ . مدى وضوح تعلیمات الاختبار 
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لاتفاق المحكمین علي عناصر تحك�م    ) أن النس�ة المئو�ة٣یتضح من جدول (
) بین  تتراوح  الاخت�ار  �عض ١٠٠٪،  ٨٨.٨٨مفردات  إلي  المحكمون  أشار  وقد   ،(٪

وأص�ح   المحكمون،  بها  أشار  التي  التعدیلات  وأجر�ت  صالحاً   الاخت�ارالمقترحات 
 للتجر�ة المبدئ�ة.  

الداخلي:    -٢  الاتساق  ارت�اط درجة  صدق  ال�احثان �حساب معامل    مفردة�ل    قام 
 .) معاملات الصدق الداخلي ٤�ل �عد. و�بین الجدول رقم  ( لمفردات �المجموع الكلي 

 مفردة ) معاملات الارت�اط بین درجة �ل ٤جدول (
 ) ٥٠اخت�ار الوعي التار�خي (ن = لل�عد التي تنتمي إل�ه والدرجة الكل�ة 

 الوجداني  المھارى المعرفي 
 ارتباطھا بالبعد  المفردة  ارتباطھا بالبعد  المفردة  ارتباطھا بالبعد  المفردة 

٦ ۰٫۲۹۹ ٤ ۰٫٤۹۲ ۳٥ ۰٫۲۹۲ 
۲۰ ۰٫٤۲۳ ۱۲ ۰٫٤۰۳ ۳۸ ۰٫۳٥۲ 
۲۱ ۰٫۳٦٥ ۲۲ ۰٫۲۷۹ ٤٤ ۰٫۳۷۷ 
۲٤ ۰٫۳٦۸ ٥۰ ۰٤٥ ٫٥٥٥ ۰٫۳۱۲ 
۲٥ ۰٫٤۱۹ ٥۲ ۰٫۳۳۲ ٤٦ ۰٫۳٦٥ 
۲۷ ۰٫۳۰۳ ٥٤ ۰٫۳۱٤ ٤۸ ۰٫٤۷٤ 

٥ ۰٫۳۰۳ ۳ ۰٫۳٤۰ ۳۱ ۰٫۳٥٤ 
۱٦ ۰٫٥۳۳ ۱۰ ۰٫۳٥۷ ۳۲ ۰٫۲۸۹ 
۱۹ ۰٫۳۳٥ ۱۱ ۰٫۳٤۲ ۳۳ ۰٫۳٥٤ 
۲۸ ۰٫۳۹۲ ٤۹ ۰٫۳٦۹ ۳٤ ۰٫٥۱۰ 
۲۹ ۰٫۳۷٥ ٤۱ ۰٫۳۹۲ ٤۲ ۰٫٥٤٦ 
۳۰ ۰٫۳۱۷ ٥۳ ۰٫۲۸۹ ٤۳ ۰٫٤۷٥ 

۷ ۰٫۳۳٦ ۱ ۰٫۳٥٤ ۳٦ ۰٫۳٤۸ 
۸ ۰٫٥٦۳ ۲ ۰٫٤۱۳ ۳۷ ۰٫۳٥۷ 
۹ ۰٫۳۰۳ ۱۳ ۰٫٥٥۱ ۳۹ ۰٫۳۹٤ 

۱۷ ۰٫۳۸٦ ۱٤ ۰٫۳٦۹ ٤۰ ۰٫٥۰۱ 
۱۸ ۰٫۲۹۲ ۱٥ ۰٫۳٤ ٦٥۱ ۰٫٤۱۳ 
۲٦ ۰٫٤۲۷ ۲۳ ۰٫٤۱۳ ٤۷ ۰٫۳۳۲ 

 ۰٫۲۷۸) = ۰٫۰٥، ( ۰٫۳٦۱) =  ۰٫۰۱مستوى الدلالة عند ( 
یتضح من الجدول السابق أن جم�ع ق�م معاملات الارت�اط دالة إحصائ�اً عند 

 ) دلالة  ()٠.٠١مستوى  فهي٠.٠٥،  و�التالي  الكلي   مقبولة،  )  العدد  �كون  و�ذلك 
 ) ع�ارة. ٥٤للاخت�ار ( 
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فاعلية استراتيجية الدعائم التعليمية الإلكترونية لتنمية الوعي التاريخي  

ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

�ل  كما   درجة  ارت�اط  معامل  �حساب  ال�احثان  الكلي   د �عقام  �المجموع 
 للمق�اس: معاملات الصدق الداخلي  )٥رقم (و�بین الجدول  للمق�اس.

 �عد ) معاملات الارت�اط بین درجة �ل ٥جدول (
 ) ٥٠خت�ار الوعي التار�خي (ن = لا والدرجة الكل�ة

 الدرجة الكلیة  البعد 
 **  ۰٫٤۰۱ المعرفي 
 ** ۰٫٦۳٦ المھارى
 ** ۰٫٦۸۱ الوجداني 

 

الدلالة   (مستوى  =  ٠.٠١عند   (٠.٣٦١)  ،٠.٠٥  = عند   ٠.٢٧٨)  دال   *
 ). ٠.٠١)، ** دال عند مستوى ( ٠.٠٥مستوى ( 

عند   إحصائ�اً  دالة  الارت�اط  معاملات  ق�م  جم�ع  أن  السابق  الجدول  من  یتضح 
 مقبولة.  و�التالي فهي )٠.٠١( دلالةمستوى 
 ) ٢١�یودر_ ر�تشاردسون(�استخدام معادلة  -١  الث�ات : ثان�اً :

ث�ات    تم معامل  التار�خي  حساب  الوعي  معادلة  اخت�ار  _  �یودر�استخدام 
 �التالي:  )٢١ر�تشاردسون(

 اخت�ار الوعي التار�خي معامل ث�ات ) ٦جدول ( 
 معامل الث�ات  عدد المفردات  الت�این  المتوسط  ال�عد 

 ٠.٧٤٣ ٥٤ ١١.٣٤ ٢٦.٢٠ الدرجة الكل�ة 

) للمق�اس  الث�ات  معامل  بلغ  وهو م٠.٧٤٣وقد  للثقة في )  یدعو  إحصائ�اً  دال  عامل 
 صحة النتائج  

 �استخدام طر�قة التجزئة النصف�ة:  -٢
ث�ات   معامل  حساب  التار�خي  تم  الوعي  التجزئة  اخت�ار  طر�قة  �استخدام 

 �التالي:  النصف�ة
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 ) ٥٠(ن=  لوعي التار�خي ل التجزئة النصف�ةالث�ات �) یوضح معاملات ٧جدول (

 ال�عد 
   معامل الارت�اط 

 ل تصح�ح سبیرمان براون قب
   معامل الارت�اط 
 �عد التصح�ح 

 ۰٫۸٤۰ ۰٫۷۲۳ الاختبار ككل 

 ) بلغ  للمق�اس  الث�ات  معاملات  أن  السابق  الجدول  من  )  ٠.٨٤٠یتضح 
للاخت�ار �كل وهي معامل دالة إحصائ�اً مما یدعو للثقة في صحة النتائج التي �سفر 

 عنها الاخت�ار. 
قام ال�احثان �حساب ث�ات الاخت�ار من  یق الاخت�ار:  إعادة تطب  �استخدام طر�قة  -٢

تطبیق   إعادة  التار�خي  خلال  الوعي  المرة  اخت�ار  من  یوماً  عشرة  خمسة  وذلك خلال 
والجدول ( یوضح  ٨الأولى،  التالي  بین  )  المع�ار�ة  والانحرافات  المتوسطات  معاملات 

 )٣٠والدرجة الكل�ة (ن =  الاخت�ارالتطب�قین الأول والثاني ومعاملات الارت�اط لأ�عاد 
 المتوسطات والانحرافات المع�ار�ة بین التطب�قین الأول والثاني  )٨جدول (

 ) ٣٠والدرجة الكل�ة (ن =  خت�ارومعاملات الارت�اط لأ�عاد الا

 ال�عد 
 معامل   التطبیق الثاني  التطبیق الأول 

 الانحراف المع�اري  المتوسط  الانحراف المع�اري  المتوسط  الث�ات 
 ٠.٨٠٤ ١.٧١ ٨.٢٢ ١.٨٢ ٧.٨٢ المعرفي 
 ٠.٨٤٧ ٢.٠٥ ٨.٤٤ ١.٩٢ ٨.٢٠ المھارى
 ٠.٨٢٩ ١.٩٨ ٩.٥٤ ٢.٠٥ ٩.٣٨ الوجداني 

 ٠.٨٢٦ ٣.٢١ ٢٦.٢٠ ٣.٣٦ ٢٥.٤٠ الدرجة الكلیة 

الجدول   المتوسطات  أن  )  ٨(یتضح من  الكل�ة (معاملات  الدرجة  )  ٢٥.٤٠بلغت فى 
)، و�لغ  ٢٦.٢٠للدرجة الكل�ة �التطبیق الثانى ( فى التطبیق الأول، بینما بلغ المتوسط  

 النتائج.  صحة في  للثقة ) وهو مقبول مما یدعو٠.٨٢٦معامل الث�ات (
 :(إعداد: ال�احثان)التفكیر ال�صري اخت�ار  -٣
 الثالـث  الصـف تلامیـذ   مسـتوى  ق�ـاس إلـى الاخت�ار یهدف الاخت�ار: من الهدف تحدید -أ

یولیـو  ٢٣وحـدتي (ثـورة   فـي تفكیر ال�صري المتضمنة الإعدادي الأزهري فى مهارات ال



 

 
 
 

 
 

۳۹۸ 

 عبدالحميد فتحي عبدالحميد الحولة 

 جمعه زكريا محمد صالح 
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 الدراسات  �كتاب  " والصراع العر�ي الإسرائیلي، الح�اة الس�اس�ة وعلاقات مصر الدول�ة)

 .الاجتماع�ة المقرر علي تلامیذ الصف الثالث الإعدادي "الفصل الدراسي الثاني"
ثالثـة ال تینالوحـد خت�ـار فـي محتوي الا تُمثل :الاخت�ارق�سه �تحدید المحتوي الذي  -ب

الأزهــري  والرا�عــة مــن موضــوعات التــار�خ المقــرر علــي تلامیــذ الصــف الثالــث الإعــدادي
 یولیو والصراع العر�ي الإسرائیلي، الح�اة الس�اس�ة وعلاقات مصر الدول�ة). ٢٣(ثورة 

وُزعــت مفــردات الاخت�ــار التفكیــر ال�صــري علــى المحــاور  الاخت�ــار: تحدیــد أ�عــاد -ج
وتـم  ،تحلیـل الشـكل، التفسـیر مـن الشـكل، التمییـز ال�صـري ، التعرف علي الشـكللتال�ة: ا

 اخت�ار هذه الأ�عاد لمناسبتها لتلامیذ الصف الثالث الإعدادي الأزهري.

 :التال�ة المصادر على الاخت�ار بناء في ال�احثان اعتمد وقد

لوحدتي - العامة  الإ  ٢٣(ثورة    الأهداف  العر�ي  والصراع  الح�اة  یولیو  سرائیلي، 
بتنم�ة   المرت�طة السا�قة والدراسات  ال�حوث   -الس�اس�ة وعلاقات مصر الدول�ة).   

 التفكیر ال�صري.

الاجتماع�ة �صفة عامة والتار�خ   الدراسات  تدر�س المرت�طة �طرق  والمراجع الكتب  -
 .�صفة خاصة 

تفكیـر ال�صـري لأ�عـاد ال مواصـفات  جـدول  إعـداد  تـم :الاخت�ار مواصفات جدول إعداد -د
 ).٩وعدد الأسئلة والنس�ة المئو�ة لكل ُ�عد، و�وضح ذلك الجدول رقم (

) ٩جدول رقم (
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 :الاخت�ار مفردات ص�اغة -هـ
مفــردات اخت�ــار التفكیــر ال�صــري وعــددها  صــ�اغة �عــد إعــداد جــدول المواصــفات تــم

و�شـار  ، ....الخ)،٣، ٢، ١�الأرقام ( م�ع المستو�ات للأسئلة في ج ) مفردة، و�شار٢٠(
 د). ج، ب، الأ�جد�ة (أ، �الحروف للبدائل في حالة الأسئلة التي تطلب وجود بدائل

والمهـارات  �ـالمحتوى  مرت�طـة تكـون  أن الاخت�ـار مفـردات صـ�اغة عنـد رُوعـي وقـد
 دادي الأزهـري، وأنالإعـ الثالـث  الصـف تلامیـذ  لمسـتوى  تنمیتها،ومناسـ�ة المـراد  المحـددة

 تتضـمن معنـى ، وألا مـن أكثـر تحمـل التـي والكلمـات  الغمـوض  عـن و�عیـدة واضـحة تكـون 

 �الإجا�ة. توحي ع�ارات  أو ألفاظًا

 :الاخت�ار إعداد تعل�مات -و

 تكـون  أن مراعاة مع جید، �شكل الاخت�ار لحل اللازمة التعل�مات  من عدد  ص�اغة تمت 

 وصـف :یلـي مـا التعل�مـات  تضـمنت  وقـد  لتلامیـذ،ا لمسـتوى  ومناسـ�ة �سـ�طة وواضـحة

 كـل الإجا�ـة، وأن �قـرأ التلمیـذ  ورقـة فـي منه ، وأن �سـجل التلمیـذ ب�اناتـه والهدف الاخت�ار

 عنها. الإجا�ة قبل ودقة �عنا�ة الاخت�ار مفردات  من مفردة

   الخصائص الس�كومتر�ة لاخت�ار التفكیر ال�صري: -ز
 :  ي الصدق الظاهر  -١

ــدق ــاب صـــ ــم حســـ ــار تـــ ــري  اخت�ـــ ــر ال�صـــ ــتخدام  فـــــي التفكیـــ ــة �اســـ ــدق البدا�ـــ الصـــ
ذوى  على مجموعـة مـن المحكمـین الاخت�ار من خلال عرض  Face Validityالظاهري 

 .للق�ــام بتحك�مهــافــي مجــال المنــاهج وطــرق التــدر�س وعلــم الــنفس ختصــاص والخبــرة الا
ه، وأن وجــاءت آراء المحكمــین تؤ�ــد صــلاح�ة معظــم الأســئلة لق�ــاس مــا وضــعت لق�اســ

ــارتعل�مــــات  ــبتها  الاخت�ــ ــار ومناســ ــ�اغة اللفظ�ــــة لأســــئلة الاخت�ــ واضــــحة، وســــلامة الصــ
. و�وضح الجدول التالي النس�ة المئو�ة لاتفاق المحكمین علـي العینة المستهدفةلمستوى  

 .الاخت�ارعناصر تحك�م مفردات 
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النس�ة المئو�ة لاتفاق المحكمین علي مفردات اخت�ار التفكیر   )١٠جدول (
 )١١ال�صري (ن = 

 النسبة المئویة  عناصر التحكیم م
 ٪۸۱٫۸۱   لقیاس ما وضع لقیاسھ.   مفردةصلاحیة كل   ۱
 ٪۹۰٫۹۱ لمقیاس لاللغویة  الصیاغة سلامة  ۲
 ٪۹۰٫۹۱ التلامیذ لمستوى   مناسبة الصور البصریة ۳
 ٪ ۱۰۰   الاختبارمدى وضوح تعلیمات  ٤

تفاق المحكمین علي عناصر تحك�م ) أن النس�ة المئو�ة لا١٠یتضح من جدول (
٪)، وأجر�ــت التعــدیلات التــي أشــار بهــا ١٠٠٪، ٨١.٨١مفــردات الاخت�ــار تتــراوح بــین (

 صالحاً للتجر�ة المبدئ�ة .  الاخت�ارالمحكمون، وأص�ح 

 : صدق الاتساق الداخلي -٢
د.  �ل �ع لمفردات �المجموع الكلي  مفردةقام ال�احثان �حساب معامل ارت�اط درجة �ل  

 .) معاملات الصدق الداخلي لع�ارات اخت�ار التفكیر ال�صري ١١و�بین الجدول رقم (
 مفردة ) معاملات الارت�اط بین درجة �ل ١١جدول (

 ) ٥٠خت�ار التفكیر ال�صري (ن = لل�عد التي تنتمي إل�ه لاوالدرجة الكل�ة  
 تحلیل الشكل  التفسیر من الشكل  التمییز البصري التعرف على الشكل 

ارتباطھا   قم المفردة ر
ارتباطھا   رقم المفردة  بالبعد 

ارتباطھا   رقم المفردة  بالبعد 
ارتباطھا   رقم المفردة  بالبعد 

 بالبعد 
۷ ۰٫٤۹۳ ۳ ۰٫٤۷۱ ۲ ۰٫٥۹۹ ۱ ۰٫٤۹۰ 
۹ ۰٫٦۹٥ ٦ ۰٫٤۷۱ ٦ ۰٫٤۳٤ ٦ ۰٫٤۰۳ 

۱۱ ۰٫۳٤٦ ۱۲ ۰٫٤۸۳ ۱٤ ۰٫٤٦۲ ۸ ۰٫٤۰٦ 
۱۳ ۰٫۳۳٤ ۱۸ ۰٫٤۳٤ ۱٦ ۰٫٤٤۰ ۱۰ ۰٫۳۷٤ 
۱۷ ۰٫۳۱۲ ۲۰ ۰٫٥۹۲ ۱۹ ۰٫۳۲۱ ۱٥ ۰٫٥٥۳ 

 = () ¡  = ( 

 ) ٠.٠١)، ** دال عند مستوى (٠.٠٥* دال عند مستوى (
یتضح من الجدول السابق أن جم�ع ق�م معاملات الارت�اط دالة إحصائ�اً عند 

الاجمالي للمفردات  مقبولة و�كون العدد  ) و�التالي فهي٠.٠٥، ()٠.٠١مستوى دلالة (
 مفردة. ٢٠

�المجموع الكلي   �عد قام ال�احثان �حساب معامل ارت�اط درجة �ل كما 
 :لاخت�ارلمعاملات الصدق الداخلي  )١٢رقم (و�بین الجدول  للمق�اس.



 

 
 

 

 
                                             

 

٤۰۱ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  ابع عشرالـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 �عدمعاملات الارت�اط بین درجة �ل  مصفوفة )  ١٢جدول (
 ) ٥٠خت�ار التفكیر ال�صري (ن = لا والدرجة الكل�ة

التعرف على   عد الب
التفسیر من   التمییز البصري الشكل 

 الدرجة الكلیة  تحلیل الشكل  الشكل 
 ** ۰٫٤۷۲ *۰٫۳٥۱ *۰٫۳٤۲ *۰٫۳٦۰ ۱ التعرف على الشكل 
 ** ۰٫٤۸۳ *۰٫۲۹۳ *۰٫۳٥۱ ۱  التمییز البصري

 ** ۰٫٤٦۰ ** ۰٫۳٦۲ ۱   التفسیر من الشكل 
 ** ۰٫٦۰٤ ۱    تحلیل الشكل 

 = () ¡  = ( 

 ) ٠.٠١)، ** دال عند مستوى (٠.٠٥* دال عند مستوى (
یتضح من الجدول السابق أن جم�ع ق�م معاملات الارت�اط دالة إحصائ�اً عند مستوى  

 مقبولة . ) و�التالي فهي٠.٠٥، ()٠.٠١( دلالة
 ) ٢١�یودر_ ر�تشاردسون(�استخدام معادلة  -١ثان�اً : الث�ات :

حسا ث�ات  تم  معامل  ال�صري  ب  التفكیر  معادلة  اخت�ار  _ �یودر�استخدام 
 �التالي.  )٢١ر�تشاردسون(
�استخدام معادلة �یودر_    التفكیر ال�صري  معامل ث�ات اخت�ار)  ۱۳جدول ( 

 )٢١ر�تشاردسون(
 معامل الثبات  عدد المفردات  التباین المتوسط  البعد 

 ۰٫۷٤۳ ۲۰ ۱٦٫۲۰ ۸٫۹۰ الدرجة الكلیة 

) وهو معامل دال إحصائ�اً یدعو للثقة في  ٠.٧٤٣معامل الث�ات للمق�اس (وقد بلغ 
 صحة النتائج  

 الث�ات �استخدام طر�قة التجزئة النصف�ة :-٢
 )٥٠(ن =  الث�ات للاخت�ار) یوضح معاملات ١٤جدول (

 البعد 
 معامل الارتباط  

 قبل تصحیح سبیرمان براون 
 معامل الارتباط  

 بعد التصحیح 

 ۰٫۷۸۸ ۰٫٦٥۱ المقیاس ككل 

) وهو معامل دال إحصائ�اً یدعو للثقة في  ٠.٧٨٨وقد بلغ معامل الث�ات للمق�اس (
 صحة النتائج.  

 



 

 
 
 

 
 

٤۰۲ 

 عبدالحميد فتحي عبدالحميد الحولة 

 جمعه زكريا محمد صالح 

 

 

فاعلية استراتيجية الدعائم التعليمية الإلكترونية لتنمية الوعي التاريخي  

ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

 إعادة تطبیق الاخت�ار:  الث�ات �استخدام طر�قة  -٣
تطبیق   إعادة  خلال  من  الاخت�ار  ث�ات  �حساب  ال�احثان  التفكیر  قام  اخت�ار 

) التالي یوضح  ١٥رة الأولى، والجدول (وذلك خلال خمسة عشرة یوماً من المال�صري  
ومعاملات  والثاني  الأول  التطب�قین  بین  المع�ار�ة  والانحرافات  المتوسطات  معاملات 

 .)٣٠والدرجة الكل�ة (ن =  المق�اسالارت�اط لأ�عاد 
   المتوسطات والانحرافات المع�ار�ة بین التطب�قین الأول والثاني )١٥جدول (

 ) ٣٠والدرجة الكل�ة (ن =   الاخت�ارلأ�عاد  الث�ات ومعاملات 

 ال�عد 
 معامل   التطبیق الثاني  التطبیق الأول 

 الانحراف المع�اري  المتوسط  الانحراف المع�اري  المتوسط  الث�ات 
 ۰٫۸۲۲ ۱٫۰٥ ۲٫۳۰ ۱٫۰٦ ۲٫۰۸ التعرف على الشكل 

 ۰٫۸۳۳ ۱٫۱٦ ۲٫۲۲ ۲٫۲۱ ۲٫۰٤ التمییز البصري
 ۰٫۸۱۷ ۱٫۰٥ ۲٫٤٤ ۱٫۰۸ ۲٫۲٦ التفسیر من الشكل 

 ۰٫۸٥۲ ۱٫۰۸ ۲٫٦٦ ۱٫۱٤ ۲٫٥۲ تحلیل الشكل 
 ۰٫۸٥۳ ۲٫۰۱ ۹٫٦۲ ۱٫۹٦ ۸٫۹۰ الدرجة الكلیة 

) ٨.٩٠بلغت فى الدرجة الكل�ة (معاملات المتوسطات  أن    یتضح من الجدول السابق  
) الثانى  �التطبیق  الكل�ة  للدرجة  المتوسط  بلغ  بینما  الأول،  التطبیق  و�لغ ٩.٦٢فى   ،(

 النتائج.  صحة في  للثقة ) وهو مقبول مما یدعو٠.٨٥٣( معامل الث�ات 
 (إعداد: ال�احثان):  الدراسيمق�اس الاندماج   -٤
 .طلاب المرحلة الإعداد�ةلدى   الدراسيق�اس الاندماج  ) الهدف من المق�اس:١(
 ) إجراءات إعداد المق�اس:٢(

 لإعداد هذا المق�اس قام ال�احثان �الإجراءات التال�ة: 
التي أعدت في مجال الاندماج    الاطلاع)  ١ المقای�س  العدید من  وذلك    الدراسيعلى 

  ان طلع علیها ال�احثالحصر أهم مكونات الاندماج الأكاد�مي؛ ومن هذه المقای�س التي  
الاستفادة (   وتم  یلي:  ما  المق�اس  إعداد  في   ومق�اس،  )Dogan: 2014منها 

)Dixson: 2015  ،()  :تعلب صبر�ن  الجنادي،  : النجار(حسنى    ،)٢٠١٦لین 
و�ناء٢٠٢٠:  بهنساوي (أحمد    ،)٢٠١٩ وضع    )  تم  ذلك  الخاصة   المفردات على 



 

 
 

 

 
                                             

 

٤۰۳ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  ابع عشرالـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

ال� من  دراسيالاندماج  الأول�ة  المق�اس �صورته  وتكون  سلب�ة،    ١٢منها  فقرة    )٤٥(، 
 عنها ضمن تدر�ج خماسي.  �جاب ) موج�ة ٣٣(
المق�اس:٢( المق�اس من (   ) وصف  أ�٤٥تكون  عاد وهم:  ) مفردة موزعة على ثلاثة 

 -�شدة  )، وأمام �ل مفردة خمس استجا�ات هم (موافقالمعرفي  -الانفعالي   –(السلو�ي  
ما  –موافق حد  موافق  –إلى  موافق  –غیر  توز�ع   �شدة  غیر  التالي  الجدول  و�بین   ،(

 مفردات المق�اس على الأ�عاد الثلاثة:
  یبین توز�ع مفردات المق�اس على الأ�عاد الثلاثة )١٦جدول (

عدد   عد الب م
 العبارات السالبة  العبارات الموجبة  العبارات 

 ۱٤-٥-۳-۲ ۱٥-۱۳-۱۲-۱۱-۱۰-۹-۸-۷-٦-٤-۱ ۱٥ الأكادیمي  ۱
 ۲۸-۲٥-۲٤-۲۲   ۳۰-۲۹-۲۷-۲٦-۲۳-۲۱-۲۰-۱۹-۱۸-۱۷-۱٦ ۱٥ الانفعالي  ۲
 ٤۰-۳۹-۳٥-۳٤ ٤٤-٤۳-٤۲-٤۱-۳۸-۳۷-۳٦-۳۳-۳۲ -۳۱ ۱٥ السلوكي  ۳

 ۱۲ ۳۳ ٤٥ الاجمالي 

 �كومتر�ة للمق�اس:) الخصائص الس٣(
 :  ي الصدق الظاهر  -١

 الصدق الظـاهري البدا�ة �استخدام  في الدراسيتم حساب صدق مق�اس الاندماج 
Face Validity  ذوى  الاخت�ــــار علــــى مجموعــــة مــــن المحكمــــین مــــن خــــلال عــــرض

 .للق�ــام بتحك�مهــافــي مجــال المنــاهج وطــرق التــدر�س وعلــم الــنفس ختصــاص والخبــرة الا
هـم أبـدوا آراءا، وتسـاؤلاتها، وأهـدافه ن على عنوان الدراسة،و ء المحكمطلع هؤلااو�عد أن  

ــاتهم حــــول  ــار وملاحظــ ــدى مفــــردات الاخت�ــ لموضــــوع  المفــــردات  ملاءمــــةمــــن حیــــث مــ
و�ـــذلك مـــن حیـــث  ؛للدراســـةالمطلو�ـــة ، وصـــدقها فـــي الكشـــف عـــن المعلومـــات الاخت�ـــار

؛ ثـم وسـلامة صـ�اغتها المفـردةدرج تحتـه، ومـدى وضـوح ذي ینـالـ�ال�عـد    مفردةترا�ط �ل  
وغیر ذلـك أو إضافة ما رأوه مناس�اً منها،  أو حذف غیر المناسب منها المفردات تعدیل  
 .مناس�اً الخبراء ه آ مما ر 

وجاءت آراء المحكمین تؤ�د صلاح�ة معظـم الأسـئلة لق�ـاس مـا وضـعت لق�اسـه، 
ومناســبتها  المق�ــاسواضــحة، وســلامة الصــ�اغة اللفظ�ــة لأســئلة  المق�ــاسوأن تعل�مــات 



 

 
 
 

 
 

٤۰٤ 

 عبدالحميد فتحي عبدالحميد الحولة 

 جمعه زكريا محمد صالح 

 

 

فاعلية استراتيجية الدعائم التعليمية الإلكترونية لتنمية الوعي التاريخي  

ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

. و�وضح الجدول التالي النس�ة المئو�ة لاتفاق المحكمین علـي العینة المستهدفةلمستوى  
 .المق�اسعناصر تحك�م مفردات 

 النس�ة المئو�ة لاتفاق المحكمین علي عناصر تحك�م مفردات  )١٧جدول (
 )٩(ن =   الدراسيمق�اس الاندماج 

 النسبة المئویة  عناصر التحكیم  م
 ٪۸۸٫۸۸   لقیاس ما وضع لقیاسھ.  مفردة صلاحیة كل ۱
 ٪۸۸٫۸۸ الصیاغة اللغویة   سلامة  ۲
 ٪ ۱۰۰ التلامیذ لمستوى مناسبة المفردات  ۳
 ٪ ۱۰۰ . المقیاسمدى وضوح تعلیمات  

ــین علــــي مفــــردات ١٧یتضــــح مــــن جــــدول ( ) أن النســــ�ة المئو�ــــة لاتفــــاق المحكمــ
كمـون إلـي �عـض المقترحـات ٪)، وقـد أشـار المح١٠٠٪، ٨٨.٨٨الاخت�ار تتـراوح بـین (

 . صالحاً للتجر�ة الاخت�ار، وأص�ح لتعدیلات التي أشار بها المحكمون وأجر�ت ا

 : صدق الاتساق الداخلي -٢ 
�ل �عد.   لمفردات �المجموع الكلي  مفردة�حساب معامل ارت�اط درجة �ل  نقام ال�احثا  

 دماج الأكاد�مي مق�اس الانل) معاملات الصدق الداخلي ١٨(و�بین الجدول رقم  
 مفردة ) معاملات الارت�اط بین درجة �ل ١٨جدول (

 )٥٠(ن =   الدراسيمق�اس الاندماج لل�عد التي تنتمي إل�ه والدرجة الكل�ة 
 السلوكي  الانفعالي  الأكادیمي 

ارتباطھا  المفردة  ارتباطھا بالبعد  المفردة 
ارتباطھا  المفردة  بالبعد 

 بالبعد 
۱ ۰٫۲٦٤ ۱٦ ۰٫٤۰٦ ۳۱ ۰٫٤٥۸ 
۲ ۰٫۳۰۹ ۱۷ ۰٫۳٥۹ ۳۲ ۰٫٤۸٦ 
۳ ۰٫٤٥۳ ۱۸ ۰٫۳۷٦ ۳۳ ۰٫٦٤۳ 
٤ ۰٫۱۷٦ ۱۹ ۰٫۲۷۹ ۳٤ ۰٫٥۹۳ 
٥ ۰٫۳۷۱ ۲۰ ۰٫٤۷٥ ۳٥ ۰٫۳٤۰ 
٦ ۰٫٥۷۳ ۲۱ ۰٫۲۹٦ ۳٦ ۰٫۲۸۸ 
۷ ۰٫٤۲٤ ۲۲ ۰٫٤۱٥ ۳۷ ۰٫٤۳۸ 
۸ ۰٫۳٤٥ ۲۳ ۰٫۲۸۱ ۳۸ ۰٫٤٤۸ 
۹ ۰٫٥٥٦ ۲٤ ۰٫۱٥۹ ۳۹ ۰٫۰۳۷ 

۱۰ ۰٫۲۰۱ ۲٥ ۰٫٤۰٤ ٦۰ ۰٫٤٥٤ 
۱۱ ۰٫۲٥۸ ۲٦ ۰٫٤۲۱ ٤۱ ۰٫٤۳۱ 
۱۲ ۰٫۰۹۱ ۲۷ ۰٫٤۰٤ ٦۲ ۰٫٤۷٥ 
۱۳ ۰٫۳۹۰ ۲۸ ۰٫۳٤۰ ٤۳ ۰٫۲۹۱ 
۱٤ ۰٫۰۱۰ ۲۹ ۰٫٤۷۷ ٤٤ ۰٫۰٤۹ 
۱٥ ۰٫۳۱٦ ۳۰ ۰٫۳٦۳ ٤٥ ۰٫٥۸۲ 

 ۰٫۲۷۸) = ۰٫۰٥، ( ۰٫۳٦۱) =  ۰٫۰۱مستوى الدلالة عند ( 



 

 
 

 

 
                                             

 

٤۰٥ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  ابع عشرالـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

یتضح من الجدول السابق أن جم�ع ق�م معاملات الارت�اط دالة إحصائ�اً عند 
،  ١٤،  ١٢مقبولة، ما عدا الع�ارات ( ) و�التالي فهي٠.٠٥، ()٠.٠١لة (مستوى دلا

 ) ع�ارة. ٤٠و�ذلك �كون العدد الكلي للاخت�ار (  ) أمكن حذفها، ٤٤،  ٣٩،  ٢٤
�المجموع الكلي   �عد قام ال�احثان �حساب معامل ارت�اط درجة �ل كما 

 س: للمق�امعاملات الصدق الداخلي  )١٩رقم (و�بین الجدول  للمق�اس.
 �عد ) معاملات الارت�اط بین درجة �ل ١٩جدول (

 )٥٠(ن =  الدراسيمق�اس الاندماج ل والدرجة الكل�ة
 الدرجة الكلیة  السلوكي  الانفعالي  الأكادیمي  البعد 

 **  ۰٫۷۷٥ ** ۰٫٥٤٤ * ۰٫۲۸۸ ---- الأكادیمي 
 ** ۰٫۷۱٦ ** ۰٫٤۹۳ -----  الانفعالي 
 ** ۰٫۸۸۲ -----   السلوكي 

 
  = () ¡  = ( 

 ) ٠.٠١)، ** دال عند مستوى (٠.٠٥* دال عند مستوى (
یتضح من الجدول السابق أن جم�ع ق�م معاملات الارت�اط دالة إحصائ�اً عند مستوى  

 مقبولة . )، و�التالي فهي٠.٠٥( )٠.٠١( دلالة
 �استخدام معادلة ألفا لكرون�اك -١الث�ات : ثان�اً :

�استخدام معادلة ألفا مق�اس الاندماج الأكاد�مي  ساب معامل ث�ات تم ح
،  ٠.٧٤٢) لمجموع الع�ارات، (٠.٧٤٤لكرون�اك و�لغ معامل الث�ات للمق�اس بلغ (

) للأ�عاد الفرع�ة على الترتیب  وهي معاملات دالة إحصائ�اً مما ٠.٧١٠،   ٠.٧١١
 . یدعو للثقة في صحة النتائج التي �سفر عنها المق�اس

 معامل ث�ات ألفا �حذف درجة المفردةتم حساب   معامل ثبات ألفا بحذف درجة المفردة:
 . معامل ث�ات ألفا �حذف درجة المفردةوالجدول التالي یوضح ق�م 
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 الأزهرية

 الدراسيمق�اس الاندماج ل  ) ق�م معامل ث�ات ألفا �حذف درجة المفردة ٢٠جدول (
 ) ٥٠(ن = 

رقم  
معامل   معامل ألفا  المفردة 

یزالتمی  
رقم  

معامل   معامل ألفا  المفردة 
معامل   معامل ألفا  رقم المفردة  التمییز

 التمییز
1 .745 .199 16 .746 .198 31 .734 .336 
2 .743 .191 17 .744 .198 32 .735 .304 
3 .726 .450 18 .746 .217 33 .729 .444 
4 .749 .219 19 .748 .202 34 .728 .420 
5 .749 .190 20 .735 .361 35 .734 .326 
6 .728 .429 21 .745 .249 36 .746 .282 
7 .738 .253 22 .731 .379 37 .735 .305 
8 .743 .195 23 .746 .243 38 .736 .307 
9 .732 .380 24 .745 .101 39 .751 -.037 

10 .744 .194 25 .745 .273 40 .732 .388 
11 .745 .194 26 .746 .279 41 .741 .207 
12 .749 -.135 27 .739 .257 42 .741 .197 
13 .743 .194 28 .735 .366 43 .738 .272 
14 .743 .128 29 .729 .462 44 .746 .072 
15 .743 .193 30 .737 .276 45 .728 .475 

) وهو معامل  ٠.٧٤٤یتضح من هذه النتائج أن ق�مة معامل ث�ات ألفا �ساوي (
 )٠.١٩تمییز لكل فقرة تمییز موجب مرتفع أكبر من(ث�ات مقبول. �ما أظهر معامل ال

ما عدا الع�ارات   ) ولم توجد فقرات معامل تمییزها سالب ٠.٤٧٥، ٠.١٩٠.وتراوح بین ( 
و�مكن  )  ٤٤،  ٣٩،  ٢٤،  ١٤،  ١٢( قوي  الث�ات  معامل  �ان  و�التالي  حذفها،  أمكن 

 الوثوق في صحة النتائج التي �سفر عنها المق�اس 

من  مق�اس  قام ال�احثان �حساب ث�ات ال:  المق�اسادة تطبیق  إع  �استخدام طر�قة-٢
وذلك خلال خمسة عشرة یوماً من المرة مق�اس الاندماج الأكاد�مي  خلال إعادة تطبیق  
معاملات المتوسطات والانحرافات المع�ار�ة بین  ) التالي یوضح  ٢١الأولى، والجدول (

 )٣٠والدرجة الكل�ة (ن =  الاخت�ار التطب�قین الأول والثاني ومعاملات الارت�اط لأ�عاد 
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  المتوسطات والانحرافات المع�ار�ة بین التطب�قین الأول والثاني )٢١جدول (
 ) ٣٠ومعاملات الارت�اط لأ�عاد المق�اس والدرجة الكل�ة (ن = 

 ال�عد 
عدد  

 الع�ارات  
 معامل   التطبیق الثاني  التطبیق الأول 

 الانحراف المع�اري  متوسط ال الانحراف المع�اري  المتوسط  الث�ات 
 ٠.٨٣٧ ٤.٦٧ ٣٦.٢٨ ٥.١٥ ٣٥.٨٤ ١٣ الأكادیمي 
 ٠.٨١٦ ٤.٤٥ ٤٠.٧٠ ٤.٥٥ ٤٠.٤٦ ١٤ الانفعالي 
 ٠.٨٢٧ ٥.٩٨ ٣٩.٦٠ ٦.١٠ ٣٩.٠٦ ١٣ السلوكي 

 ٠.٨٧٧ ١١.٦٢ ١١٦.٣٠ ١٢.٦٤ ١١٥.٣٦ ٤٠ الدرجة الكل�ة 

) ١١٥.٣٦الكل�ة (بلغت فى الدرجة معاملات المتوسطات أن ) ٢١(یتضح من الجدول 
)، و�لغ  ١١٦.٣٠فى التطبیق الأول، بینما بلغ المتوسط للدرجة الكل�ة �التطبیق الثاني ( 

 النتائج.  صحة في  للثقة ) وهو مقبول مما یدعو٠.٨٧٧معامل الث�ات (
لاخت�ار  القبلي  التطبیق  في  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین  طلاب  بین  للتجانس 

التار�خي   الالوعي  التائ�ة  �احثان  استخدم  النس�ة  الفرق    t-testاخت�ار  بین  لحساب 
  التلامیذ والجول التالي یوضح ذلك :متوسطي درجات 
بین متوسطي درجات طلاب المجموعة    t-testنتائج اخت�ار   )٢٢جـدول (

 لاخت�ار الوعي التار�خيوالضا�طة في التطبیق القبلي   التجر�ب�ة

 راف الانح المتوسط  العدد  القیاس  الأبعاد 
 المعیاري

متوسط  
الفرق بین 
 القیاسین 

الخطأ  
المعیاري  

 للفرق 
 قیمة "ت" 

مستوى  
 الدلالة 

 ۰٫۳٤۲ ۰٫۹٥۸ ۰٫٤٥۲ ۰٫٤۳۳ ۱٫۷۰ ۸٫۲٦ ۳۰ التجریبیة المعرفي 
 ۱٫۸۰ ۷٫۸۳ ۳۰ الضابطة  غیر دالة 

 ۰٫٦۱٤ ۰٫٥۰۷ ۰٫٥۲٥ ۰٫۲٦٦ ۲٫۰۲ ۸٫٤٦ ۳۰ التجریبیة المھارى
 ۲٫۰٤ ۸٫۲۰ ۳۰ الضابطة  غیر دالة 

 ۰٫۷٥۸ ۰٫۳۰۹ ۰٫٥۳۸ ۰٫۱٦٦ ۱٫۹٥ ۹٫٦۳ ۳۰ التجریبیة الوجداني 
 ۲٫۲۰ ۹٫٤٦ ۳۰ الضابطة  غیر دالة 

الدرجة  
 الكلیة  

 ۰٫۳٦۲ ۰٫۹۲۰ ۰٫۹٤۲ ۰٫۸٦٦ ۳٫٥۸ ۲٦٫۳٦ ۳۰ التجریبیة
 ۳٫۷۱ ۲٥٫٥۰ ۳۰ الضابطة  غیر دالة 

  وعند  ،  ۲٫۳۷=  ٥۸  ریةح  وبدرجة)  ۰٫۰۱(  الدلالة  مستوى  عند  الجدولیة  القیمة  
)۰٫۰٥ = (۱٫٦٦ . 

دالة إحصائ�اً عند مستوى  غیر  ): أن ق�مة (ت)  ٢٢(  یتضح من الجدول السابق 
) في ٢٦.٣٦بلغ (  القبلي ) وأن متوسط درجات المجموعة التجر�ب�ة في الق�اس  ٠.٠١(
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ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

الكل�ة، (  الدرجة  بین  متوسط ٩.٦٣،  ٨.٢٦وتراوح  بلغ  بینما  الفرع�ة،  الأ�عاد  في   (
الفرع�ة ٢٥.٥٠(للمجموعة الضا�طة  جات  الدر  الكل�ة، وتراوح في الأ�عاد  الدرجة      ) في 

) للدرجة الكل�ة، وتراوحت ٠.٩٢٠)، وأن ق�مة النس�ة التائ�ة المحسو�ة (٩.٤٦،  ٧.٨٣(
الفرع�ة  ٠.٩٥٨،  ٠.٣٠٩(  بین الأ�عاد  في  (  أقل)  مستوى  عند  الجدول�ة  )  ٠.٠١من 

، الأ�عاد وجود فروق دالة إحصائ�اً في جم�ع  دم  ع)، مما �شیر إلى  ٢.٣٧حیث تبلغ (
على   مؤشراً  �عد  الق�اس  والضا�طة    التجر�ب�ة   تینالمجموع  تجانسوهذا  القبلي  في 

 .الوعي التار�خي لتلامیذ الصف الثالث الإعدادي الازهري لاخت�ار 
القبلي  و  التطبیق  في  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین  طلاب  بین  للتجانس 
لحساب الفرق   t-testاخت�ار النس�ة التائ�ة  استخدم ال�احثان  كیر ال�صري  التف  لاخت�ار

  التلامیذ والجدول التالي یوضح ذلك:بین متوسطي درجات 
بین متوسطي درجات طلاب المجموعة    t-testنتائج اخت�ار  )٢٣جـدول ( 

 خت�ار التفكیر ال�صري لافي التطبیق القبلي    والضا�طة التجر�ب�ة

 الانحراف  المتوسط  العدد  اس القی الأبعاد 
 المعیاري

متوسط  
الفرق بین 
 القیاسین 

الخطأ  
المعیاري  

 للفرق 

قیمة  
 "ت" 

مستوى  
 الدلالة 

 ۰٫۲٤۹ ۱٫۱٦ ۰٫۲٥۷ ۰٫۳۰۰ ۱٫۰۹ ۲٫۰۳ ۳۰ الضابطة   التعرف على الشكل 
 ۰٫۸۸٤ ۲٫۳۳ ۳۰ التجریبیة غیر دالة 

 ۰٫۳۹٦ ۰٫۸٥٦ ۰٫۲۷۲ ۰٫۲۳۳ ۱٫۱۲ ۲٫۰۳ ۳۰ الضابطة   التمییز البصري
 ۰٫۹۸۰ ۲٫۲٦ ۳۰ التجریبیة غیر دالة 

 ۰٫٥۱۷ ۰٫٦٥۱ ۰٫۲٥٥ ۰٫۱٦٦ ۱٫۱٤ ۲٫۱٦ ۳۰ الضابطة   التفسیر من الشكل 
 ۰٫۸۰۲ ۲٫۳۳ ۳۰ التجریبیة غیر دالة 

 ۰٫٤۳۹ ۰٫۷۸۱ ۰٫۲٥٦ ۰٫۲۰۰ ۱٫۱٦ ۲٫٤٦ ۳۰ الضابطة   تحلیل الشكل 
 ۰٫۷۸٤ ۲٫۲٦ ۳۰ التجریبیة غیر دالة 

 ۰٫۳٤۹ ۰٫۹٤۳ ۰٫٤۹٤ ۰٫٤٦٦ ۲٫۰۱ ۸٫۷۳ ۳۰ الضابطة   رجة الكلیة الد
 ۱٫۸۰ ۹٫۲۰ ۳۰ التجریبیة غیر دالة 

، وعند   ۲٫۳۷=  ٥۸) وبدرجة حریة  ۰٫۰۱القیمة الجدولیة عند مستوى الدلالة (  
)۰٫۰٥ = (۱٫٦٦ . 

السابق(  الجدول  دالة إحصائ�اً عند مستوى  غیر  ): أن ق�مة (ت)  ٢٣یتضح من 
الق�اس    )٠.٠١( التجر�ب�ة في  المجموعة  (  القبليوأن متوسط درجات  ) في ٩.٢٠بلغ 

الكل�ة، بین   الدرجة  متوسط ٢.٣٣،  ٢.٢٦(  وتراوح  بلغ  بینما  الفرع�ة،  الأ�عاد  في   (
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الضا�طة  الدرجات   الفرع�ة  ٨.٧٣(للمجموعة  الأ�عاد  في  وتراوح  الكل�ة،  الدرجة  في   (
) للدرجة الكل�ة، وتراوحت ٠.٩٤٣(  المحسو�ة)، وأن ق�مة النس�ة التائ�ة  ٢.٤٦،  ٢.٠٣(

) حیث ٠.٠١من الجدول�ة عند مستوى (  أقل) في الأ�عاد الفرع�ة  ١.١٦،  ٠.٦٥١بین ( 
دالة إحصائ�اً في جم�ع  عدم  )، مما �شیر إلى  ٢.٣٧تبلغ ( ، وهذا الأ�عاد وجود فروق 

على   مؤشراً  الق�اس    والضا�طة  التجر�ب�ة  تینالمجموع  تجانس �عد  لاخت�ار القبلفي    ي 
 .التفكیر ال�صري 

وللتجانس بین طلاب المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة في التطبیق القبلي لمق�اس  
التائ�ة   النس�ة  اخت�ار  ال�احثان  استخدم  الدراسي  بین    t-testالاندماج  الفرق  لحساب 

 ول التالي یوضح ذلك: د متوسطي درجات التلامیذ والج
بین متوسطي درجات طلاب المجموعة   t-test) نتائج اخت�ار ٢٤جـدول (

 الاندماج الدراسيالتجر�ب�ة والضا�طة في التطبیق القبلي لمق�اس 

 الانحراف  المتوسط  العدد  القیاس  الأبعاد 
 المعیاري

متوسط الفرق  
 بین القیاسین

الخطأ  
المعیاري  

 للفرق 
 قیمة "ت" 

مستوى  
 الدلالة 

 المعرفي 
 ٤٫۱۷ ۳٤٫٦۳ ۳۰ الضابطة  

۱٫۲۳ ۰٫۹٤۹ ۱٫۲۹ 
۰٫۱۹۹ 
غیر 
 ۳٫۱۰ ۳٥٫۸٦ ۳۰ التجریبیة دالة 

 الانفعالي 
 ۳٫۸٦ ۳۸٫۹۰ ۳۰ الضابطة  

۰٫۸٦٦ ۰٫۹۷۹ ۰٫۸۸٤ 
۰٫۳۸۰ 
غیر 
 ۳٫۷۲ ۳۹٫۷٦ ۳۰ التجریبیة دالة 

 السلوكي 
 ۳٫٤۳ ۳٦٫۸٦ ۳۰ الضابطة  

۱٫٥۰ ۰٫۹۹۲ ۱٫٥۱ 
۰٫۱۳٦ 
غیر 
 ٤٫۲۱ ۳۸٫۳٦ ۳۰ التجریبیة دالة 

الدرجة  
 الكلیة  

 ۸٫۹۹ ۱۱۰٫٤۰ ۳۰ طة  الضاب 
۳٫٦۰ ۲٫۲۱ ۱٫٦۲ 

۰٫۱۰۸ 
غیر 
 ۸٫۰۸ ۱۱٤٫۰۰ ۳۰ التجریبیة دالة 

  وعند  ،  ۲٫۳۷=  ٥۸  حریة  وبدرجة)  ۰٫۰۱(  الدلالة  مستوى  عند  الجدولیة  القیمة  
)۰٫۰٥ = (۱٫٦٦ 

السابق(  الجدول  من  (ت)  ٢٤یتضح  ق�مة  أن  مستوى  غیر  ):  عند  إحصائ�اً  دالة 
) في ١١٤.٠٠بلغ (  القبليالمجموعة التجر�ب�ة في الق�اس  ) وأن متوسط درجات  ٠.٠١(

) في الأ�عاد الفرع�ة ، بینما بلغ متوسط ٣٩.٧٦،  ٣٥.٨٦(  وتراوح بین   الدرجة الكل�ة،
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 الأزهرية

) في الدرجة الكل�ة ، وتراوح في الأ�عاد الفرع�ة  ١١٠.٤٠(للمجموعة الضا�طة  الدرجات  
المحسو�٣٨.٩٠،  ٣٤.٦٣( التائ�ة  النس�ة  ق�مة  وأن   ،() الكل�ة، ١.٦٢ة  للدرجة   (

) بین  الفرع�ة  ١.٥١،  ٠.٨٨٤وتراوحت  الأ�عاد  في  مستوى    أقل)  عند  الجدول�ة  من 
وجود فروق دالة إحصائ�اً في جم�ع  عدم  )، مما �شیر إلى  ٢.٣٧) حیث تبلغ (٠.٠١(

على  الأ�عاد  مؤشراً  �عد  وهذا  الق�اس والضا�طة    التجر�ب�ة  تینالمجموع   تجانس،  في 
 .الاندماج الدراسي لمق�اسالقبلي 

استخدم وللتجانس   الزمني  العمر  في  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین  طلاب  بین 
التائ�ة   النس�ة  اخت�ار  التلامیذ   t-testال�احثان  درجات  متوسطي  بین  الفرق  لحساب 

 ول التالي یوضح ذلك : د والج
  مجموعةال طلاب درجات ) نتائج اخت�ار النس�ة التائ�ة بین متوسطي ٢٥جـدول (

 العمر الزمني  في  الضا�طة والتجر�ب�ة 

 الانحراف  المتوسط  العدد  المجموعة 
 المعیاري

متوسط الفرق  
 بین القیاسین

الخطأ  
المعیاري  

 للفرق 
 قیمة "ت" 

مستوى  
 الدلالة 

غیر   ۰٫٦۱۲ ۰٫٥۰٤ ۰٫۱۳۱ ۰٫۰٦٦ ۰٫٥۰٤ ۱٤٫٥٦ ۳۰ التجریبیة
 ۰٫٥۰۸ ۱٤٫٥۰ ۳۰ الضابطة  دالة 

  وعند  ،  ۲٫۳۷=  ٥۸  حریة  وبدرجة)  ۰٫۰۱(  الدلالة  مستوى  عند  یةالجدول  القیمة  
)۰٫۰٥ = (۱٫٦٦ 

دالة إحصائ�اً عند مستوى  غیر  ): أن ق�مة (ت)  ٢٥(   یتضح من الجدول السابق
�انحراف مع�اري   عام)  ١٥.٥٦المجموعة التجر�ب�ة بلغ (   أعمار ) وأن متوسط  ٠.٠١(

) عام٠.٥٠٤قدرة  أعمار  )  متوسط  بلغ  بینما  الضا�طة  المجم ،  عام  ١٤.٥٠(وعة   (
(   �انحراف قدرة  ( ٠.٥٠٨مع�اري  المحسو�ة  التائ�ة  النس�ة  ق�مة  وأن  عام،   (٠.٥٠٤ (

وجود عدم  )، مما �شیر إلى  ٢.٣٧) حیث تبلغ (٠.٠١من الجدول�ة عند مستوى (  أقل
في   إحصائ�اً  دالة  الزمنيفروق  على  العمر  مؤشراً  �عد  وهذا    تین المجموع  تجانس، 

 العمر الزمني.في  ضا�طة وال التجر�ب�ة



 

 
 

 

 
                                             

 

٤۱۱ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  ابع عشرالـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 نتائج الدراسة وتفسیرها:
 أولاً: عرض النتائج المتعلقة �ق�اس الوعي التار�خي لتلامیذ الصف الثالث الإعدادي:

" أنه  على  الأول  الفرض  درجات ینص  متوسطي  بین  إحصائً�ا  دال  فرق  یوجد 
ت�ار الوعي  خالضا�طة في التطبیق ال�عدي لاو عینة ال�حث في المجموعتین التجر�ب�ة  

 التار�خي لتلامیذ الصف الثالث الإعدادي الازهري لصالح المجموعة التجر�ب�ة. 
بین   للفرق  الإحصائ�ة الدلالة عن وللكشف  الفرض، هذا صحة من وللتحقق

درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة والضا�طة �عد�اً، فقد تم استخدام اخت�ار  متوسطي
) المستقلة  t-test(ت)  للمجموعات  للعلوم ع)  الإحصائ�ة  البرامج  حزمة  طر�ق  ن 

 )، والتي �حددها الجدول التالي:Spss V.26الاجتماع�ة والمعروفة ببرنامج (
الضا�طة   المجموعة طلاب درجات بین متوسطي) t-test() نتائج اخت�ار  ٢٦جـدول (

الوعي التار�خي لتلامیذ الصف الثالث ال�عدي لاخت�ار  التطبیق والتجر�ب�ة في
 دادي الازهري عالإ

 الانحراف  المتوسط  العدد  القیاس  الأبعاد 
 المعیاري

متوسط  
الفرق بین 
 القیاسین 

الخطأ  
المعیاري  

 للفرق 
 قیمة "ت" 

مستوى  
 الدلالة 

 ۲٫۱۸ ۱٥٫۱۰ ۳۰ التجریبیة ۰٫۰۱ ۱۲٫۹۸ ۰٫٥۳۹ ۷٫۰۰ ۱٫۹۸ ۸٫۱۰ ۳۰ الضابطة   المعرفي 

 ۲٫٤۰ ۱٤٫۲٦ ۳۰ التجریبیة ۰٫۰۱ ۱۰٫۲۳ ۰٫٥٦۰ ٥٫۷۳ ۱٫۹۰ ۸٫٥۳ ۳۰ الضابطة   المھارى

 ۲٫۲٦ ۱۳٫۹۰ ۳۰ التجریبیة ۰٫۰۱ ۸٫٤۱ ۰٫٥۱۸ ٤٫۳٦ ۱٫۷۱ ۹٫٥۳ ۳۰ الضابطة   الوجداني 

 ٤٫۱۲ ٤۳٫۲٦ ۳۰ التجریبیة ۰٫۰۱ ۱۹٫۳۰ ۰٫۸۸٦ ۱۷٫۱۰ ۲٫٥٦ ۲٦٫۱٦ ۳۰ الضابطة    الدرجة الكلیة
  وعند  ،  ۲٫۳۷=  ٥۸  حریة  وبدرجة)  ۰٫۰۱(  الدلالة  مستوى  عند  الجدولیة  القیمة  
)۰٫۰٥ = (۱٫٦٦ . 

) ٠.٠١): أن ق�مــة (ت) دالــة إحصــائ�اً عنــد مســتوى (٢٦( یتضــح مــن الجــدول الســابق
) فـي الدرجـة ٤٣.٢٦وأن متوسط درجـات المجموعـة التجر�ب�ـة فـي الق�ـاس ال�عـدي بلـغ (

وسـط الـدرجات ت) في الأ�عاد الفرع�ة، بینمـا بلـغ م١٥.١٠،  ١٣.٩٠(  وتراوح بین  الكل�ة،
، ٨.١٠) فــي الدرجـة الكل�ــة، وتــراوح فـي الأ�عــاد الفرع�ــة (٢٦.١٦(للمجموعـة الضــا�طة 



 

 
 
 

 
 

٤۱۲ 

 عبدالحميد فتحي عبدالحميد الحولة 

 جمعه زكريا محمد صالح 

 

 

فاعلية استراتيجية الدعائم التعليمية الإلكترونية لتنمية الوعي التاريخي  

ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

ــو�ة (٩.٥٣ ــة المحسـ ــ�ة التائ�ـ ــة النسـ ــین ١٩.٣٠)، وأن ق�مـ ــة، وتراوحـــت بـ ــة الكل�ـ ) للدرجـ
) حیــث ٠.٠١) فـي الأ�عـاد الفرع�ـة أكبـر مـن الجدول�ـة عنـد مسـتوى  (١٢.٩٨، ٨.٤١(

، وهــذا �عــد الأ�عــاد إلــى وجــود فــروق دالــة إحصــائ�اً فــي جم�ــع  ر)، ممــا �شــی٢.٣٧تبلــغ (
لاخت�ـــار الـــوعي التـــار�خي  مؤشـــراً علـــى تفـــوق المجموعـــة التجر�ب�ـــة فـــي الق�ـــاس ال�عـــدي

 .لتلامیذ الصف الثالث الإعدادي الازهري 
أظهرت نتائج ال�حث وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین متوسط درجات تلامیذ و 

ال�عدي    ةالتجر�ب�   ةالمجموع التطبیق  في  الضا�طة  المجموعة  تلامیذ  درجات  ومتوسط 
لاخت�ار الوعي التار�خي لصالح المجموعة التجر�ب�ة. وهذه النت�جة تتفق إجمالاً مع ما  

الدعائم  توصلت إل�ه العدید من الدراسات وال�حوث السا�قة في مجال التدر�س �استخدام  
الالكترون�ة   نوات التعل�م�ة  �عض  تنم�ة  مختلفة،   جفي  تخصصات  في  الأخرى  التعلم 

من   �لً  دراسة  (ومنها  ز�ـــد"  أبــو  (٢٠١٦"صلاح  علــواني"  "رنـا   ،(٢٠١٦   ،(
Sukyadi & Hasanah  (2010)، ) "٢٠٠٩"شــــاهینـــــاز محمـــــود(. 

 : و�رى ال�احثان أن وجود الفروق ترجع إلي ما یلي
مي عند التـدر�س �اسـتخدام الـدعائم التعل�م�ـة �ز�ادة إ�جاب�ة التلامیذ في الموقف التعل 

ــدعائم  ــن الـ ــات مـ ــع المعلومـ ــون بتجم�ـ ــذین �قومـ ــم الـ ــذ هـ ــث أن التلامیـ ــة حیـ الالكترون�ـ
الالكترون�ــة و�تعــاونون مــع �عضــهم فــي تفســیرها بــدلا مــن شــعورهم �الملــل الــذي �ــان 

 ینتابهم أثناء التدر�س �الطر�قة التقلید�ة.

 التشـارك علـى قائمـة بیئـة إلـى والتلقـین الحفـظ علـى ئمـةاق بیئـة مـن الـتعلم بیئـة تحـول 

من (صـور، رسـوم ثابتـة ومتحر�ـة،  المختلفة التعلم وغن�ة �مصادر والتعاون، والتفاعل
 مقاطع فیو�و).

ــع   ــار�ر وتجم�ـ ــة التقـ ــل �تا�ـ ــذ مثـ ــا التلامیـ ــام بهـ ــي قـ ــطة التـ ــات والأنشـ ــهمت التطب�قـ أسـ
 عـن للتعبیـر للتلامیـذ  الفرصـة احـةتالصـور و�تا�ـة المقـالات وعقـد المناقشـات فـي إ

 أ�عاد الوعي التار�خي المتضمنة. حول آرائهم



 

 
 

 

 
                                             

 

٤۱۳ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  ابع عشرالـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

الــــدعائم التعل�م�ــــة لممارســــــة الــــــتعلم �أنفــــــسهم مــــــن خــــــلال  للتلامیــــذ إتاحــــــة الفرصــــــة  
ــة ـــائل الالكترون�ـ ـــتخدام الوسـ ـــتهم لاسـ ـــهم ودافعیـ ـــارة حماســ ـــي إثــ ـــذي أدي إلــ ـــر الــ ، الأمــ
 أ�عـــاد الــوعي التـــار�خيمــن  العدیـــد  وتطبیــقالأدوات المتاحــــة فـــي تعلـــم و  التكنولوج�ــة

  .لدیهم
 عدیـدة مهـارات  اكتساب  على الدعائم التعل�م�ة الالكترون�ة شجعهم إلى دخول التلامیذ  

 ول�سـوا للمعرفـة منتجـین جعلهـم ممـا التفاعـل، واسـتخدام أدوات  الأجهـزة مـع التعامـل في

 لها.  مستهلكین

مناسـب مـن  وسـ�كولوجي اجتمـاعي منـاخ التعل�م�ـة الالكترون�ـة للتلامیـذ  وفرت الـدعائم 
خــلال مشـــار�تهم فـــي مجموعـــات وق�ـــام �ـــلً مـــنهم بـــدوره داخـــل المجموعـــة فـــي جمـــع 

 المعلومات.

إن التــدر�س وفــق الــدعائم التعل�م�ــة الالكترون�ــة ومــا تتمیــز �ــه مــن إجــراءات مناســ�ة  
الإثرائ�ــة والتقو�م�ــة المتنوعــة فــي  ةلكــل درس، �الإضــافة إلــي مجموعــة مــن الأنشــط

 نها�ة �ل درس، حقق قدراً �بیراً من احت�اجات التلامیذ من دراسة مادة التار�خ. 
یوجد فرق دال إحصائً�ا بین متوسطي درجات عینة  -  ینص الفرض الثاني على أنه " 

الت القبلي وال�عدي لاخت�ار الوعي  التطب�قین  ر�خي اال�حث في المجموعة التجر�ب�ة في 
 لتلامیذ الصف الثالث الإعدادي الازهري لصالح التطبیق ال�عدي. 

 بـین متوسـطي للفـرق  الإحصـائ�ة الدلالـة عن وللكشف الفرض، هذا صحة من وللتحقق
 المقتـرح تـدر�ب تعرضـهم لل درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة المطبق قبل�اً و�عـد�اً قبـل

ــار (ت) ( ــتخدام اخت�ـ ــم اسـ ــد تـ ــده، فقـ ــددها  )t-testو�عـ ــي �حـ ــة والتـ ــات المرت�طـ للمجموعـ
 :الجدول التالي



 

 
 
 

 
 

٤۱٤ 

 عبدالحميد فتحي عبدالحميد الحولة 

 جمعه زكريا محمد صالح 

 

 

فاعلية استراتيجية الدعائم التعليمية الإلكترونية لتنمية الوعي التاريخي  

ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

  المجموعة طلاب درجات بین متوسطي) t-test() نتائج اخت�ار  ٢٧جـدول (
لاخت�ار الوعي التار�خي لتلامیذ الصف الثالث  وال�عدي القبلي التطب�قین في التجر�ب�ة

 الإعدادي الازهري 

 الانحراف  المتوسط  العدد  القیاس  الأبعاد 
 يالمعیار 

متوسط الفرق  
 بین القیاسین

الخطأ  
المعیاري  

 للفرق 
 قیمة "ت" 

مستوى  
 الدلالة 

 ۲٫۱۸ ۱٥٫۱۰ ۳۰ البعدي ۰٫۰۱ ۱٥٫۸٤ ۰٫٤۳۱ ٦٫۸۳ ۱٫۷۰ ۸٫۲٦ ۳۰ القبلي   المعرفي 

 ۲٫٤۰ ۱٤٫۲٦ ۳۰ البعدي ۰٫۰۱ ۱۱٫٤۰ ۰٫٥۱۰ ٥٫۸۰ ۲٫۰۲ ۸٫٤٦ ۳۰ القبلي   المھارى

 ۲٫۲٦ ۱۳٫۹۰ ۳۰ البعدي ۰٫۰۱ ۷٫۳۱ ۰٫٥۸۳ ٤٫۲٦ ۱٫۹٥ ۹٫٦۳ ۳۰ القبلي   الوجداني 
الدرجة  
   الكلیة

 ٤٫۱۲ ٤۳٫۲٦ ۳۰ البعدي ۰٫۰۱ ۱٦٫۷۳ ۱٫۰۱ ۱٦٫۹۰ ۳٫٥۸ ۲٦٫۳٦ ۳۰ القبلي  

 وعند   ،  ٢.٤٦=  ٢٩  حر�ة  و�درجة )  ٠.٠١(  الدلالة  مستوى   عند  الجدول�ة  الق�مة
)١.٦٩) =  ٠.٠٥ 

) ٠.٠١ة (ت) دالة إحصائ�اً عند مستوى (م): أن ق�٢٧(   یتضح من الجدول السابق
) في الدرجة ٤٣.٢٦وأن متوسط درجات المجموعة التجر�ب�ة في الق�اس ال�عدي بلغ ( 

) في الأ�عاد الفرع�ة، بینما بلغ متوسط الدرجات ١٥.١٠،  ١٣.٩٠وتراوح بین (  الكل�ة،
القبلي   الفرع�ة  ٢٦.٣٦( للق�اس  الأ�عاد  في  وتراوح  الكل�ة،  الدرجة  في   ()٨.٢٦  ،

٩.٦٣ ) المحسو�ة  التائ�ة  النس�ة  ق�مة  وأن  بین  ١٦.٧٣)،  وتراوحت  الكل�ة،  للدرجة   (
الجدول�ة عند مستوى (١٥.٨٤،  ٧.٣١( أكبر من  الفرع�ة  ) حیث ٠.٠١) في الأ�عاد 

دالة إحصائ�اً في جم�ع  ٢.٣٧تبلغ ( إلى وجود فروق  �عد الأ�عاد )، مما �شیر  ، وهذا 
ال المجموعة  تفوق  على  ال�عديتمؤشراً  الق�اس  في  التار�خي    جر�ب�ة  الوعي  لاخت�ار 

 . لتلامیذ الصف الثالث الإعدادي الازهري 
الالكترون�ة  ولحساب   الدعامات  استخدام  لتلامیذ    فيتأثیر  التار�خي  الوعي  تنم�ة 

ایتا �معادلة مر�ع  �قاس  �ما  الازهري   الإعدادي  الثالث  متوسط   تم  ؛  الصف  حساب 
وال�عد� القبل�ة    للتدر�ب  2η)(إیتا مر�ع  و    Cohenلـ  )  dالتأثیر(   حجمو   ،ةالدرجات 



 

 
 

 

 
                                             

 

٤۱٥ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  ابع عشرالـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 توصل   التى  النتائج  التالى  الجدول  و�وضح،  و�عدهح  المقتر  للتدر�ب   تعرضهم قبلالمقترح  
 ث. ال�اح إلیها

تنم�ة الوعي  ) حجم الاثر لفاعل�ة التدر�ب للمجموعة التجر�ب�ة في  ٢٨جدول (
 لثالث الإعدادي الازهري �كل ومهاراته الفرع�ة االتار�خي لتلامیذ الصف 

 المتوسط   العدد  التطبیق الأبعاد 
 الحسابى 

الانحراف  
 المعیارى

 قیمة (ت) 
 المحسوبة 

حجم الاثر مربع إیتا 
)(2η 

 حجم الاثر
)d  لـ (

Cohen  

 ٥٫۸۸ ۰٫۹٤ ۱٥٫۸٤ ۱٫۷۰ ۸٫۲٦ ۳۰ القبلي   المعرفي 
 ۲٫۱۸ ۱٥٫۱۰ ۳۰ البعدي

 ۲٫٤۰ ۱٤٫۲٦ ۳۰ البعدي ٤٫۲۳ ۰٫۹۱ ۱۱٫٤۰ ۲٫۰۲ ۸٫٤٦ ۳۰ القبلي   المھارى

 ۲٫۲٦ ۱۳٫۹۰ ۳۰ البعدي ۲٫۷۱ ۰٫۸۱ ۷٫۳۱ ۱٫۹٥ ۹٫٦۳ ۳۰ القبلي   الوجداني 
الدرجة  
   الكلیة

 ٤٫۱۲ ٤۳٫۲٦ ۳۰ البعدي ٦٫۲۱ ۰٫۹٥ ۱٦٫۷۳ ۳٫٥۸ ۲٦٫۳٦ ۳۰ القبلي  

أن   الجدول  من  الكل�ة    2η)(إیتا    عمر�   ق�مة  یتضح  وقد  ،)٠.٩٥(  بلغت للدرجة 
تدل على أن هذه الق�م  و )،  ٠.٩٤،  ٠.٨١تراوحت ق�مة مر�ع إیتا على الأ�عاد الفرع�ة (

القائم على استخدام الدعامات   التدر�ب على للتدر�ب نس�ة �بیرة من الفروق تعزى إلى  
حیث .  میذ الصف الثالث الإعدادي الازهري الالكترون�ة في تنم�ة الوعي التار�خي لتلا

٪ فأكثر) من الت�این  ١٥أن التأثیر الذي �فسر (من    م)  ١٩٧٧،  Cohenیري �وهین (
بو حطب، آمال أ(فؤاد  �بیراً  الكلي لأي متغیر مستقل على المتغیرات التا�عة �عد تأثیراً  

 ). ٤٤٣  -  ٤٣٨ ،١٩٩١: صادق
إل�ه العدید من الدراسات وال�حوث السا�قة   وهذه النت�جة تتفق إجمالاً مع ما توصلت 

في تنم�ة �عض نواتج التعلم الدعائم التعل�م�ة الالكترون�ة  في مجال التدر�س �استخدام  
)، ٢٠١٤"منصور الصعیدي" (الأخرى في تخصصات مختلفة، ومنها دراسة �ل من  

  . (Noriega & Zambrano: 2011))،٢٠١٣"تغر�د سعید" (
 



 

 
 
 

 
 

٤۱٦ 

 عبدالحميد فتحي عبدالحميد الحولة 

 جمعه زكريا محمد صالح 

 

 

فاعلية استراتيجية الدعائم التعليمية الإلكترونية لتنمية الوعي التاريخي  

ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

 : وجود الفروق ترجع إلي ما یلي و�رى ال�احثان أن
إن اسـتخدام الـدعائم التعل�م�ـة الالكترون�ـة سـاعدت علـي تنم�ـة مهـارات التوصـل إلـي  

الحقائق والمعارف التار�خ�ة من مصادرها الأصـل�ة �جهـدهم وتفكیـرهم، �مـا سـاعدت 
علي إتاحة الفرصة للتلامیذ للكشف وال�حث عن المصادر التار�خ�ـة وتحلیلهـا وجمـع 

 ومات من خلالها.لالمع

المصادر التعلم التى اتاحتها تمكـین التلامیـذ مـن التعامـل مـع عـدد �بیـر ومتنـوع مـن  
ــة ــة الالكترون�ـ ـــض الـــدعائم التعل�م�ـ ـــة �عــ ـــى تنمیــ ـــذى أدي إلــ ـــر الــ ــوعي ، الأمــ ــاد الـ أ�عـ

ـــة  التــار�خي ـــدیهم، وخاصـــ ق�قــة حاســتخدام المصــادر التار�خ�ــة، تقصــي واكتشــاف اللـــ
الإهتمــام �متا�عــة الأحــداث للأحــداث التار�خ�ــة، الزمــاني والمكــاني  التار�خ�ــة، الإدراك

 .الإستمتاع �مشاهدة الأحداث التار�خ�ة، تقدیر ق�مة الأحداث التار�خ�ة، التار�خ�ة
بــشكل إلكترونــي مــن خــلال اســـتخدام الوســـائط المتعــــددة   موضوعات التار�خعــرض   

ــــوان وصـــــور وأصـــــوات وحر�ـــــة ولقطـــــات فیـــــدیو وعـــــروض تقد�میـــــة، �ـــان لـــه ـمـــــن أل
مهمـا فـي اسـتمتاع التلامیـذ �مــادة الــتعلم وأســلوب توصــیلها مــن ناحیـــة، وتنمیـــة   دوراً 

، الإهتمـــام �متا�عـــة الأحـــداث التار�خ�ـــةمـــن أ�عـــاد الـــوعي التــار�خي مثـــل العدیــــد مـــــن 
، التعرف علي الإستمتاع �مشاهدة الأحداث التار�خ�ة، دیر ق�مة الأحداث التار�خ�ةقت

ــؤ �الأحــــداث التار�خ�ــــة  ــین الأحــــداث التار�خ�ــــة، التنبــ ــداث التار�خ�ــــة، الــــر�ط بــ الأحــ
 المستقبل�ة.

ــا أجهـــزة   ــن بینهـ ــي مـ ــاء التطبیـــق والتـ ــة أثنـ ــائل التعل�م�ـ ــد مـــن الوسـ ــتخدام العدیـ ــم اسـ تـ
 Data show، وجهـاز عـرض الب�انـات ADSLفـائق السـرعة  الحاسب الآلي، والنـت 

وما �ستت�عه من اسـتخدام شاشـة العـرض لیـتم عـرض الـدرس ومـا �حتو�ـه مـن �عـض 
مقاطع الفیـدیو، والـذي سـاهمت فـي ز�ـادة انت�ـاه التلامیـذ ودافعیـتهم لـتعلم موضـوعات 

 التار�خ �شكل أفضل.
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 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  ابع عشرالـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

ــة تنفیــذ الأنــشطة التعل�میــة، الأمــر الـــذي یإتاحــة الفرصــة للتلامیــذ للتعــرف علــى ��ف 
أ�عــــاد الــــوعي التــــار�خي مثــــل اســــتخدام أدى إلــــــي تمكــــــن التلامیــــــذ مــــــن أداء �عــــــض 

الزمــاني والمكــاني  المصــادر التار�خ�ــة، تقصــي واكتشــاف الحق�قــة التار�خ�ــة، الإدراك
 .الإستمتاع �مشاهدة الأحداث التار�خ�ةللأحداث التار�خ�ة، 

ـــتعلم،   ـــي الــ ـــة فـ ـــى اللفظیــ ـــاد علـ ـــة الاعتمــ ــة قلـ ــة الالكترون�ـ فالتـــدر�س �الـــدعائم التعل�م�ـ
ـــي  ـــشكل فعـــال فـ عـــن طر�ـــق تمثیلهـــا بـــشكل  ممارســة أ�عــاد الــوعي التــار�خيیـــسهم بـ

 .حـسي
 ثان�اً: عرض النتائج المتعلقة �ق�اس التفكیر ال�صري:

دال إحصـائً�ا بــین متوسـطي درجــات عینــة  یوجــد فــرق  یـنص الفــرض الثالــث علــى أنــه "
التفكیــــر  لاخت�ــــارال�حــــث فــــي المجمــــوعتین الضــــا�طة والتجر�ب�ــــة فــــي التطبیــــق ال�عــــدي 

 ال�صري لصالح المجموعة التجر�ب�ة.
 بین متوسطي للفرق  الإحصائ�ة الدلالة عن وللكشف الفرض، هذا صحة من وللتحقق

-t، فقد تم استخدام اخت�ار (ت) (اً �عد�والضا�طة  درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة  
test والتي �حددها الجدول التالي  المستقلة) للمجموعات: 

الضا�طة  المجموعة طلاب درجات بین متوسطي )t-test) نتائج اخت�ار (٢٩جـدول (
 لاخت�ار التفكیر ال�صري ال�عدي  التطبیق في  والتجر�ب�ة

 الانحراف  المتوسط  العدد  القیاس  الأبعاد 
 المعیاري

متوسط الفرق  
 بین القیاسین

الخطأ  
المعیاري  

 للفرق 
 قیمة "ت" 

مستوى  
 الدلالة 

التعرف 
على  
 الشكل 

 ۰٫۹۹٦ ۲٫۲۰ ۳۰ الضابطة 
 ۰٫۷۸٤ ٤٫۰٦ ۳۰ التجریبیة ۰٫۰۱ ۸٫۰٥ ۰٫۲۳۱ ۱٫۸٦

التمییز 
 البصري

 ۱٫۱۷ ٤٫۰۰ ۳۰ التجریبیة ۰٫۰۱ ٦٫۲٤ ۰٫۲۹۸ ۱٫۸٦ ۱٫۱۳ ۲٫۱۳ ۳۰ الضابطة 
 التفسیر

 من الشكل 
 ۰٫۹٥۹ ٤٫۱۰ ۳۰ التجریبیة ۰٫۰۱ ۷٫۸٤ ۰٫۲٤٦ ۱٫۹۳ ۰٫۹٤۹ ۲٫۱٦ ۳۰ الضابطة 

تحلیل  
 الشكل 

 ۰٫۸۱۹ ۳٫۸٦ ۳۰ التجریبیة ۰٫۰۱ ٥٫٥۱ ۰٫۲٤۱ ۱٫۳۳ ۱٫۰٤ ۲٫٥۳ ۳۰ الضابطة 
الدرجة  
   الكلیة

 ۲٫۰٤ ۱٦٫۰۳ ۳۰ التجریبیة ۰٫۰۱ ۱۳٫٥۱ ۰٫٥۱۸ ۷٫۰۰ ۱٫۹۷ ۹٫۰۳ ۳۰ الضابطة 
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فاعلية استراتيجية الدعائم التعليمية الإلكترونية لتنمية الوعي التاريخي  

ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

  وعند  ،  ۲٫۳۷=  ٥۸  حریة  وبدرجة)  ۰٫۰۱(  الدلالة  مستوى  عند  الجدولیة  القیمة  
)۰٫۰٥ = (۱٫٦٦ 

) ٠.٠١): أن ق�مــة (ت) دالــة إحصــائ�اً عنــد مســتوى (٢٩( یتضــح مــن الجــدول الســابق
) فـي الدرجـة ١٦.٠٣وأن متوسط درجـات المجموعـة التجر�ب�ـة فـي الق�ـاس ال�عـدي بلـغ (

) فــي الأ�عــاد الفرع�ــة، بینمــا بلــغ متوســط الــدرجات ٤.١٠ ،٣.٨٦وتــراوح بــین ( الكل�ــة،
، ٢.١٣) فــي الدرجــة الكل�ــة، وتــراوح فــي الأ�عــاد الفرع�ــة (٩.٠٣(للمجموعــة الضــا�طة 

ــو�ة (٢.٥٣ ــة المحسـ ــ�ة التائ�ـ ــة النسـ ــین ١٣.٥١)، وأن ق�مـ ــة، وتراوحـــت بـ ــة الكل�ـ ) للدرجـ
) حیــث ٠.٠١توى  (ســ) فــي الأ�عــاد الفرع�ــة أكبــر مــن الجدول�ــة عنــد م٨.٠٥، ٥.٥١(

، وهــذا �عــد الأ�عــاد )، ممــا �شــیر إلــى وجــود فــروق دالــة إحصــائ�اً فــي جم�ــع ٢.٣٧تبلــغ (
 .لاخت�ار التفكیر ال�صري  مؤشراً على تفوق المجموعة التجر�ب�ة في الق�اس ال�عدي

تلامیذ و  درجات  متوسط  بین  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  وجود  ال�حث  نتائج  أظهرت 
ال�عدي    ةالتجر�ب�  ةالمجموع التطبیق  في  الضا�طة  المجموعة  تلامیذ  درجات  ومتوسط 

وتتفق هذه النتائج مع العدید من   لاخت�ار التفكیر ال�صري لصالح المجموعة التجر�ب�ة.
مهارات  تنم�ة  إلي  یؤدي  ال�صري  المدخل  استخدام  أن  أكدت  التي  السا�قة  الدراسات 

)، (حنان حسن: ٢٠١٤حمد زارع: أالتفكیر ال�صري ومن هذه الدراسات دراسة �ل من (
 ).٢٠١٦)، (سها زو�ن: ٢٠١٥)، (فاطمة الحطاب: ٢٠١٥

 :و�رى ال�احثان أن وجود الفروق ترجع إلي ما یلي 
ــع بـــین الصـــورة   ــة الالكترون�ـــة أدي إلـــي تـــوافر وســـائط تجمـ اســـتخدام الـــدعائم التعل�م�ـ

 منظمة. والكلمات مما �ان له أثر �بیر في تقد�م الأفكار في صورة �صر�ة
اســتدعاء الــذاكرة ال�صــر�ة عنــد التلامیــذ أســهل مــن اســتدعاء الــذاكرة اللفظ�ــة خاصــة  

عنــدما �شــارك التلامیــذ �فاعل�ــة فــي المواقــف التعل�م�ــة وهــذا مــا حــدث عنــد التــدر�س 
�الـــدعائم التعل�م�ـــة الالكترون�ـــة ممـــا �ـــان لـــه أكبـــر الأثـــر فـــي تنم�ـــة مهـــارات التفكیـــر 

 ال�صري لدي التلامیذ.
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ــإث  ـــة تقــــــد�م دروس ـــــ ـــة، وامكانیــــــ ـــن ناحیـــــ ـــذ للــــــــتعلم مـــــ ـــاس التلامیـــــ ـــة وحمـــــ ـارة دافعیـــــ
وموضـــوعات الدراســـات الاجتماع�ـــة �الــــصوت والــــصورة والألــــوان والحر�ــــة والإثـــارة 

  .والعروض التقد�م�ة المتنوعة من ناح�ة أخرى 
لــ�عض مــن خــلال الوســائط االتفاعلیـة بـین المعلـم والتلامیــذ، و�ــین التلامیــذ �عــضهم   

 ).العروض التقد�م�ة -الفیدیو -الصوت  -الرسـومات  -المتعـددة مثـل: (الـصور

طــر�قة عـرض المحتـوى مـن خـلال اسـترات�ج�ة الـدعائم التعل�م�ـة الإلكترون�ـة تـم بلغـة  
سهــــلة و�س�طـــــة، ومناسبـــــة لمســـتوى التلامیـــذ العقلـــي والعمـــري، ممـــا أدى إلـــى نمـــو 

 وتحسین نوع�ة تعل�مهم وتعلمهم. ممهاراته

مراعــاة الفــروق الفرد�ــة بــین تلامیــذ المجموعــة التجر�ب�ــة أثنــاء التــدر�س �اســترات�ج�ة   
، مـــن خـــلال تقـــد�م الـــدعم المناســـب لكـــل تلمیـــذ حســـب الإلكترون�ـــة الـــدعائم التعل�م�ـــة

معــــارف لمستواه، وسرعة تعلمه، ساهم في إ�جاد متعلمًا مستقلاً قادرًا على تحصیـــل ا
حــدث مـع تلامیـذ المجموعـة الضـا�طة الــذین  والمعلومــــات �طر�قــــة ذاتیــــة، �عكـس مـا

 �طر�قة واحدة �غض النظر عن مستواهم وسرعة تعلمهم. اتعلمو 

یوجد فرق دال إحصائً�ا بین متوسطي درجات عینة    -  ینص الفرض الرا�ع على أنه "
القبلي وال�عدي لاخت�ار التفكیر ال�صري   نال�حث في المجموعة التجر�ب�ة في التطب�قی

 لصالح التطبیق ال�عدي.
 بـین متوسـطي للفـرق  الإحصـائ�ة الدلالـة عن وللكشف الفرض، هذا صحة من وللتحقق

 المقتـرح تـدر�ب تعرضـهم لل درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة المطبق قبل�اً و�عـد�اً قبـل
جموعـــات المرت�طـــة، والتـــي �حـــددها م) للt-testو�عـــده، فقـــد تـــم اســـتخدام اخت�ـــار (ت) (

 :الجدول التالي
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فاعلية استراتيجية الدعائم التعليمية الإلكترونية لتنمية الوعي التاريخي  

ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

  المجموعة طلاب درجات ) نتائج اخت�ار النس�ة التائ�ة بین متوسطي ٣٠جـدول (
 لاخت�ار التفكیر ال�صري  وال�عدي القبلي التطب�قین التجر�ب�ة في

 الانحراف  المتوسط  العدد  القیاس  الأبعاد 
 المعیاري

متوسط  
الفرق بین 
 القیاسین 

الخطأ  
لمعیاري  ا

 للفرق 
 قیمة "ت" 

مستوى  
 الدلالة 

التعرف على  
 الشكل 

 ۰٫۷۸٤ ٤٫۰٦ ۳۰ البعدي ۰٫۰۱ ۸٫۷۸ ۰٫۱۹۷ ۱٫۷۳ ۰٫۸۸٤ ۲٫۳۳ ۳۰ القبلي  
التمییز 
 البصري

 ۱٫۱۷ ٤٫۰۰ ۳۰ البعدي ۰٫۰۱ ۷٫۷۲ ۰٫۲۲٤ ۱٫۷۳ ۰٫۹۸۰ ۲٫۲٦ ۳۰ القبلي  
التفسیر من  

 الشكل 
 ۰٫۹٥۹ ٤٫۱۰ ۳۰ البعدي ۰٫۰۱ ۱۰٫۳٥ ۰٫۱۷۰ ۱٫۷٦ ۰٫۸۰۲ ۲٫۳۳ ۳۰ القبلي  

 ۰٫۸۱۹ ۳٫۸٦ ۳۰ البعدي ۰٫۰۱ ۷٫٥٤ ۰٫۲۱۲ ۱٫٦۰ ۰٫۷۸٤ ۲٫۲٦ ۳۰ القبلي   تحلیل الشكل 

 ۲٫۰٤ ۱٦٫۰۳ ۳۰ البعدي ۰٫۰۱ ۱٦٫۳۳ ۰٫٤۱۸ ٦٫۸۳ ۱٫۸۱ ۹٫۲۰ ۳۰ القبلي    الدرجة الكلیة
  وعند  ،  ۲٫٤٦=  ۲۹  حریة  وبدرجة  )۰٫۰۱(  الدلالة  مستوى  عند  الجدولیة  القیمة  
)۰٫۰٥ = (۱٫٦۹ . 

) ٠.٠١): أن ق�مــة (ت) دالــة إحصــائ�اً عنــد مســتوى (٣٠( یتضــح مــن الجــدول الســابق
) فـي الدرجـة ١٦.٠٣وأن متوسط درجـات المجموعـة التجر�ب�ـة فـي الق�ـاس ال�عـدي بلـغ (

الــدرجات  ط) فــي الأ�عــاد الفرع�ــة ، بینمــا بلــغ متوســ٤.١٠، ٣.٨٦وتــراوح بــین ( الكل�ــة،
ــي ــاس القبلـ ــي الق�ـ ــة (٩.٢٠( فـ ــاد الفرع�ـ ــي الأ�عـ ــراوح فـ ــة، وتـ ــة الكل�ـ ــي الدرجـ ، ٢.٢٦) فـ

ــو�ة (٢.٣٣ ــة المحسـ ــ�ة التائ�ـ ــة النسـ ــین ١٦.٣٣)، وأن ق�مـ ــة، وتراوحـــت بـ ــة الكل�ـ ) للدرجـ
) حیــث ٠.٠١) فـي الأ�عـاد الفرع�ـة أكبـر مـن الجدول�ـة عنـد مسـتوى  (١٠.٣٥، ٧.٥٤(

، وهـذا �عـد  الأ�عـاد وجـود فـروق دالـة إحصـائ�اً فـي جم�ـع   ى)، مما �شـیر إلـ٢.٤٦تبلغ (
 .لاخت�ار التفكیر ال�صري  مؤشراً على تفوق المجموعة التجر�ب�ة في الق�اس ال�عدي

تأثیر استخدام الدعامات الالكترون�ة على تنم�ة التفكیر ال�صري لـدى طـلاب ولحساب  
حسـاب متوسـط  تـم ؛ ایتـا الأزهـري  �مـا �قـاس �معادلـة مر�ـع  الإعـدادي  الثالـثالصف  

ــة وال�عد�ـــة ـــ ) dالتـــأثیر( حجـــمو  ،الـــدرجات القبل�ـ ــامر�ـــع و   Cohenلـ  للتـــدر�ب  2η)(إیتـ
 توصل  التى  النتائج  التالى  الجدول  و�وضح، و�عدهح  المقتر  للتدر�ب   تعرضهم قبلالمقترح  

 ثان.ال�اح إلیها
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تنم�ة التفكیر  التجر�ب�ة في   )  حجم الاثر لفاعل�ة التدر�ب للمجموعة٣١جدول (
 ال�صري لدى طلاب الصف الثالث الإعدادي الأزهري �كل ومهاراته الفرع�ة 

 المتوسط   العدد  التطبیق الأبعاد 
 الحسابى 

الانحراف  
 المعیارى

 قیمة (ت) 
 المحسوبة 

حجم الاثر مربع إیتا 
)(2η 

 حجم الاثر
)d  لـ (

Cohen  

التعرف على  
 الشكل 

 ۳٫۲٦ ۰٫۸٥ ۸٫۷۸ ۰٫۸۸٤ ۲٫۳۳ ۳۰ بلي  قال
 ۰٫۷۸٤ ٤٫۰٦ ۳۰ البعدي

التمییز 
 البصري

 ۱٫۱۷ ٤٫۰۰ ۳۰ البعدي ۲٫۸٦ ۰٫۸۲ ۷٫۷۲ ۰٫۹۸۰ ۲٫۲٦ ۳۰ القبلي  
التفسیر من  

 الشكل 
 ۰٫۹٥۹ ٤٫۱۰ ۳۰ البعدي ۲٫۸٤ ۰٫۸۸ ۱۰٫۳٥ ۰٫۸۰۲ ۲٫۳۳ ۳۰ القبلي  

 ۰٫۸۱۹ ۳٫۸٦ ۳۰ البعدي ۲٫۸۰ ۰٫۸۱ ۷٫٥٤ ۰٫۷۸٤ ۲٫۲٦ ۳۰ القبلي   تحلیل الشكل 
الدرجة  
   الكلیة

 ۲٫۰٤ ۱٦٫۰۳ ۳۰ البعدي ٦٫۰٦ ۰٫۹٤ ۱٦٫۳۳ ۱٫۸۱ ۹٫۲۰ ۳۰ القبلي  
 

أن   الجدول  من  إیتا     ق�مة  یتضح  الكل�ة    2η)(مر�ع  وقد  ،)٠.٩٤(  بلغت للدرجة 
تدل على أن هذه الق�م و ) ، ٠.٨٥، ٠.٨١تراوحت ق�مة مر�ع إیتا على الأ�عاد الفرع�ة (

القائم على استخدام الدعامات   التدر�ب على للتدر�ب نس�ة �بیرة من الفروق تعزى إلى  
 . تنم�ة التفكیر ال�صري  فيالالكترون�ة 

المدخل  استخدام  أن  أكدت  التي  السا�قة  الدراسات  من  العدید  مع  النتائج  هذه  وتتفق 
ا تنم�ة مهارات  إلي  یؤدي  الدراسات دراسة �ل من  لال�صري  ال�صري ومن هذه  تفكیر 

زارع:   حسن:  ٢٠١٤(أحمد  (حنان  الحطاب:  ٢٠١٥)،  (فاطمة  (سها ٢٠١٥)،   ،(
 ). ٢٠١٦زو�ن: 

 : و�رى ال�احثان أن وجود الفروق ترجع إلي ما یلي
ـــائل  مــن تتضــمنه الــدعائم التعل�م�ــة الإلكترون�ــةمـــا   وســـائط متعـــددة وغیرهـــا مـــــن وســـ

ـــي تـــــشج�ع اجــــــذب  ـــاهم إ�جابیـــــا فــ ـــذ، ممـــــا ســ ـــة لـــــــدي التلامیـــ ـــاه واثـــــــارة الدافعیـــ لانتبــــ
 التفكیـــر ، ومـــن ثـــم تنمیــــةلموضـــوعات التـــار�خهـــــؤلاء التلامیـــــذ علـــــي الـــــتعلم الفعـــــال 

طــــــات قالــــــصور، والأشــــــكال، والأصــــــوات، ول : لــدیهم، ومــن هــذه الوســائط ال�صـري 
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الفیـــــدیو، والعـــــروض التقد�میـــــة، ولقطات الفلاش، وتـأثیرات الألـوان، والإ�حـار داخـل 
 أدوات الو�ب.

ســهولة ال�حــث والحــصول علــى المعلومـــات مـــن خـــلال تـــوافر العدیـــد مـــن محر�ـــات  
 .الدعائم التعل�م�ة الإلكترون�ة من خلالال�حث 

ـــ  ـــة مــ ـــي د طب�عــ ـــي، والتــ ـــتعلم الإلكترونــ ـــة یخل الــ ـــات �طر�قـــ ـــد�م المعلومـــ ـــي تقــ ـــل فــ تمثــ
ـــلاوة  ـــاز، عـ ـــي الإنجـ ـــة علـــ ـــات المعینـــ ـــادات والتوجیهـــ ـــوافر الإرشـــ ـــرة، وتـــ ـــة ومثیـــ جذابـــ
علـي فــرص المـشار�ة النـشطة فـي موضــوعات الـتعلم سـاعد علــي تحلیـل المعلومـات 

 .الحلول و�ناء الأفكار حواقترا
الفرصــة للمعلــم لتقــد�م تغذ�ــة راجعــة الإلكترون�ــة أتاحــت اســترات�ج�ة الــدعائم التعل�م�ــة  

،  التار�خفور�ة للتلامیذ حال الوقوع في خطأ أثناء تنفیذ المهام المرت�طة �موضوعـات 
ممــا ســاهم فــي تعــدیل مســار التفكیــر لــدیهم وتحصــیلهم للمعــارف والمعلومــات �شــكل 

 .�ححص
سواء أكان الإلكترون�ة أثناء التدر�س �استرات�ج�ة الدعائم التعل�م�ة  تنوع الدعم المقدم   

صــورًا أو نماـــذج أو رحــلات عبــر المواقــع التعل�م�ــة، ســاعد فــي التغلــب علــى مــا قــد 
یرافـق عمل�ــة الــتعلم �الطر�قـة التقلید�ــة مــن جفـاف وشــعور �الملــل، والإنتقـال بهــم إلــى 

 ن تحصیلهم ودافعیتهم للتعلم.مبیئة مشوقة تز�د 

 ثالثاً: عرض النتائج المتعلقة �ق�اس الاندماج الدراسي: 
یوجد فـرق دال إحصـائً�ا بـین متوسـطي درجـات عینـة  ینص الفرض الخامس على أنه "

ــدماج  ــاس الانـ ــدي لمق�ـ ــي التطبیـــق ال�عـ ــة فـ ــا�طة والتجر�ب�ـ ــوعتین الضـ ــي المجمـ ال�حـــث فـ
 �ة.بالدراسي لصالح المجموعة التجر�

 بین متوسطي للفرق  الإحصائ�ة الدلالة عن وللكشف الفرض، هذا صحة من وللتحقق
-t�عد�اً، فقد تم استخدام اخت�ار (ت) (والضا�طة  درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة  

test والتي �حددها الجدول التالي  المستقلة) للمجموعات: 
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  المجموعة طلاب جاتر د ) نتائج اخت�ار النس�ة التائ�ة بین متوسطي ٣٢جـدول (
 لمق�اس الاندماج الدراسي ال�عدي  التطبیق الضا�طة والتجر�ب�ة في

 الانحراف  المتوسط  العدد  القیاس  الأبعاد 
 المعیاري

متوسط  
الفرق بین 
 القیاسین 

الخطأ  
المعیاري  

 للفرق 
 قیمة "ت" 

مستوى  
 الدلالة 

 ۸٫٤۱ ٥٤٫۳٦ ۳۰ ریبیةجالت ۰٫۰۱ ۱۰٫۸۹ ۱٫٦۷ ۱۸٫۲۰ ۳٫٦۷ ۳٦٫۱٦ ۳۰ الضابطة  الأكادیمي 

 ۷٫۱۱ ٥۸٫٤٦ ۳۰ التجریبیة ۰٫۰۱ ۱۲٫٦۲ ۱٫٥۰ ۱۸٫۹۳ ٤٫٤۱ ۳۹٫٥۳ ۳۰ الضابطة  الوجداني  

 ۷٫۹٦ ٥٦٫۰٦ ۳۰ التجریبیة ۰٫۰۱ ۱۱٫۰۰ ۱٫٦۳ ۱۷٫۹٦ ٤٫۱۳ ۳۸٫۱۰ ۳۰ الضابطة  السلوكي 

 ۱۲٫٥۱ ۱٦۸٫۹۰ ۳۰ لتجریبیةا ۰٫۰۱ ۲۰٫۱۸ ۲٫۷۳ ٥٥٫۱۰ ۸٫۲۸ ۱۱۳٫۸۰ ۳۰ الضابطة   الدرجة الكلیة
 

  وعند  ،  ۲٫۳۷=  ٥۸  حریة  وبدرجة)  ۰٫۰۱(  الدلالة  مستوى  عند  الجدولیة  القیمة  
)۰٫۰٥ = (۱٫٦٦ 

) ٠.٠١): أن ق�مــة (ت) دالــة إحصــائ�اً عنــد مســتوى (٣٢( یتضــح مــن الجــدول الســابق
لدرجـة ا) في ١٦٨.٩٠وأن متوسط درجات المجموعة التجر�ب�ة في الق�اس ال�عدي بلغ (

) في الأ�عاد الفرع�ة، بینمـا بلـغ متوسـط الـدرجات ٥٨.٤٦،  ٥٤.٣٦وتراوح بین (  الكل�ة،
ــا�طة  ــة الضـــ ــة ١١٣.٨٠(للمجموعـــ ــاد الفرع�ـــ ــي الأ�عـــ ــراوح فـــ ــة، وتـــ ــة الكل�ـــ ــي الدرجـــ ) فـــ

) للدرجـــــة الكل�ـــــة، ٢٠.١٨)، وأن ق�مـــــة النســـــ�ة التائ�ـــــة المحســـــو�ة (٣٩.٥٣، ٣٦.١٦(
الأ�عــاد الفرع�ــة أكبــر مــن الجدول�ــة عنــد مســتوى   ) فــي١٢.٦٢، ١٠.٨٩وتراوحــت بــین (

ــائ�اً فـــي جم�ـــع ٢.٣٧) حیـــث تبلـــغ (٠.٠١( ــة إحصـ ــیر إلـــى وجـــود فـــروق دالـ )، ممـــا �شـ
لمق�ــاس  ، وهــذا �عــد مؤشــراً علــى تفــوق المجموعــة التجر�ب�ــة فــي الق�ــاس ال�عــديالأ�عــاد 

 .الاندماج الدراسي
السا�قة الدراسات  من  العدید  مع  النتائج  هذه  المدخل   وتتفق  استخدام  أن  أكدت  التي 

من   �ل  دراسة  الدراسات  هذه  ومن  الدراسي  الاندماج  تنم�ة  إلي  یؤدي  ال�صري 
)Mannion,P. et al. (2021  )Cho,M.&Cho,Y.(2014  )Hardjito,D. 

(2010)  Lutz,S.et al. (2010  و�رى ال�احثان أن وجود الفروق ترجع إلي ما یلي: 
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فاعلية استراتيجية الدعائم التعليمية الإلكترونية لتنمية الوعي التاريخي  

ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

إل�ه -١ أشار  على  Oblinger: 2006(  ما  والقائمة  الحدیثة  التعلم  أسالیب  أن  من   (
من   تز�د  والتعاوني،  النشط  والتعلم  الخبرات،  وت�ادل  المشكلات،  وحل  الاكتشاف، 

 مستو�ات الاندماج الأكاد�مي.

 الالتزام �الأنشطة الأكاد�م�ة والحماسة في المهام المستخدمة . -٢

المط -٣ المهام  في  الاندماج  على  العقل�ة  المشار�ین  الأفراد لقدرة  امتلاك   ، و�ة  
الذات�ة و الدافع�ة  إ�جاب�ة  ،  مشاعر  والاعتزاز لدیهم  تولد  الذاتي  والتقدیر  �السعادة 

 .�النفس والرضا والاحترام المت�ادل
فن�ات التدر�ب المستخدمة والتي منها (التعلم الجماعي والعصف الذهني, والحوار   -٤

 القصصي, والنمذجة). والمناقشة, واستخدام المثیرات ال�صر�ة, والأسلوب 

المتعددة (نص ا -٥ الوسائط  ثابتة ومتحر�ة   -ستخدام  ثابتة ومتحر�ة   -رسوم    -صور 
صوت ومؤثرات صوت�ة) لتوض�ح الأحداث التار�خ�ة الجامدة، والمهارات المعقدة،  
انت�اه   وجذب  المرجوة،  النت�جة  الطالب  �حقق  حتى  المعلومات  تكرار  إمكان�ة  مع 

 یؤدي إلي تفاعل الطالب معها. ةالطالب �الوسائط المتعدد 

فى    التدر�ب دعم   -٦ الدراسيالأ   في  الاستمرار�ةالرغ�ة  الاندماج  وز�ادة  لدى    نشطة 
 .التلامیذ 

إلى   -٧ السهل  ومن  المر�ب  إلى  ال�س�ط  من  البرنامج  داخل  التعل�م�ة  الأنشطة  تدرج 
 .الصعب ساعد على تدع�م القدرات فى تنفیذ الأنشطة التعل�م�ة �سهولة

)؛ "عبد الناصر عبد ٤٨٤:  ٢٠١٦تائج مع ما أشار إل�ه "سلطان العنزي" (نتتفق ال -٨
) إلى أن هناك عوامل تؤثر في الاندماج الدراسي مثل نفسه ثقة  ١٨: ٢٠١٩البر" (

المتعلم بنفسه وتهیئة البیئة الفیز�ق�ة والانفعال�ة الآمنة، والاهتمام �المناهج الدراس�ة  
 .�كافة عناصرها

إستخدام التعز�ز  ،  لاستفسار وطرح المعلومات أثناء التدر�ب ل  میذ لاللتإتاحة الفرصة   -٩
وتشج�ع   "مدح  المعنوي  التعز�ز  أكان  سواء  البرنامج،  جلسات  أثناء  المستمر 
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واستحسان للأداء المتمیز, أو �ان التعز�ز ماد�اً" الأقلام والمساطر والعملة النقد�ة، 
 . ین الاندماج الدراسيس مما شجعهم على بذل مز�د من الجهد والتنافس لتح

یوجد فرق دال إحصائً�ا بین متوسطي درجات عینة    ینص الفرض السادس على أنه "
ال�حث في المجموعة التجر�ب�ة في التطب�قین القبلي وال�عدي لمق�اس الاندماج الدراسي 

 لصالح التطبیق ال�عدي.
 ن متوسـطيیبـ للفـرق  الإحصـائ�ة الدلالـة عن وللكشف الفرض، هذا صحة من وللتحقق

 المقتـرح تـدر�ب تعرضـهم لل درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة المطبق قبل�اً و�عـد�اً قبـل
) للمجموعــات المرت�طــة ، والتــي �حــددها t-testو�عــده، فقــد تــم اســتخدام اخت�ــار (ت) (

 :الجدول التالي
  المجموعة طلاب درجات ) نتائج اخت�ار النس�ة التائ�ة بین متوسطي ٣٣جـدول (

 الاندماج الدراسي وال�عدي لمق�اس القبلي التطب�قین �ة فيبالتجر�

 الانحراف  المتوسط  العدد  القیاس  الأبعاد 
 المعیاري

متوسط  
الفرق بین 
 القیاسین 

الخطأ  
المعیاري  

 للفرق 
 قیمة "ت" 

مستوى  
 الدلالة 

 ۸٫٤۱ ٥٤٫۳٦ ۳۰ البعدي ۰٫۰۱ ۱۱٫٤۱ ۱٫٦۲ ۱۸٫٥۰ ۳٫۱۰ ۳٥٫۸٦ ۳۰ القبلي   الأكادیمي 

 ۷٫۱۱ ٥۸٫٤٦ ۳۰ البعدي ۰٫۰۱ ۱٥٫٥۸ ۱٫۲۰ ۱۸٫۷۰ ۳٫۷۲ ۳۹٫۷٦ ۳۰ القبلي   وجداني  لا

 ۷٫۹٦ ٥٦٫۰٦ ۳۰ البعدي ۰٫۰۱ ۱۰٫۷۹ ۱٫٦٤ ۱۷٫۷۰ ٤٫۲۱ ۳۸٫۳٦ ۳۰ القبلي   السلوكي 

 ۱۲٫٥۱ ۱٦۸٫۹۰ ۳۰ البعدي ۰٫۰۱ ۲۱٫۸۷ ۲٫٥۱ ٥٤٫۹۰ ۸٫۰۸ ۱۱٤٫۰۰ ۳۰ القبلي   الدرجة الكلیة 
 

  وعند  ،  ۲٫٤٦=  ۲۹  حریة  وبدرجة)  ۰٫۰۱(  الدلالة  مستوى  عند  الجدولیة  یمةقال  
)۰٫۰٥ = (۱٫٦۹ 

) ٠.٠١): أن ق�مــة (ت) دالــة إحصــائ�اً عنــد مســتوى (٣٣( یتضــح مــن الجــدول الســابق
) في الدرجـة ١٦٨.٩٠وأن متوسط درجات المجموعة التجر�ب�ة في الق�اس ال�عدي بلغ (

) في الأ�عاد الفرع�ة، بینمـا بلـغ متوسـط الـدرجات ٥٨.٤٦،  ٥٤.٣٦وتراوح بین (  الكل�ة،
، ٢.٢٦) فـــي الدرجـــة الكل�ـــة ، وتـــراوح فـــي الأ�عـــاد الفرع�ـــة (٩.٢٠( فـــي الق�ـــاس القبلـــي

)  للدرجــة الكل�ــة، وتراوحــت بــین ١١٤.٠٠)، وأن ق�مــة النســ�ة التائ�ــة المحســو�ة (٢.٣٣



 

 
 
 

 
 

٤۲٦ 

 عبدالحميد فتحي عبدالحميد الحولة 

 جمعه زكريا محمد صالح 
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 الأزهرية

) حیـث ٠.٠١مستوى  ( ) في الأ�عاد الفرع�ة أكبر من الجدول�ة عند ٣٩.٧٦،  ٣٥.٨٦(
، وهـذا �عـد  الأ�عـاد )، مما �شـیر إلـى وجـود فـروق دالـة إحصـائ�اً فـي جم�ـع ٢.٤٦تبلغ (

 .لمق�اس الاندماج الدراسي مؤشراً على تفوق المجموعة التجر�ب�ة في الق�اس ال�عدي
تنم�ــة الانــدماج الدراســي  فــيتــأثیر اســتخدام الــدعامات الالكترون�ــة ولحســاب 

حسـاب  تـم ؛الأزهري �ما �قـاس �معادلـة مر�ـع ایتـا  الإعدادي  ثالثلالدى طلاب الصف  
ــة ــة وال�عد�ـ ــدرجات القبل�ـ ــط الـ ــمو  ،متوسـ ــأثیر( حجـ ـــ ) dالتـ ــع و   Cohenلـ ــامر�ـ  2η)(إیتـ

 النتـائج التـالى الجـدول و�وضـح، و�عـدهح المقتـر  للتـدر�ب  تعرضـهم قبـلالمقتـرح  للتـدر�ب 
 ثان.ال�اح إلیها توصل التى
تنم�ة الاندماج  )  حجم الاثر لفاعل�ة التدر�ب للمجموعة التجر�ب�ة في  ٣٤ل (وجد

 الدراسي لدى طلاب الصف الثالث الإعدادي الأزهري �كل ومهاراته الفرع�ة 

 العدد  التطبیق  الأبعاد
 المتوسط 

 الحسابى 

الانحراف  

 المعیارى 

 قیمة (ت)

 المحسوبة

حجم الاثر مربع إیتا  

)(2η 

 حجم الاثر 

)d  لـ (

Cohen 

 ٤٫۲۳ ۰٫۹۰ ۱۱٫٤۱ ۳٫۱۰ ۳٥٫۸٦ ۳۰ القبلي  الأكادیمي 
 ۸٫٤۱ ٥٤٫۳٦ ۳۰ البعدي

 ۷٫۱۱ ٥۸٫٤٦ ۳۰ البعدي ٥٫۷۸ ۰٫۹٤ ۱٥٫٥۸ ۳٫۷۲ ۳۹٫۷٦ ۳۰ القبلي  الوجداني  

 ۷٫۹٦ ٥٦٫۰٦ ۳۰ البعدي ٤٫۰۰ ۰٫۸۹ ۱۰٫۷۹ ٤٫۲۱ ۳۸٫۳٦ ۳۰ القبلي  السلوكي 
الدرجة  

   ةیالكل
 ۱۲٫٥۱ ۱٦۸٫۹۰ ۳۰ البعدي ۸٫۱۲ ۰٫۹٦ ۲۱٫۸۷ ۸٫۰۸ ۱۱٤٫۰۰ ۳۰ القبلي 

وقد  ،)٠.٩٦(  بلغت للدرجة الكل�ة    2η)(مر�ع إیتا     ق�مة  یتضح من الجدول أن  
تدل على أن هذه الق�م و ) ، ٠.٩٤، ٠.٨٩تراوحت ق�مة مر�ع إیتا على الأ�عاد الفرع�ة (

الف من  �بیرة  إلى  ر نس�ة  تعزى  للتدر�ب وق  على  استخدام   التدر�ب  على  القائم 
 .  تنم�ة الاندماج الدراسي  فيالدعاماتالالكترون�ة 

وتتفق هذه النتائج مع العدید من الدراسات السا�قة التي أكدت أن استخدام المدخل  
من   �ل  دراسة  الدراسات  هذه  ومن  الدراسي  الاندماج  تنم�ة  إلي  یؤدي  ال�صري 
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2012)  :(Davis & McPartland.(  سمیر  Hardjito,D)  ٢٠١٤(  منصور 
  ) ٢٠٢٠وآخرون (  ود�ع مكس�موس  ).٢٠٢٠رغدة محمد، وأمجاد طارق (   .(2010)

Mannion,P. et al (2021)    ) حسن  شع�ان  الزهراء،  و�رى  )  ٢٠٢١وفاطمة 
یلي ما  إلي  الفروق  هذه  أن  إلى  على :  ال�احثان  التدر�ب  خلال  من  ال�احثان  حرص 

خصائص الطلاب المعرف�ة �التذ�ر، وحب الإستطلاع، السعة العقل�ة، القدرات   تدع�م
العقل�ة الأول�ة، وغیر المعرف�ة �مستوى الطموح، والدافع للإنجاز، مما ساعد على ز�ادة 

 التحصیل الدراسى لدیهم �محتوى التدر�ب. 

ممـا دفعهـم  وجود التقو�م الذاتى �التدر�ب، وتهیئة الطلاب لتقبل النجـاح والاخفـاق،
ــة  ــد�م التغذ�ـ ــدروس؛ تقـ ــوى الـ ــاد�مى فـــى محتـ ــتواهم الأكـ ــن مسـ ــالى تحسـ ــتمرار�ة و�التـ للإسـ
الراجعــــة الفور�ــــة �البرنــــامج للطــــلاب ســــاعدهم علــــى تــــدع�م نقــــاط القــــوة وعــــلاج نــــواحى 

 الضعف، وهذا بدوره أسهم فى ز�ادة التحصیل.
مدعومـة الكترون�ـاً تقـوم لتتفق النتائج مع ما أشار إل�ه إلى أن السـقالات التعل�م�ـة ا

علـــى دور المعلــــم �وســــ�ط والتلمیــــذ، والتلمیــــذ لـــه الــــدور الأكبــــر فیهــــا، و�تضــــح اشــــتراك 
التلامیذ �قدر �بیر في العمل�ة التعل�م�ة من خلال إعطاء التلامیذ قدر �بیر مـن الحر�ـة 

 .في التفاعل مع �عضهم ال�عض من خلال استخدام خطواتها الإجرائ�ة لحل المشكلات 
الســقالات التعل�م�ــة ومحفــزات الألعــاب  اســترات�ج�ةإل�ــه  ت فــق النتــائج مــع مــا أشــار تت

 التعلم. تنم�ة مهارات البرمجة والإنخراط في مادةساعدت على 
على نمط التعلم التفاعلى، ساعد علـى إثـارة روح   الأنشطة داخل التدر�ب بناء  كذلك  

 التلامیذ.وح التنافس بین ر وأعطى الفرصة لت�ادل المعلومات وخلق  الجماعيالعمل 
مراعـاة والوجـداني؛ و ، والأكاد�مي، السلو�يتنوع الأ�عاد التي تم التدر�ب علیها وهي 

الفروق الفرد�ة بین الطلاب، حیث تت�ح الفرصة لكل طالب التعلم �ما قدم له من دعائم 
 .إلكترون�ة متمثلة في (لقطات فیدیو وصور ونصوص)
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ســـاعد التلامیــذ علــى الانـــدماج؛  معلومــات الجدیــدةلوتقلیــل غمـــوض ا الانت�ــاهجــذب 
 .�أنهم جزء من مجتمع ساعدهم على اتخاذ القرار �طر�قة جیدة التلامیذ  شعورو 

 في ضوء ما أسفرت عنه نتائج ال�حث فإن یوصى ال�احثان �ما یلي: توص�ات ال�حث:
المد  • جم�ع  في  التعل�م�ة  الكمبیوتر  معامل  وتجهیز  �إعداد  الاهتمام  رس اضرورة 

علي   تعتمد  التي  التدر�س�ة  والاسترات�ج�ات  البرامج  تطبیق  في  منها  للاستفادة 
 التكنولوج�ا والانترنت في استخدامها.  

الدعائم  • استخدام  للتلامیذ  تت�ح  لكي  المدارس  في  الإنترنت  خدمة  توفیر  ضرورة 
 التعل�م�ة الالكترون�ة. 

إلى   • للمعرفة  وحید  ومصدر  ملقن  من  المعلم  دور  والموجه، د تغییر  المرشد  ور 
الدول�ة   المعلومات  وش�كة  الكمبیوتر  خلال  من  وذلك  عامة،  التلامیذ  ومساعدة 
(الإنترنت) لما لهما من فوائد تحث وتشجع التلامیذ على التعلم والتوصل للمعلومات  

 . �أنفسهم
ضرورة إعادة النظر في تخط�ط مناهج التار�خ �المرحلة الاعداد�ة �حیث تر�ز من  •

تواها على تنم�ة الوعي التار�خي ومهارات التفكیر ال�صري لدى المتعلمین حخلال م
 ، ول�س فقط الاهتمام بتحصیل المعارف والحقائق.  یهموتنم�ة الاندماج الأكاد�مي لد 

استخدام  • في  المعلم  تساعد  �مبیوتر�ة  برامج  لاستخدام  للمعلم  تدر�ب�ة  دورات  تقد�م 
 الدعائم التعل�م�ة الالكترون�ة.

�ع طرق التدر�س �ما �سهم في تنم�ة الوعي التار�خي ومهارات التفكیر ال�صري و تن •
أساس  و  لكونها  الأكاد�مي  الدراسات لالاندماج  �منهج  التار�خ  موضوعات 

 الاجتماع�ة. 
 ضرورة مشار�ة التلامیذ في إعداد وتنفیذ التدر�س و�كون له دور فعال ف�ه. •
التقن�ات   • استخدام  علي  التلامیذ  البر�د    نولوج�ةك التتدر�ب  مثل:  الحدیثة 

الإلكتروني، ال�حث عن المعلومات �استخدام محر�ات ال�حث المختلفة علي ش�كة  
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المدونات   التعل�م�ة،  المنتد�ات  بوك،  الف�س  والمحادثة،  الحوار  غرف  الإنترنت، 
 وتعلمها.  الاجتماع�ة، قنوات الیوتیوب في تعل�م الدراسات الإلكترون�ة

�ج • المعلمین  التعل�م  م تدر�ب  مرحلة  في  الأزهر�ة  المعاهد  على  الاعدادي�ع   ،
والمقررات   البرامج  الدراسات   الإلكترون�ةاستخدام  تدر�س  وفي  التدر�س عامة  في 

 الاجتماع�ة خاصة.
الاجتماع�ة   • الدراسات  ر�ط  علي  تساعد  ومداخل  وطرق  برامج  استخدام  ضرورة 

ا  البدیل  توفیر  طر�ق  عن  �التلامیذ  المح�طة  تنفیذ  لا�البیئة  لصعو�ة  فتراضي 
الز�ارات المیدان�ة والرحلات, لكي �شعر التلامیذ �ق�مة مادة الدراسات الاجتماع�ة,  

 و�سهم في رفع مستوى الوعي التار�خي لد�ه.
الأنشطة   • على  الدراسي  العام  نها�ة  في  التلمیذ  تقی�م  من  تخص�ص جزء  ضرورة 

ل�ست  وأنها  �ق�متها  التلمیذ  �شعر  �حیث  �عتقد   التعل�م�ة,  �ما  للوقت  مض�عة 
 ال�عض.

البرامج   • وتقد�م  وتصم�م  إعداد  ��ف�ة  فى  لتساعدهم  للمعلمین  عمل  ورش  إعداد 
المختلفة   الدراس�ة  المواد  جم�ع  في  والمتخصصة  المتنوعة  الإلكترون�ة  والمقررات 

  وتضمینها فى التخط�ط الشامل للمقررات الدراس�ة والتخط�ط الیومي للدروس.
 :مقترحات ال�حث

فاعل�ة استخدام الدعائم التعل�م�ة الالكترون�ة في تنم�ة مهارات ال�حـث التـار�خي لـدي  -
 التلامیذ ذوي صعو�ات التعلم �المرحلة الإعداد�ة.

تحمـــل الغمـــوض الأكـــاد�مي لـــدى و فعال�ـــة برنـــامج مقتـــرح فـــي تنم�ـــة الـــوعي التـــار�خي  -
 معلمي الدراسات الاجتماع�ة أثناء الخدمة.

دعائم التعل�م�ة الالكترون�ـة فـي الدراسـات الإجتماع�ـة لتنم�ـة �عـض لفاعل�ة استخدام ا -
 المفاه�م ومهارات التفكیر الإبداعي لدي التلامیذ المرحلة الابتدائ�ة.

 تطو�ر منهج التار�خ في المرحلة الثانو�ة في ضوء مفهوم الوعي التار�خي وأ�عاده. -
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فاعلية استراتيجية الدعائم التعليمية الإلكترونية لتنمية الوعي التاريخي  

ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

  لتدر�س.ادراسة معوقات استخدام معلمي التار�خ للأنترنت أثناء  -
 تحمل الغموض وعلاقته �الاندماج الاكاد�مي لدى طلاب المرحلة الثانو�ة. -

 :جعاالمر 
 أولاً: المراجع العر��ة:

): فاعل�ة استخدام الألعاب الذ��ة التفاعل�ة فـي الجغراف�ـا ٢٠١٤أحمد زارع أحمد زارع (
لموهـو�ین افي تنم�ة المفـاه�م الاقتصـاد�ة ومهـارات التفكیـر ال�صـري لـدى التلامیـذ 

ب, ئكعغتخ ذوى صعو�ات التعلم,  ��غ ة ئلإجئصئ ب ككتذئزئ م� � د ب ئكئ تص�� ب ئك تك , ٥ْل
ش   .٠٦١: ٠٢١ش 

). الاتجاه نحو التحول الرقمي وعلاقته �كل من الاندماج ٢٠٢٠أحمد فكري بهنساوي (
ب الأكـــاد�مي والكفـــاءة الذات�ـــة ومســـتوى الطمـــوح لـــدى طـــلاب الجامعـــة.  ب �ك�غغغ تكغغغ ل

زم  ب اٮضى  �� د ٣ْ -٢١٧): ٨ْ( ٠٦�ˇ �ئكئ ٢ . 
ب هئكئعكغغغغظ ئلأك�ئغغغغدهمى). ٢٠١٤أسامة عبد الرحمن عبد المـولا ( �� ة ئلإجئصئ . ئكتذئزئ

 القاهــــرة: دار الــــــوراق للـــــنشر والــــتوز�ع.
). دراسـة التفاعـل بـین �عـض أسـالیب ٢٠٠٤أمن�ة السید الجنـدي ونع�مـة حسـن أحمـد (

ــتعلم والســقالات التعل� �ــة فــي تنم�ــة التحصــیل والتفكیــر التولیــدي والاتجــاه نحــو مال
ز العلــــوم لــــدى تلمیــــذات الصــــف الثــــاني الإعــــدادي.  ئكصغغغغغغ�ةصد ئكعكغغغغغغغصى ئكحغغغغئخ

رˇ ( ث هصدف ئكئتذ� ه ب ككصضئ سد� ب ئكص تغغغص��  .٦١٧-٥٧٧)ˇ ١كك
ؤ ئكغتئئدئ ):  ٢٠١٢أمال عبد القادر أحمد الكحلوت ( ب ئكٮنغ ت� � ؤزغئدئة� ب ةمط�غ غئعك�

� �غغغغغى ةضص سغغ ة ئك تغدئغ�غغئ كغغتظ صئك�غغئ �ئك سغغدئ  ة ئكئف�نغغد ئك� لهغغئذئ ق�ظ ه ب ئكصفغغئ
�غذب ثئخئ عخد   ، رسالة ماجستیر، �ل�ة التر��ة، الجامعة الإسلام�ة، غزة .ئك

ــافش ( ــى طـ ــعد ع�سـ ــان أسـ شغغغف ): ٢٠١١إ�مـ مئ ة ئكئ لهغغغئذئ لقئغغغدج غغغغى  ث  ل دمغغغئ آتغغغد ا
سغدئ غغى  ة ئكئف�نغد ئك� لهغئذئ سغنف ئكعكصغى ه ث ب ئكئ ب ئئكد�ئصغى عكغو ةضص�غ كهضتزغغ
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�غغغذب زغغى  لك ئلآزئ � ئكبغغئ سغغ ة ئك , رســالة ماجســتیر غیــر منشــورة, �ل�ــة كغغتظ صئك�غغئ
 التر��ة, جامعة الأزهر �غزة, فلسطین.

ب ): ٢٠٠٩إینــاس محمــود أبو ز�ـــد ( ة ئكئعك�صنغغغ ب ئكحقغغغئلإ تنغغ ب ئزئجغغغتئل ئزئدئة� غعئك�
ر ئكعكغغمل  سنغغغغف هئكئف�نغغد ئكضئفغغت غغغى ةغغتذ� ث ب ئكئ ب كغغغغغى ةضصنغغغغ ثكقغغ لنغغث ئك تظ ةلإ

زى لك ئكئعك�ظ ئلآزئ ب  . رسـالة ماجسـتیر غیـر منشـورة، �ل�ـة التر��ـة، جامعـة ئكبئم�
 الفیوم.

ب): ٢٠١٤آ�ـة ر�ـاض الأسـمر ( ب ئكٮضئئ�غ ت� غغى  PDEODE آتغد ئزغئجتئل ئلأزغئدئة�
ة  ة كغتظ صئك�غئ سدئ غغى ئكد�ئصغ�ئ د ئك� ة ئكئف�ن لهئذئ ب ه ق�ظ ئكهضتز� ب ئكصفئ ةضص�

لك ئلآزئ � ئكبئ س �غذبزئك ، رسالة ماجستیر، �ل�ة التر��ـة، الجامعـة الإسـلام�ة، ى 
 غزة .

ب ). ٢٠١٣تغر�د سـعید حمـودة ( ب غغى ةضص�غ ب ئكغتعئئظ ئكئعك�ص�غ ت� آتغد ئزغئجتئل ئزغئدئة�
�غغغذب � ئكعئسغغد  سغغ ة ئك ب كغغتظ صئك�غغئ ذ�ئئ�غغ ب ئكفن ة حغغف ئكصحغغآك لهغغئذئ ق�ظ ه . ئكصفغغئ

 سلام�ة، غزة، فلسطین.رسالة ماجستیر غیر منشورة، �ل�ة التر��ة، الجامعة الإ
ر ئكعكغغغغمل ): ٢٠١٥جمیــلة علـــي الشهـــــري ( ب غغى ةتذ�غغغغ ة ئكئعك�ص�غ ب ئكحقغغغغغئلإ غئعكنغغغغ

ب مزضغغغغغ ب ئكصئ ة ئكصدحكغغغغ سنغغغغف ئكتذئزغغى كغغغغغغتظ ةكصنغغثئ ث ب ئكئ ـــالة عكغغو ةضصنغغغغغ . رســـ
 ـــــرى، الســـعود�ة.قماجــــستیر غـــیر منـــشورة، �ــــل�ة التــــر��ة، جامعة أم ال

سدئ ):  ٢٠٠٦حسن ر�حي مهدي ( د ئك� ب عكو ئكئف�ن ة ةعكص� ت�ئ دل ب ئزئجتئل ا غئعك�
ثغئخئ عخغد � ئك سغ ة ئك ة كغتظ صئك�غئ لغئ م سنف غى ة�ضمكمج�غئ ئكصعك ث ، رسـالة هئكئ

 ماجستیر، الجامعة الإسلام�ة، �ل�ة التر��ة، غزة.
ل). ٢٠٠٣حســن حســین ز�تــون ( ب  أ�غغ ذ ر  ة ئكئغغتذ� ت�ئ شغغدب كضغغدف ئكئعكغغ�ظ عئزغغئدئة� ئ

 . القاهرة: عــــــالم الكـــــــتاب.١. طهئكئعكظ
ة ): ٢٠١٥حسـن شـحاتة ( سـید  حسـن  ت�ئ ر ئكصعدغغى هئزغغئدئة� ئكصدجغظ غغى عكغظ ئكغضف

ر  ، الدار المصر�ة اللبنان�ة, القاهرة .ئكئتذ�
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فاعلية استراتيجية الدعائم التعليمية الإلكترونية لتنمية الوعي التاريخي  

ن تلاميذ المرحلة الإعدادية  والتفكير البصري والاندماج الدراسي لدى عينة م

 الأزهرية

حغئصمكمجى ). ١٩٩٢حسن حسین ز�تون و�مال عبد الحمید ز�تون ( � لضطمذ ؤ ب  ئكٮضئئ�
م  � د  . الاســكندر�ة: دار المعارف.ئ هة

). ال�قظة العقل�ة وعلاقتها �الحاجة إلى المعرفة والانـدماج ٢٠١٩حسني ز�ر�ا النجار (
ب اٮضهغئˇ الأكاد�مي لدى طل�ة الدراسات العل�ا �كل�ة التر��ـة.  �� د ب ئكئ ب �ك� تك  ٢ْل

)٠٤٤-٨ْ)ˇ ٠١ْ. 
رات�ج�ة السقالات التعل�م�ة في ت). أثر استخدام اس٢٠١٤حمــادة رمضــان عبد الجــــواد (

تدر�س الدراسات الاجتماع�ة لتلامیذ الصف الأول الاعدادي علـى تنم�ـة المفـاه�م 
ب التار�خ�ـة ومهــارات التفكیــر الاســتدلالي.  لعغغ بˇ جئ ب هئكضفحغغ� م�غغ � د ب ئكعكغغمل ئكئ تكغغ ل

ملˇ   .٠٢٦ -٨٨)ˇ ٢(٠ئكفن
الرقم�ـة فـي تـدر�س  ة). اسـتخدام الخـرائط الذهن�ـ٢٠١٥حنان عبد السـلام عمـر حسـن (

الجغراف�ــا لتنم�ــة الــوعي �القضــا�ا البیئ�ــة ومهــارات التفكیــر ال�صــري لــدى التلامیــذ 
ــة،  ــة الابتدائ�ـ ــة الســـمع�ة �المرحلـ ة ذوي الإعاقـ ب ككتذئزغغغئ م�غغغ � د ب ئكئ تص��غغغ ب ئك تكغغغ ل

ب, ئكعتخ  ��  .١٢٣: ٠٨٠ˇ ٦٣ئلإجئصئ
ــر�یني ( ــد الشـ ــان محمـ ــة ا٢٠١٥حنـ ــر لتنم�ـ ــرائط التفكیـ ــتخدام خـ ــیل و�عـــض ل): اسـ تحصـ

ب مهارات التفكیر ال�صري لدى طال�ات �ل�ة التر��ة النوع�ـة،  ��غ ة عد ب خذئزغئ تكغ ل
بˇ ئكعتخ  � رˇ ئكحعمخ ب هعكظ ئكضف �� د ١ْˇ  ٤٦غى ئكئ ١٣٧: ٢. 

). فاعل�ة برنامج قـائم علـى خـرائط ٢٠١٤رضا هندي جمعة، والي عبد الرحمن أحمد (
خـــلال منـــاهج الدراســـات  نالتفكیـــر فـــي تنم�ـــة �عـــض مهـــارات التفكیـــر ال�صـــري مـــ
ــدائي،  ــامس الابتـ ــف الخـ ــذ الصـ ــدى تلامیـ ــة لـ ب الاجتماع�ـ م�غغغ � د ب ئكئ تص��غغغ ب ئك تكغغغ ل

بˇ ئكعتخ  �� ة ئلإجئصئ ة ٤٥ككتذئزئ ثئ سف  .١٦٥: ١٣ْˇ ئك
). فاعل�ـة تصـم�م و�سـتخدام برمج�ـة ٢٠٢٠رغدة محمد القاضي، أمجاد طـارق مجلـد. (

ــ ــترات�ج�ة الســــقالات التعل�م�ــ ــة علــــى إســ ــة  ةتعل�م�ــــة قائمــ ومحفــــزات الألعــــاب لتنم�ــ
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. مهارات البرمجة والإنخراط في مادة الحاسب الآلي لدى طال�ـات المرحلـة الثانو�ـة
بˇ ظ �� د ثب ئكعكصى غى ئكئ ب ئك� تك  ٣٧٤ - ٣٢٤ˇ  ٠١, ث١٠ل

ب ). ٢٠١٦رنـا علـواني علـوان ( ب غغى ةضص�غ ة ئكئعك�ص�غ ب ئكحغقئلإ ت� � ئزغئدئة� آتغد ةمط�غ
ب كغغتظ  ب ئكد�ئصغغ� ة حغغف ئكصحغغآك �غغغغغغذبصلهغغئذئ زغغى  �ظ ئلآزئ � ئكحغغغغغئ سغغ ة ئك . ئك�غغئ

 رســـالة ماجستیـــر غیر منشـــورة، �ل�ة التر��ة، الجامعة الإسلام�ة، غزة، فلسطین.
). فاعل�ــــة اســــتخدام التــــار�خ الشــــفوي فــــي تــــدر�س ٢٠٠٩ســــحر رجــــب محمــــد رشــــدان (

 التـــار�خ علـــى تنم�ـــة الـــوعي التـــار�خي والتحصـــیل لـــدى تلامیـــذ الحلقـــة الثان�ـــة مـــن
ب. ئكعغغتخ (التعلــ�م الأساســي.  ��غغ ة ئلإجئصئ ب ككتذئزغغئ م�غغ � د ب ئكئ تص��غغ ب ئك تكغغ ). ١١ل

ش   .٠٤٨ -٠١٦ش 
). الفاعل�ــة الذات�ــة وعلاقتهــا فــي الانهمــاك بــتعلم ٢٠١٦ســلطان بــن ســل�مان العنــزي. (

تكغغت اللغــة الإنجلیز�ــة لــدى طــلاب المرحلــة المتوســطة �حائــل.  د):ئكص ب (ئلآره ��غغ د ئكئ
ش ٠ ؟ˇ جذ  ٠٦٠ˇ ئكعتخ  ٢٤ ش   ˇ٤ْ-٣٧٠ ْ 

ــتعلم الخماســ�ة ٢٠١٤ســمیر محمــد عقیلــي ( ). فاعل�ــة برنــامج مقتــرح �اســتخدام دورة ال
)5ES فــــي تنم�ــــة التفكیــــر ال�صــــري وعمل�ــــات العلــــم و�عــــض المهــــارات الیدو�ــــة (

اللازمــة لتــدر�س العلــوم �مــدارس الأمــل لــدى طــلاب قســم التر��ــة الخاصــة جامعــة 
زغغنالطــائف،  �آ ب  ��غغ د ب ئكئ ب �ك�غغ تكغغ تكغغت م ل ش ٣, ئكعغغتخ ٢ْمˇ ئكص ش   ˇ٢٨٨  :

٣٨٦. 
). فاعل�ـة برنـامج قـائم علـي الإنفوجراف�ـك فـي تـدر�س ٢٠١٦سها حمـدي محمـد زو�ـن (

الدراســـات الاجتماع�ـــة علـــي اكتســـاب المفـــاه�م الجغراف�ـــة وتنم�ـــة مهـــارات التفكیـــر 
ب ال�صري لدى تلامیذ الصف السادس الابتـدائي،  ��غ د ب غغى ئكئ ��غ ة عد ب خذئزئ تك ل

ر  ظهعك ذ؟ ئكبئمىˇ ئكعتخ (-ئكضف ت ش ٦ْئك ش   ˇ(٨٥ -٤٢ 
). معــاییر الــوعي التــار�خي اللازمــة لإعــداد أخصــائي ٢٠٠٩ســون�ا هــانم علــي قزامــل (

 -ئكص�ةصد ئكحغضمئ (ئكغتهكى ئلآهكالإعلام التر�وي في ضوء الاعتماد الأكـاد�مي. 
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ث ئكئعكغ�ظ ئكعغئل   ل �غدئ ة ه �صى كص�زحغئ قئخ �ظ). ئلإعئصئخ ئلآ �ى ئكدئ كضغمعى غغى ئئكعد
لغغغك  مك". غغغغى ئكفئغغغدب  ل �غغغى "ئكمفغغغظ هئكصغغغآ سغغغد هئكعغغغئكظ ئكعد ش  ٨ -٧ل د�غغغف.  آا

 .٥٨ْ -٥٣٧ش
ـــد ( ث ئك�صٮنغغمةد ). ٢٠٠٩شــاهیناز محمــود أحمـ ل ة ئكغغئعكظ اٮغغدئ � زغغقئلإ ب ةمط�غغ غئعك�غغ

ب  ة ئككغغغ لعكصغغئ ة  ب كغغتظ ئكضئك�غغئ ب ئلأك�ئدهم�غغ �غغ ة ئك�ئئ لهغغئذئ ب  ب غغغى ةضص�غغ ئكئعك�ص�غغ
ب ذ� تكن  یر منشورة، �ل�ة البنات، جامعة عین شمس.غ. رسالة د�تواره ئلإم

). الإسهام النسبي للإبـداع الانفعـالي واسـترات�ج�ات الدراسـة ٢٠١٦صفاء علي عف�في (
فــي أ�عــاد الانــدماج الأكــاد�مي فــي ضــوء النــوع والتخصــص لــدى طــلاب الجامعــة. 

رˇ   ب عغنك سغص لعغ بˇ جئ ب غى ئ كعكمل ئلأمحئم� �� د ب ئكئ ب �ك� تك -٥٢):  ۲(  ٣ْل
۱ٓ ۱. 

). فاعلیـــة الـدمج بـین اسـترات�جیتي السـقالات التعل�م�ـة ٢٠١٤ـلاح محمـــد أبـو ز�ــــد (ـص
والخــــرائط الذهن�ــــة فــــي تــــدر�س الدراســــات الاجتماع�ــــة لتنم�ــــة المفــــاه�م الجغراف�ــــة 
و�عــض مهــارات التفكیــر الناقــد لــدى تلامیــذ الحلقــــة الثانیـــــة مــن التعـــــل�م الأساســي، 

د  ب ئكئ تصعنغغغ ب ئك تك بˇ (�ل �� ة ئلإجئصئ ب ككتذئزغغئ  .٤٦ -٠٢)ˇ ٥٤م�غغ
). أثــر اســتخدام الو�ــب �و�ســت فــي تــدر�س العلــوم ٢٠١٤عاصــم محمــد إبــراه�م عمــر (

ــاني  ــذ الصــــف الثــ ــدى تلامیــ ــ�م لــ ــائي والانخــــراط فــــي التعلــ ــة التنــــور المــ علــــى تنم�ــ
ب الإعدادي،  �� د ب ئكئ ب ك�ك� ب ئكعكص� تك ممˇ –ئكص زن ب آ لع ٠ْ-٠)ˇ٢(٢ْجئ ٨. 

سغمذ ).  ٢٠١٥ید علي نو�ر (سعایدة ال مئ ئكئ ث هلحغئ ل د ئكئفئعف انك ئكئعكغ�ظ ئكصغت آت
ش ئلآحغتئت  ب ئكغمعى اغ�ع ب عكغى ةضص�غ ��غ ة ئلإجئصئ سدئ ئكص�ئمى غغى ئكتذئزغئ ئك�
ب  ب ئكبئم�غ ثكق لنث ئك سدئ كتئ ةلإ د ئكذلضى هئك� ة ئكئف�ن لهئذئ شدب ه ب ئكصعئ ذ�ج� ئكئئ

زى  جامعة �فر الش�خ. ،، رسالة د�توراه، �ل�ة التر��ةلك ئكئعك�ظ ئلآزئ
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ب ئكغئعكظ ئكصئعصغ� ).  ٢٠٠٨عائشة حسن السید ( ب غغى ةضص�غ ة ئكئعك�ص�غ ب ئكحغقئلإ غئعك�غ
ب � ب ئلأعتئخ ر ئكعكمل ككصدحك . رسالة د�تـوراه غیـر منشـورة ، �ل�ـة البنـات، غى ةتذ�

 جامعة عین شمس.
ة ). ٢٠١٨عبدالســلام عبــدالرحمن هــاني عبــدالله ( ثئجغغئ ب اغغنك ئك مصغغمدث زغغٮٮى ككعلإفغغ

ب هئلإمهصغئق غغى ئكغئعكظ كئ ة ئكهتغ� مجهئ ب هئكئ ، رسـالة د�تـوراه غیـر منشـورة، ضفح�
 جامعة الیرموك، ار�د.

). أثر التفاعل بـین نمـط تقـد�م التغذ�ـة ٢٠١٩عبدالناصر محمد عبد الحمید عبد البر (
تــــأملي) علــــى تنم�ــــة  -تفســــیر�ة) وأســــلوب الــــتعلم (نشــــط  -الراجعــــة (تصــــح�ح�ة 

ــاد�مي و  ــیل الأكـ ــدى االتحصـ ــ�ة لـ ــ�ات المدرسـ ــ�ات الر�اضـ ــم أساسـ ــاس فـــي تعلـ لانغمـ
تكت طلاب �ل�ة التر��ـة.  ب. اضهئˇ ئكص �� د ب ئكئ ب �ك� تك د�غف ث  ٠٠٧ˇ ئكعغتخ ٢ْل آا

ش ٠ ش   ˇ٤٦-٠ 
ة ئكغغئعكظ). ٢٠٠٣عمــاد عبــد الـــرح�م الزغلــول ( . فلســـطین: دار الشــروق للنشـــر مطد�غغغئ

 والتوز�ع.
مج مقتـرح فـي الثقافـة التار�خ�ـة لتنم�ـة ا). فاعل�ة برن٢٠١٤كر�مة طه نور عبد الغني (

ة الشعور �الانتمـاء لـدي تلامیـذ الحلقـة الثان�ـة مـن التعلـ�م الأساسـي.  ب خذئزغئ تكغ ل
ر. ئكعتخ ( ب هعكظ ئكضف �� د ب غى ئكئ �� ش ٤٥عد ش   .(٠٤٥ -٠٢٢ . 

ب ).  ٢٠١٥فاطمة أحمد عبد أحمد الحطاب ( تغدئغ� ة ئك دج فئئظ عكو ئكئقض�ئ لقئ ث  لضه
ب كئضص�غ ثتيب ب   بئك ا ئكصدحكغ سغدئ كغتظ صغلإ تغدئغغى هئكئف�نغد ئك� ثغب ئك ة ئك� لهغئذئ

ب م�  ، رسالة د�توراه, �ل�ة التر��ة، جامعة دم�اط .ئكبئم
). اسـتخدام اسـترات�ج�ة ٢٠٢١فاطمة الزهـراء �مـال احمـد رشـوان، شـع�ان حسـن علـى (

تدر�س قائمة على الدعامات الإلكترون�ة لتصو�ب الأخطـاء الشـائعة فـي المهـارات 
ــة. عال بˇ ثمل�ـــــة وخفـــــض الضـــــغوط الأكاد�م�ـــ م�غغغغغ � د ب ئكئ تكغغغغغ  – ٠٢٣٨ˇ  ٧٨ئكص

٠٢٨٠.     
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ة)ˇ). ٢٠٠٧فتحي عبد الرحمن جروان ( ق�ظ هةضٮ�قغئ لفغئ ، دار ٢ط  ةعكغ�ظ ئكئف�نغغغغد (
 الكتاب الجامعي، الأردن.

ق�ظ   ).٢٠١٠فداء محمود الشـو�كي ( ب ئكصفغئ لى غغى ةضص�غ � ئكصغتخف ئكصضطغم د ةمط�غ آت
د   ة ئكئف�ن لهئذئ ثغئخئ عخغدئه � ئك س ة ئك ؟ كتظ صئك�ئ ذ�ئ سدئ غى ئكفن ، رسـالة ك�

 ماجستیر، الجامعة الإسلام�ة, غزة.
). منـاهج ال�حـث وطـرق التحلیـل الاحصـائي فـي ١٩٩١فؤاد ابو حطب، آمال صادق (

 العلوم النفس�ة والتر�و�ة والاجتماع�ة . مكت�ة الأنجلو المصر�ة.
). منظـــور الـــزمن المســـتقبلي فـــي ٢٠١٦لینـــة أحمـــد الجنـــادي، صـــبر�ن صـــلاح تعلـــب (

ــة  ــات جامعـ ــن طال�ـ ــة مـ ــدى عینـ ــي لـ ــیل الدراسـ ــاد�مي والتحصـ ــدماج الأكـ ــوء الانـ ضـ
بˇ القــاهرة، �ل�ــة الدراســات العل�ــا للتر��ــة.  م�غغ � د ب ئكعكغغمل ئكئ تكغغ -٢٠١): ٢( ١٣ل

٢٣٣. 
لكو ئكقغئئظ عكغو ه�غ� ( ). ٢٠١٧ما�سة السید یوسف الشـرقاوي ( �غئ ب ئكصغتخف ئكئ غعئك�غ

ا ض) غغغو ةْ.١ ذ�ح كغغتظ صغغلإ لغغئخب ئكئغغئ ة ئكئف�نغغد غغغو  لهغغئذئ ش  �عغغ ب ئكغغمعو ه ص�غغ
ب � ب ئلأعتئخ  . رسالة ماجستیر. غیر منشورة. �ل�ة التر��ة. جامعة طنطا. ئكصدحك

محمد عبد الظاهر الطیب، حسین الدر�نى، شـبل بـدران، حسـن حسـین البـبلاوي، �مـال 
ب).  ٢٠٠٥نجیب ( ب هئكضفحغ� م�غ � د ثغب غغى ئكعكغمل ئكئ ث ئك� ه سـكندر�ة، دار لا، الضغئ

 المعرفة الجامع�ة.
). مـدى تضـمین الـذ�اء الانفعـالي والجـنس ونـوع التعلـ�م ٢٠٢٠محمد عبـدالله الجبیلـي (

الثـــانوي فـــي الانـــدماج المدرســـي لـــدى طل�ـــة المرحلـــة الثانو�ـــة �محافظـــة الإحســـاء. 
بˇ  ب هئكضفح� م� � د ة ئكئ ب ككتذئزئ ل� ب ئلإزلإ لع تئ ب ئك تك  .٦٣٦-٦١٤)ˇ٢(١٧ل

ذ�جى هئكئف�نغد ئكضئفغت). ٢٠١٤ الخوالقـة (محمد عبدالله . دار الخلـ�ج للنشـر ئكج�غئك ئكئغئ
 والتوز�ع. عمان.



 

 
 

 

 
                                             

 

٤۳۷ 

 م ٢٠٢٣أبريل  –  امسالخـ العدد  ابع عشرالـد الس والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

): فاعل�ـــة شـــ�كات التفكیـــر ال�صـــري فـــي تنم�ــــة ٢٠٠٩محمـــد محمـــود محمـــد حمـــادة (
ــي  ــة فـــ ــكلات اللفظ�ـــ ــرح المشـــ ــل وطـــ ــى حـــ ــدرة علـــ ــري والقـــ ــر ال�صـــ ــارات التفكیـــ مهـــ

ة لخـامس الابتـدائي، االر�اض�ات والاتجاه نحو حلها لتلامیـذ الصـف   ب خذئزغئ تكغ ل
ر, ئكعتخ  ث هصدف ئكئتذ� ه ة ٠٣٥غى ئكصضئ ثئ سف  .٥٣: ٠٣, ئك

). الانهمــــاك �ــــالتعلم فــــي اخــــتلاف مصــــدر العــــبء ٢٠١٥مــــروان بــــن علــــي الحر�ــــي (
ــة  ــة لـــدى طـــلاب المرحلـ ــة الســـ�طرة المعرف�ـ ــتعلم ورت�ـ ــتوى العجـــز المـ المعرفـــي ومسـ

ــة.  ب ئكالثانو�ـــ بˇ �ك�غغغغغ م�غغغغغ � د ب ئكعكغغغغغمل ئكئ تكغغغغغ ب ئكصكغغغغغظ زغغغغغعمخˇ ئل لعغغغغغ بˇ جئ ��غغغغغ د
٣٧٧-٣٥٠)ˇ٢(١٦. 

ـــعیدي ( ـــیر الصـــــــ ـــور سمــــــــ ـــة ٢٠١٤منصــــــ ــة " مــدعومــــــــ ــقالات التعل�م�ــــ ــة الســــ ). فاعل�ــــ
إلكــــترونً�ا " فــــــي تــــــدر�س الر�اضـ�ات وأثرهـا علـى تنم�ـة مهـارات التفكیـر التولیـدي 

ـتوسطــــــة فــــــي المملكــــة العر��ــــة ـلــــدى تلامیــــذ ذوى صــــعو�ات الــــتعلم �الــــــــمرحلة المــ
بˇ السعود�ة.  س س ب ئكصئج م� � د ب ئكئ ب ئكتهك� تك  .١٣٣ -٠٧٤)ˇ ٣(٠ئكصغغغغغ

� ):  ٢٠٠٩ناهل أحمد سعید شعث ( سغ لضهغئث ئك ب غى  ب ئكفدئع� مظ ئكهضتز ثئ ل دئ؟  ؤت
سغغغدئ  ة ئكئف�نغغغد ئك� �صهغغغئذئ زغغغى  ــة، ئكعئسغغغد ئلآزئ ــة التر��ـ ــتیر، �ل�ـ ــالة ماجسـ ، رسـ

 . الجامعة الإسلام�ة، غزة
ــر ( ــادي نهـ ــة ٢٠١٦هـ ــي نهضـ ــهام فـ ــار�خ والإسـ ــوعي �التـ ــین الـ ــة بـ ــوث التار�خ�ـ ). ال�حـ

ب. ئكعتخ (المجتمع.  لع تئ م ئك م ل ب ئكصآ ب �ك� تك ش ١٦ل ش   .(٠١ -٠. 
ذ�جى ابغغمذب ). ٢٠١٤ه�ــة صــابر شــاكر عــلام أحمــد ( ١ْيضغغئيد  ١٤ئكغغمعى ئكئغغئ ٠٠ 

ب ئكضخغغ ذزغغئهظ ككصمئصضغغ �صصئ ن  ب هعلإفئغغ ب ئلأزغغ�ضتذ� لعغغ ا جئ ب ضكغغتئ صغغلإ بˇ خذئزغغ
ب مجدئغ�  . رسالة د�توراه. غیر منشورة. �ل�ة التر��ة. جامعة الإسكندر�ة.ؤمب

ذ�ح غغغى ةع). ٢٠١٤هــیلاري �ــو�ر، ترجمــة: نجفــة قطــب الســید الجــزار ( كغغ�ظ هةعكغغظ ئكئغغئ
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