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�سترات�ج�ة  إسترات�ج�ة تول�ف�ة مقترحة قائمة على الدمج بین أنموذج فرایر و 
الصف  لامیذتالتساؤل الذاتي لاكتساب �عض المفاه�م النحو�ة والاحتفاظ بها لدى 
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 ا عة المن�جام -كل�ة التر��ة 
 

 : مستخلص
مقترحة قائمة على  ت�ج�ة تول�ف�ة  اإستر فاعل�ة    ال�حث الحالي إلى تعرف  هدف

فر  أنموذج  بین  ار  ایالدمج  الثاني   تلامیذ كتساب  لا   الذاتيلتساؤل  و�سترات�ج�ة  الصف 
النحو�ة المفاه�م  ل�عض  به   الإعدادي  ال�حا،  والاحتفاظ  مشكلة  تمثلت  في   ث حیث 

، عدادي في المفاه�م النحو�ة المقررة علیهمثاني الإ الصف التلامیذ  وجود ضعف لدى  
ونتا  التر�و�ة،  والأدب�ات  الدراسات  �عض  أكدته  ما  الاستئج  وهذا   كشافي الاخت�ار 

النحو�ة�ل المفاه�م  من  الذي    عض  عینة  على  تطب�قه  الثاني   تلامیذ تم  الصف 
الشخص�ة  ،الإعدادي المقابلة  �ع  ونتائج  مع  ال�احثة  أجرتها  معلم التي  اللغ ض  ة ي 
الصف   لتلامیذ المفاه�م النحو�ة اللازمة  وتمثلت أدوات ال�حث في  است�انة    العر��ة،

الإعداد  واخت�ار  يالثاني  الن المفاه ،  المتمثلة  �ةو ح�م  التجر�ب�ة  المعالجة  ومادة  في ، 
الصف   تلامیذ من    ةتلمیذ )  61(  ، وتكونت عینة ال�حث منالتلمیذ ودلیل المعلمكتاب  

، وضا�طة تلمیذة)  31وعتین تجر�ب�ة وعددها(، وتم تقس�مهم إلى مجمالثاني الإعدادي
المتلمیذة)  30وعددها( اخت�ار  تطبیق  وتم  قبل ،  النحو�ة  علىفاه�م   تلامیذ   ً�ا 

المجموعتین، ثم درست المجموعة التجر�ب�ة �استخدام الإسترات�ج�ة التول�ف�ة المقترحة 
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

جموعة م�ة التساؤل الذاتي، ودرست اللدمج بین أنموذج فرایر و�سترات�جاالقائمة على  
 ة تطب�قًا �عدً�ا. الضا�طة �طر�قة التعلم المعتادة، ثم تم تطبیق اخت�ار المفاه�م النحو�

 إلى مجموعة من النتائج تمثلت ف�ما یلى: الحالي حثصل ال�وقد تو 
ة علــــى الــــدمج بــــین أنمــــوذج فرایــــر مــــالإســــترات�ج�ة التول�ف�ــــة المقترحــــة القائفاعل�ــــة -1
لــدى تلامیــذ المجموعــة  �كــل النحو�ــةفــى تنم�ــة المفــاه�م �ة التســاؤل الــذاتي ســترات�جو�

 ).0.01توى (عند مس ادالة إحصائ�ً  "ت"حیث جاءت ق�مة  ،التجر�ب�ة
المقترحةفاعل�ة    -2 التول�ف�ة  فرایر  الإسترات�ج�ة  أنموذج  بین  الدمج  على   القائمة 

لدى    في �ل مفهوم على حدةة  م النحو�المفاه�   في تنم�ة  تيالتساؤل الذا  و�سترات�ج�ة
التجر�ب�ة  المجموعة  "ت" ،  تلامیذ  ق�مة  جاءت  إحصائ�ً   حیث  مستدالة  عند  وى  ا 

)0.01.( 
ــة فاع -3 ــتر الإل�ـ ــر سـ ــوذج فرایـ ــین أنمـ ــدمج بـ ــى الـ ــة علـ ــة القائمـ ــة المقترحـ ات�ج�ة التول�ف�ـ

 .النحو�ة اه�مالمف� المجموعة التجر�ب�ة تلامیذ  احتفاظفى التساؤل الذاتي  و�سترات�ج�ة
المفاه�م    –  التساؤل الذاتي  –  أنموذج فرایر  -إسترات�ج�ة تول�ف�ة  :  اح�ةالكلمات المفت

 .  النحو�ة 
Abstract: 
The aim of the current research is to identify the effectiveness of a 
suggested Synthetic strategy based on the combination of Fryer's 
model and the self-questioning strategy to acquire and retain some 
grammatical concepts among second-year preparatory school 
students. The research problem was represented by a weakness 
among students of the second-year preparatory grade in the assigned 
grammatical concepts. This was confirmed by some studies and 
educational literature as well as the results of the pilot test for some 
grammatical concepts that were applied to a sample of students of the 
second preparatory grade, and the results of the personal interviews 
conducted by the researcher with some Arabic language teachers. The 
research instruments consisted of a questionnaire of the necessary 
grammatical concepts for second-year preparatory school students, 
the grammatical concepts test, and the experimental treatment 
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material represented in the student’s book and the teacher’s guide. 
The research sample consisted of (61) female students from the 
second preparatory grade, and they were divided into two groups: the 
experimental group of (31) female students and the control group of 
(30) female students. The grammatical concepts pretest was applied 
to students of the two groups, then the experimental group was taught 
using the suggested Synthetic strategy based on the combination of 
Fryer's model and the self-questioning strategy, while the control 
group was taught using the regular learning method, and then the 
grammatical concepts posttest was applied. 
The current research has concluded a number of results : 
1-The effectiveness of the suggested Synthetic strategy based on the 
combination of Fryer's model and the self-questioning strategy in 
developing grammatical concepts as a whole among students of the 
experimental group, where the "T" value was statistically significant 
at the level of (0.01). 
2-The effectiveness of the suggested Synthetic strategy based on the 
combination of Fryer's model and the self-questioning strategy in 
developing grammatical concepts in each concept for students of the 
experimental group, where the "T" value was statistically significant 
at the level of (0.01). 
3-The effectiveness of the suggested Synthetic strategy based on the 
combination of Fryer's model and the self-questioning strategy in the 
experimental group's retention of grammatical concepts . 
Keywords: Synthetic Strategy - Frayer's Model - Self-
Questioning - Grammatical Concepts . 

 مة ال�حث:مقد
اللغة العر��ة من أكثر اللغات المنتشرة علـى مسـتوى العـالم، وأكثـر اللغـات بلاغـة      

بو�ــة؛ حیــث وفصــاحة، فهــي لغــة مصــادر التشــر�ع الإســلامي: القــرآن الكــر�م والســنة الن
ــات  ــدم اللغـ ــا أقـ ــي أنهـ ــا فـ ــل أهمیتهـ ــا  تتمثـ ــائص تراكیبهـ ــز �خصـ ــزال تتمیـ ــوة التـــي لا تـ وقـ

عد النحو والصرف، فتلك القواعد منحتهـا فهي مدعمة �عدید من قوا   ها،مفرداتها وقواعد 
ا مــن الأدب �أنواعــه المختلفــة  هو�ــة خاصــة عــن �ــاقي اللغــات، وصــنعت لنــا إرثـًـا خاصــً
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

التعبیــر عــن  تــي نتوارثهــا عبــر الأج�ــال، فضــلاً عــن تمكنهــا مــنوالمؤلفــات العظ�مــة ال
 .  جوانب العلم المختلفة

ــروع ال       ــدد فـ ــةوتتعـ ــو،  لغـ ــن نحـ ــة مـ ــوص، ومطالعـــة، إلا أن العر��ـ ــة، ونصـ و�لاغـ
جمـال سـل�مان، ومحمـود (النحو أساس ضروري لكل فرع مـن فـروع اللغـة، حیـث یؤ�ـد 

اللغة إذا �انت تتكون من أر�عـة فنـون رئ�سـة أن    )1(  )105، ص   2012،عبد الحافظ  
عــن النحــو؛ فبدونــه  نهــا لا غنــى لهــاالاســتماع والتحــدث والقــراءة والكتا�ــة، فإفــي ثــل تتم

تفقــد اللغــة أهــم وظائفهــا وهــو الاتصــال الفعــال والفهــم والإفهــام؛ لأن النحــو وحــده هـــو 
 قاعها والمتحكم في سلامتها.ضا�ط إ�

ج وجــالأسـلوب وســلامة التر�یـب، وتقـو�م اللسـان مـن الاعفـالنحو وسـیلة لصـحة ا      
�قـــرأ وفهمـــه، وصـــحة  إل�ـــه، وصـــحة مـــا الزلـــل، و�ســـاعد المـــتعلم علـــى فهـــم مـــا �ســـتمعو 

ــة  ــین دقـ ــاب المتعلمـ ــى إكسـ ــافة إلـ ا، �الإضـ ــً ــفهً�ا أو �تاب�ـ ــح�ح شـ ــر الصـ ــة، والتعبیـ الكتا�ـ
، 2002مـود جـلال، ة، وسلامة الحكم ، وتدر�بهم على التفكیر السل�م . ( محالملاحظ

 ) 116ص 
التعلـ�م ا�م  لاب و�سهم اكتساب الط      للمفاه�م النحو�ة بدرجة �بیرة  راحل   في لعام 

والتعم�م    ،مال عقولهمعإ  التفكیـر �الق�اس والاستقراء والاستدلال  وتنم�ة قدراتهم على 
الملاحظة وقوة  للأسالیب   ،والموازنة  الصح�ح  التحلیل  من  تمكینهم  إلى  �الإضافة 

الاستماع  مواقف  في  وفقًا ،  بـة كتاوال  والقراءة  والتحدث   ،العر��ة  اللغو�ة  التراكیب  ونقـد 
 ) 202ص ، 2008 ،ها. (حسن سید م�لقواعد اللغة ومفاه

وهكذا �ستهدف تعل�م القواعد النحو�ة إتقان المهارات الأساس�ة للغة العر��ة؛ حتى      
المختلفة، فدراسة النحو ل�ست غا�ة �مكن استخدامها استخدامًا صح�حًا في المواقف  

، فهي ةحكتا�ة بلغة صح�نها وسیلة تعین التلامیذ على التحدث والولكها  مقصودة لذات
 وسیلتهم لتقو�م اللسان وصحة الكلام والقدرة على التفكیر العلمي السل�م.

 
 لصفحة أو الصفحات.رقم ا و   سنة النشر، الأول والثاني للمؤلف ثم   م ق المت�ع في متن ال�حث ذ�ر الاسالتوثی) 1(  
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تعم       أنها  في  الإعداد�ة  المرحلة  لتلامیذ  النحو�ة  المفاه�م  تعل�م  أهم�ة  ل وتتضح 
المفا بین  والر�ط  التكامل  نوع من  إحـداث  والفرع�ة في �ل ال  ه�معلى  الرئ�سة  نحو�ة 

 ،منها: تعمیق فهم التلامیذ لبن�ة النحو العر�ي ه أهم�ة �بیرة  ـلفتعلم المفاه�م    ،متكامل
معرفي و  ببناء  الفرد  تزود  لأنها  التال�ة؛  النحو�ة  للمفاه�م  التلامیذ  تعلـم  أثـر  انتقـال 

ف مرت�ستخدمه  عدیدة  مواقف  وتفسیر  جدیـدة  أمثلـة  تمییز  تعلم    ،ابه   �طةي  أن  �ما 
فـ �بیرة  بدرجة  �ساعد  النحو�ة  الأش�اء   يالمفاه�م  تجم�ع  خلال  من  المعرفة  ت�سـ�ط 

وا وتسهیل والأحداث  المعارف  وتصـن�ف  المشتر�ة،  خصائصها  طر�ق  عن  لأفكار 
للموا مشابهة  جدیدة  على مواقف  التطبیق  عند  وتعد تفسیرها  تعلمهـا،  سـبق  التي  قف 

 ،2016(ماهر شع�ان،.ن�مات والنظر�ات والم�ادئ والقوانیتعمال  خطوة ضرور�ة لتعلم
 ) 327-326 ص 

المعرف�ة لأي موضوع          البن�ة  فدراسة  �بیرة؛  أهم�ة  له  النحو�ة  المفاه�م  فتعلم 
تكو  التي  الفرع�ة  المفاه�م  ثم  الأساس�ة  المفاه�م  بتوض�ح  تبدأ  تنمیتها نحوي  ثم  نه، 

یتمكن حتى  المناس�ة؛  القدرة  تلم ال  �الأسالیب  مع  النحو�ة  القاعدة  إتقان  من  على یذ 
 تطب�قها . 
وقد أكدت وزارة التر��ة والتعل�م على ضرورة تدر�ب متعلمي اللغة العر��ة في   

المراحل التعل�م�ة المختلفة على اكتساب المفاه�م النحو�ة واستخدامها لتصح�ح الأداء 
�ة وتعل�مها ضمن المجالات نحو ال  للغوي لدیهم، حیث تم إفراد مجال خاص �المفاه�ما

بناء المست  الأساس�ة التي اللغة العر��ة في ضوئها.�و تم  ( وزارة   ات المع�ار�ة لتعل�م 
 ) 140-13، ص 2003التر��ة والتعل�م، 

علي  �دراسة    ،وقد أكدت عدة دراسات أهم�ة تنم�ة المفاه�م النحو�ة واكتسابها  
) إلى  )2020أحمد  هدفت  برنامج  والتي  الائق  بناء  على  المدعومة م  التشار��ة  قراءة 

 رة المفاه�م النحو�ة، واستخدمت دراسة أماني نص�ة في تنم� وم التوض�ح سبتقن�ة الر 
دراسة أحمد   وهدفت   ) خرائط المفاه�م الإلكترون�ة في تنم�ة المفاه�م النحو�ة،2020(
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

علم لتا  ) إلى ق�اس فاعل�ة إسترات�ج�ة تدر�س�ة مقترحة في ضوء مدخل2020محمد (
الن  القواعد  تعلم  مهارات  تنم�ة  في  المهام  على  لديالقائم  بها  والوعي  تلامیذ   حو�ة 

الإعداد�ة إسترات�ج�ة )  Najwa Ahmad,2021(  ودراسة  ،المرحلة  استخدمت  والتي 
ال تنم�ة  في  المقلوب  النحو�ةالصف  أجمعت ،  مفاه�م  وقد  الدراسات....  من  وغیرها 

على   الدراسات  النحو�ة فلما  تنم�ةأهم�ة  تلك  إسترات�ج�ات   اه�م  استخدام  خلال  من 
 .ل حدیثة في تدر�س القواعد النحو�ة ونماذج ومداخ

ونماذج        إسترات�ج�ات  ال�حث عن  الضعف   وفي سبیل  حدیثة تساعد في علاج 
، فقد ظهرت مجموعة واكتسابهم للمفاه�م النحو�ة والاحتفاظ بها  لدى التلامیذ النحوي  

ال الم  الحدیثة  التعل�م�ة  والنماذج  �ات �ج اتتر والإس  مداخلمن  بتعل�م   فاه�م، التي اهتمت 
 . بین المفاه�م ومن بینها أنموذج فرایر الذي یهتم �إدراك العلاقات 

ع        فرایر  نموذج  برونر"  �قوم   " �حوث  من  أسس  التصن�في لى  التفكیر  في 
تعل�مي للمواد  الى  كلمات أو المصطلحات أو مفردات المحتو واكتساب المفاه�م وذلك لل

أسماء المفاه�م ) موذج فرایر بتحلیل الكلمات (نل، ف�قوم المتعلم وفقًا  الدراس�ة المختلفة
هم من خلال اخت�ار أمثلة ة وأخرى غیر أساس�ة، و�تم تعمیق الفإلى خصائص أساس�

) ف�عد أنموذج فرایر 50، ص  2002عن المفهوم. ( عبد اللط�ف الصفي،  ولا أمثلة  
النم ح  جاذ من  المفاه�م  تدر�س  في  تستخدم  على  التي  المعلم  �ساعد  إنه  تعل�م یث 

 �ه مفاه�م جدیدة . طلا
�ات المعرف�ة كون نت�جة للتفاعل المعقد بین العملترى فرایر أن تعلم المفهوم �      

تعلمین وخبراتهم السا�قة �س أي مفهوم ین�غي مراعاة مستوى المالأول�ة، لذلك عند تدر 
م تحدد  الأساس�إ  دىالتي  �المعرفة  المتعلمین  وعند  لمام  �المفهوم  المتصلة  تعلم  ة 

المفهوم ثم یزوده �الأمثلة فهوم واكتسا�ه �جب أن �ساعده المعلم أو �قدم له تعر�ف  الم
وت  المنتم�ة للمفهوم،  المنتم�ة  غیر  �جع والأمثلة  التعل�مي  أنموذجها  أن  فرایر  ل ؤ�د 

عن المثال  سبیل  فعلى  نشطًا،  للمف  ادمالطالب  الممیزة  الصفات  الطالب  هوم، �عرف 
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الأمثلة   بین  الق  المنتم�ة و�وازن  لد�ه  تنمو  للمفهوم  المنتم�ة  والأمثلة غیر  درة للمفهوم 
 )  Frayer, 1970  Dorothy (مفهوم و�حتفظ �ه.على التمییز، و�التالي �كتسب ال

المفهوم، أما   ن و ك�  نموذجأقسام، ففي مر�ز الأإلى أر�عة    نموذج فرایرأو�نقسم        
وا لأمثلة، واللاأمثلة)، فهناك تسلسل في الأجزاء الأر�عة هي(التعر�ف، والخصائص، 

أو غیرها، ثم �أتي دور ف �استخدام الوسائل المختلفة تقن�ة التعر� عرض المفهوم یبدأ �
منتم�ة للمفهوم أي أمثلة   الخصائص، ثم �عد ذلك یتم عرض أمثلة  عرض واستنتاج

، ص 2017سال�ة. ( فرح أ�من،    ثلة غیر منتم�ة للمفهوم أي أمثلة مأض  موج�ة، وعر 
165(   

المفاه�  وتعلم  اكتساب  في  فرایر  أنموذج  لأهم�ة  عدة  ونظرًا  استخدمته  م 
المفا  لتنم�ة  الدراسات دراسات  تلك  المختلفة ومن  )، Sibarani, 2014)  Ellis،  ه�م 

الحمید صبري(  عبد  و 2016ودراسة  أحمد  حاتم  ودراسة  (�ر آخ)،  ودراسة 2016ن   ،(
أمین(،  )2017مر�م ضو�حي( وآخر ودراسة    )،2018ودراسة ص�اح  فل�ح  ن( �أحمد 

و 2019 الرحمن()،  عبد  وفاء  سعد(  )،2020دراسة  آمال  و )2020ودراسة  ة دراس، 
نتائج تلك الدراسا2021فین منصور(ن� ت إلى فاعل�ة أنموذج فرایر في )، وتوصلت 

 . تلفةاكتساب المفاه�م المخ 
معه د �اولز  ال�احثة  دمجت  فرایر  أنموذج  مع  التلامیذ  تفاعل  �ج�ة  إسترات  ة 

ة من الأسئلة لنفسه في أثناء ، والتي تقوم على توج�ه المتعلم مجموع تساؤل الذاتيال
المعلو  بین  ور�طه  اندماجًامعالجته  أكثر  المتعلم  �جعل  مما  والمفاه�م؛  مع   مات 

 . رخلق لد�ه الوعي �عمل�ات التفكی�و  المعلومات 
ور  ما  إسترات�ج�ات  أهم  إحدى  الذاتي  التساؤل  إسترات�جة  المعرفة وتعد  اء 

ال�حوث   تطب�قات  فى  شیوعا  فى وأكثرها  فعال  أثر  ذات  وتبدو  التر�و�ة  والدارسات 
فعهم إلى تحسین  تعلمین على است�عاب المعلومات �كفاءة عال�ة، ود تنش�ط وتحفیز الم

مین �ما �قومون �ه من أنشطة عقل�ة لعمتمستوى الفهم؛ مما �ساعد ذلك على وعى ال
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

معرف� �سه وعمل�ات  مما  تعدیة  فى  أو م  تنظ�مها  و�عادة  القرائ�ة  خططهم  �أول لاً ل   
ن خلال إجراءات وآل�ات استخدامهم  ومراقبتهم لعمل�ة فهمهم لما قرءوه، و�تم هذا �له م

 )  ١٩٦، ص  ٢٠٠٤�ج�ة.  ( إبراه�م بهلول ، لهذه الإسترات 
التساؤل أحد  ذ لا  و�عد  مهارات اتي  لتنم�ة  استخدامها  �مكن  التي  الأسالیب 

ة لدیهم، حیث تعتمد على ق�ام  ب على التفكیر وتدع�م عمل�ات ما وراء المعرفالطلا
كلة فسه في أثناء معالجة المعلومات عندما تقابله مشالمتعلم بتوج�ه �عض الأسئلة لن

المتعلم �فكر قبل الشروع في حل ا لة، و�سأل نفسه و�سأل كشلممعینة، وذلك �جعل 
ا لد�ه، �ما �سأل نفسه عن إمكان�ة شكلة واضحً تعر�ف المالآخر�ن ل�قرر ما إذا �ان  

نف أثناء محاولاته قبول الحلول التي وضعها ل�حل المشكلة، وفي ذلك �له یراقب  سه 
، 2015تلك المحاولات تحقق الهدف.(جمال رمضان،    في التعلم ل�قرر ما إذا �انت 

 ) 134ص 
ل الذاتي في  عدید من الدراسات فاعل�ة استخدام إسترات�ج�ة التساؤ   ت أثبت  د وق

)، ودراسة 2019مصدق خنجر(فة، �دراسة  لتدر�س فروع ومهارات اللغة العر��ة المخت
القادر الرحمن    عبد  ودر 2019( عبد  صالح()،  مشاعل  من  2021اسة  وغیرها   ،(

نتائ ف  الدراسات..... أثبتت  فاعقد  الدراسات  تلك  إسترات  ة ل�ج  التساؤل استخدام  �ج�ة 
 اللغة العر��ة المختلفة.   الذاتي في تدر�س فروع ومهارات 

نموذج فرایر و�سترات�ج�ة التساؤل من خلال ما تم عرضه عن أ  وترى ال�احثة
بین  الذاتي المتعلم السا�قة التي   ،هماأن هناك علاقة وث�قة  فكلاهما �عتمد على خبرة 

إلم مدى  �المعرفةتحدد  اللأا  امه  �ساس�ة  مما  �المفهوم،  أكثر متصلة  المتعلم  جعل 
فى محتوى الدرس، و�قوم �مراق�ة فهمه للمادة، فیر�ز على   المهمةجزاء  حساس�ة للأ
ال في  الأجزاء  و�ضعها  درسه،  في  وعى  أهامة  على  و�ص�ح  فرایر،  لم  نموذج  �ما 

ع لتساعده  لنفسه؛  الأسئلة  �عض  یوجه  وهنا  فهمه،  ما  �ستطع  معرفة   ل ص یتلى 
 . نموذج فرایرأفي ع وهي الأمثلة واللا أمثلة ع وما لا یتصل �الموضو �الموضو 
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  الدمج بین  إلى اقتراح إسترات�ج�ة تول�ف�ة قائمة على توصلت ال�احثة    قد فلذا  
و�سترات�ج�ة فرایر  على ضعف    التساؤل  أنموذج  التغلب  لمحاولة   في   التلامیذ الذاتي 

  .اه ب تفاظالمفاه�م النحو�ة والاحاكتساب 
 الإحساس �المشكلة : 

ال        اكتساب  أهم�ة  من  وتع�الرغم  النحو�ة  للمفاه�م  هناك متعلمین  فإن  لمها، 
ها، و�ظهر هذا الضعف والاحتفاظ ب  ضعفًا لدى التلامیذ في اكتساب المفاه�م النحو�ة

التلامیذ  نطق  إن  حیث  والكتابي  الشفهي  اللغوي:  الأداء  في  المتدني  الأداء  في 
صعو�ة مادة خلو من تطبیق قواعد اللغة، إلى جانب شكاوى المتعلمین من  ت  متهو�تاب 

فكالنحو وجفافها، فه �متعة  نتائج �عض م لا �شعرون  إلى  تعلمها، إضافة  أثناء  ر�ة 
وال�ح اللغة الدراسات  قواعد  استخدام  في  عام  ضعف  عن  �شفت  التي  التر�و�ة  وث 

�م المفاه�م النحو�ة �كون على حفظ لعتي  العر��ة في �تا�ات التلامیذ، وأن التر�یز ف
الشفو�ة ا على مهارات الطلاب  عي �مفاه�مها؛ مما ینعكس سل�ً القاعدة النحو�ة دون و 

 والكتاب�ة في معظم الصفوف والمراحل الدراس�ة .
النحو�ة        المفاه�م  اكتساب  في  التلامیذ  ضعف  تؤ�د  التي  الدراسات  ومن 

 ، )2011ودراسة محمد عو�س (   ،)2005م�ع (سلاد  والاحتفاظ بها، دراسة صلاح عب
سل�ما  ودراسة عبجمال  ومحمود  (ن  الحافظ  الكر� و   ،) 2012د  عبد  مها�اد  م  دراسة 

(و   ،)2016( شع�ان  ماهر  و )2016دراسة  محمد(،  بد�عة  دراسة   و  ،)2017دراسة 
ت ) فقد أجمعت تلك الدراسا 2021، ودراسة خولة حمید (  )2018مرضي غرم الله (

ید�ة التي لتقل في المفاه�م النحو�ة واكتسابها نت�جة س�ادة الطرق ا  لامیذ تل ا  على ضعف
تعتمد على الحفظ والاستظهار للقاعدة النحو�ة دون الوعي �مفاه�مها، والافتقار إلى 

ج�ات حدیثة تتواءم والمفاه�م النحو�ة، �الإضافة إلى أن معلمي اللغة مداخل و�سترات�
في یر�زون  عل  العر��ة  الفحى  شرحهم  دون  تلاظ   علیها  الدالة  والشواهد  للقاعدة  میذ 

ماالوقوف عل وتعل�م    ى  تعلم  التر�یب وهو جانب مهم عند  ما وراء  أو  القاعدة  وراء 
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

ة، �ما أن جفاف مادة النحو و�عدها عن  النحو العر�ي یرت�ط �علمي المعاني والدلال
أن أسئلة   لىسات عار لد كدت تلك االوظ�ف�ة أدى إلى نفور الطلاب من دراستها، �ما أ

ر�ف الفاعل أو المفعول دون الاهتمام  �تع  التقو�م تر�ز على حفظ المفاه�م النحو�ة،
المناس� اللغو�ة  البیئة  توافر  للقاعدة، فضلاً عن عدم  التطب�قي  تمنح  �الجانب  التي  ة 

 المتعلم القدرة على التعلم اللغوي السل�م . 
�المشكل ال�احثة  إحساس  اولدعم  أعدت  اخحال�ة؛  وط�قتهت�ارًا  ثة  على    استكشافً�ا 

ا  تلامیذ عینة من   تلمیذً   30لــــ (  ي الإعداديلثانالصف  �مدرسة دمار�س   ا وتلمیذة) 
الدراسي(  العام  من  الأول  الدراسي  الفصل  في  المشتر�ة  ، )2020/2021الإعداد�ة 

تق�س التي  الأسئلة  �عض  تقد�م  تم  اكتساب    حیث  الل  التلامیذ مدى    مفاه�م�عض 
علیهم  و�ةحنال الأول   المقررة  الدراسي  الفصل  اخ  في  أسئلة  متعدد، بنظام  من  ت�ار 

نتائج الاخت�ار تدنً�ا    ا وتلمیذة ) تلمیذً 18حیث حصل (  التلامیذ في مستوى  وأظهرت 
حیث �انت   ،في نت�جة الاخت�ار �كل  ضع�فعلى تقدیر    التلامیذ ) من  %60بواقع (

بینما حص  التلامیذ) من  %30بواقع (  تلامیذ   ) 9ل(درجاتهم أقل من نصف الدرجة، 
على تقدیر   التلامیذ ) من  %10بواقع (  تلامیذ )  3 (إلا  حصل�لم  على تقدیر جید، و 

الممتاز الضعف  المفاه�م، ومن مظاهر  �عض  بین  والبناء،   خلط  النحو�ة �الإعراب 
الحال، أنواع  بین  المختلفة، و   والخلط  �أنواعه  النعت  بین  التمییز  على  القدرة   عدم 

إلى  لإ ا� عدمضافة  نت�جة  جمل  في  الكلمات  �عض  إعراب  ا  ضعف  لمفهوم وضوح 
 النحوي لدى التلامیذ. 

مقابلة مع  إجراء  تم  التسعة من معلمي    �ما  الاللغة  للصف عر��ة  یدرّسون  ذین 
 ل:  ، مثالثاني الإعدادي، تضمنت المقابلة �عض الأسئلة

ا- تدر�س  في  تت�عها  التي  التدر�س�ة  الإجراءات  الصف ا و لقما  لتلامیذ  النحو�ة  عد 
 الثاني الإعدادي؟ 

 للأسالیب الحدیثة في تدر�س القواعد النحو�ة؟  امك ستخد ما مدى ا -
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 القواعد النحو�ة؟  إلام ترجع ضعف التلامیذ في -
تدر   - في  التدر�س�ة  الإجراءات  عن  المعلمین  سؤال  نتائج  أظهرت  القوعد وقد  �س 

 لتدر�س هذا الفرع. ةدد النحو�ة أنهم لا یت�عون إجراءات مح
�ستخدمون �عض الأسالیب   علمین الم  نم  %20وأظهرت نتائج السؤال الثاني أن    -

 �ستخدمونها أح�انًا.هم من %20لا �ستخدمونها، و  %60في حین  ، الحدیثة
الأنشط  - �أن  المعلمین  �عض  أجاب  فقد  التلامیذ  لضعف  �النس�ة  والتدر��ات أما  ة 

 لتعمیق المفهوم النحوي وتنمیته.  ةف�على القواعد النحو�ة غیر �ا 
   :ال�حث مش  مشكلة  الحا  كلةتتمثل  في ضعف  ال�حث  الثاني   تلامیذ لي  الصف 

النحو�ة المفاه�م  �عض  في  في   الإعدادي  ال�حث  مشكلة  تتمثل  لذا  بها،  والاحتفاظ 
   ال الرئ�س التالي:السؤ 

فرایر    جذ مو ج�ة تول�ف�ة مقترحة قائمة على الدمج بین أنما فاعل�ة إسترات�
دى نحو�ة والاحتفاظ بها لم الكتساب �عض المفاه� في او�سترات�ج�ة التساؤل الذاتي  

 الصف الثاني الإعدادي؟ تلامیذ
 الفرع�ة التال�ة:الرئ�س �عض الأسئلة  و�تفرع من هذا السؤال

 لثاني الإعدادي؟الصف ا لتلامیذ ما المفاه�م النحو�ة اللازمة -1
إسترات�ج�ة  -2 بناء  أسس  على  ما  قائمة  مقترحة  فرایر   تول�ف�ة  أنموذج  بین  الدمج 

الذاتي  ج�ة  و�سترات�  االتساؤل  ل�عض   تلامیذ كتساب  في  الإعدادي  الثاني  الصف 
 والاحتفاظ بها؟ المفاه�م النحو�ة 

أنموذج-3 بین  الدمج  على   القائمة  المقترحة  التول�ف�ة  الإسترات�ج�ة  فرایر   ما 
الذاتي   التساؤل  ل�عض   تلامیذ   ساب تكافي  و�سترات�ج�ة  الإعدادي  الثاني  الصف 

 بها؟ لاحتفاظ  المفاه�م النحو�ة وا
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

نموذج فرایر ما فاعل�ة استخدام إسترات�ج�ة تول�ف�ة مقترحة قائمة على الدمج بین أ  -4
الذاتي   التساؤل  او�سترات�ج�ة  �عض   تلامیذ كتساب  في  الإعدادي  الثاني  الصف 

 مفاه�م النحو�ة؟ ال
ایر مة على الدمج بین أنموذج فر ات�ج�ة تول�ف�ة مقترحة قائإستر   مما فاعل�ة استخدا  -5

الذاتي  و�سترا التساؤل  ات�ج�ة  ب�عض   تلامیذ حتفاظ  في  الإعدادي  الثاني  الصف 
 نحو�ة؟ المفاه�م ال

 هدف ال�حث الحالي إلى:  ث ـــــأهداف ال�ح   
 الصف الثاني الإعدادي. لتلامیذ  تحدید المفاه�م النحو�ة اللازمة -1
ن أنمـوذج ة على  الدمج بیسس بناء الإسترات�ج�ة التول�ف�ة المقترحة القائمید أتحد   -2

 لاحتفاظ بها.فرایر و�سترات�ج�ة التساؤل الذاتي لاكتساب المفاه�م النحو�ة وا
ات�ج�ة بناء إسترات�ج�ة تول�ف�ـة مقترحـة قائمـة علـى الـدمج بـین أنمـوذج فرایـر و�سـتر   -3

 م النحو�ة والاحتفاظ بها.مفاه�لاالتساؤل الذاتي لاكتساب 
لقائمــــة علــــى الــــدمج بــــین أنمــــوذج فرایــــر �ج�ة المقترحــــة اتحدیــــد فاعل�ــــة الإســــترات  -4

ــترا ــذاتي و�ســ ــاؤل الــ ــاب لات�ج�ة التســ ــذ كتســ ــ�عض  تلامیــ ــدادي لــ ــاني الإعــ الصــــف الثــ
 المفاه�م النحو�ة.

ــترات�ج�ة المقت -5 ــة الإســ ــد فاعل�ــ ــو تحدیــ ــین أنمــ ــدمج بــ ــى الــ ــة علــ ــة القائمــ ــ جذ رحــ ر فرایــ
ب�عض المفاه�م  لإعدادي لثاني االصف ا تلامیذ حتفاظ  لاو�سترات�ج�ة التساؤل الذاتي 

 النحو�ة.
 لاً من :یرجى أن �فید هذا ال�حث ــــــــ  أهم�ة ال�حث� 
: فمـــن المتوقـــع أن �ســـاعد هـــذا ال�حـــث  التلامیـــذ علـــى اكتســـاب المفـــاه�م التلامیـــذ-1

 لإسترت�ج�ة التول�ف�ة المقترحة. دام اختة والاحتفاظ بها من خلال اسالنحو�
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العر��ـــة وموجهیهـــا �حـــث لمعلمـــي اللغـــة : حیـــث �قـــدم هـــذا الینالمعلمـــین والمـــوجه-2
النحــو �مكــن مــن خلالهــا اكتســاب التلامیــذ للمفــاه�م  إســترات�ج�ة تول�ف�ــة حدیثــة لتــدر�س

 لنحو�ة والاحتفاظ بها. ا
حـث فـي تطـو�ر المـنهج ك ال�لـذ : مـن الممكـن أن �سـهم  نفـذیهاوم  المناهج  مطوري -3

فـــي تـــدر�س النحـــو مـــن  ض النمـــاذج التطب�ق�ـــةتزو�ـــد مطـــوري المنـــاهج بـــ�عمــن خـــلال 
ــى ــة القائمــــــة علـــ ــتخدام الإســــــترات�ج�ة المقترحـــ ــلال اســـ ــدمج بــــــین خـــ ــوذج فرایــــــر  الـــ أنمـــ

 و�سترات�ج�ة التساؤل الذاتي. 
عى ســـتحـــث الطر�ـــق أمـــام �حـــوث أخـــرى، : حیـــث �مكـــن أن �فـــتح هـــذا ال�ال�ـــاحثین-4
 ة مختلفة  .ها في مراحل دراس�نم�ة المفاه�م النحو�ة والاحتفاظ بلت
  لتزم ال�حث الحالي �الحدود التال�ةا ـــــــ ثال�ح حدود: 
: تلامیذ الصف الثاني الإعدادي؛ وتم اخت�ار هؤلاء التلامیذ دون  ر�ةالحدود ال�ش-1

ین الصف الأول سطة ب و تي الإعدادي �مثلون مرحلة مسواهم لأن تلامیذ الصف الثان 
�عد   الذي  التلاالإعدادي  اكتساب  النحو بدا�ة  للمفاه�م  الثالث �ةمیذ  الصف  و�ین   ،

 فاه�م النحو�ة والاحتفاظ بها. الإعدادي الذي �مثل مرحلة الإتقان لاكتساب الم
االموضوع�ة  الحدود-2 الصف  تلامیذ  على  المقررة  النحو�ة  المفاه�م  لثاني : 

ا الفصل  في  والتي  راسي  د لالإعدادي  منالأول،  إلیها  التوصل  أدب�ات   تم  خلال 
 على آراء المحكمین.  تم اخت�ارها بناءو  ال�حث،

العام  ال�حث في الفصل الدراسي الأتطبیق    تم:  الحدود الزمان�ة-3  الدراسي ول من 
 م) . 2023/ 2022(
 :فروض ال�حث  
میذ ات تلا جر متوسطى د ن  بی   )0.01( عند مستوى  لالة إحصائ�ة  یوجد فرق ذو د -1

التطبیق التجر�ب�ة والضا�طة فى  النحو�ة  دى لا ال�ع  المجموعتین  المفاه�م  �كل خت�ار 
 لصالح المجموعة التجر�ب�ة .
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

بین متوسطى درجات تلامیذ )  0.01( عند مستوى  و دلالة إحصائ�ة  فرق ذ یوجد  -2
في �ل   ة ه�م النحو�ال�عدى لاخت�ار المفا   فى التطبیق   المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة

 لصالح المجموعة التجر�ب�ة .مفهوم على حدة   
بین متوسطى درجات تلامیذ     )0.01(عند مستوى    ذو دلالة إحصائ�ة  د فرق یوج -3
�قین ال�عدي (الفوري والمؤجل) لاخت�ار المفاه�م النحو�ة  لمجموعة التجر�ب�ة في التطبا

 یق المؤجل. لصالح التطب
 ى هذا ال�حث:ة فثحال�ا استخدمتـــــ  منهج ال�حث 
التصم�م ش�   - القائم علي  التجر�بى  التجالمنهج  التجر�بی ه  المجموعتین    تین ر�بي ذي 

لى الدمج بین أنموذج �ة التول�ف�ة المقترحة القائمة ع(التى تدرس �استخدام الإسترات�ج
والضا�طة   الذاتي)،  التساؤل  و�سترات�ج�ة  المعتادةفرایر  �الطر�قة  وذلك (التى تدرس   (

فاعل�ا �لب استخدام  ن  المقترحة  ة  الدمالإسترات�ج�ة  على  بین  القائمة  فرایر ج  أنموذج 
لإعدادي ل�عض المفاه�م  لثاني االصف ا  تلامیذ كتساب  لا�ة التساؤل الذاتي  و�سترات�ج

 النحو�ة والاحتفاظ بها.  
 :مصطلحات ال�حث  
ص خطواتها من لاخإسترات�ج�ة مقترحة یتم است   :الإسترات�ج�ة التول�ف�ة المقترحة  -1

الدم أنمخلال  بین  او�سترا  وذج فرایرج   ،، وتتضمن ثلاث مراحل الذاتيلتساؤل  ت�ج�ة 
الأولى  :كالتالي التعلم   ــــ  المرحلة  قبل  ما  �عرض موضوع    وفیها  :مرحلة  المعلم  یبدأ 

تنش�ط عمل�ات تي لالذاالدرس على التلامیذ ثم یدر�هم على استخدام أسالیب التساؤل  
ال وراء  المرحما  هذه  وتتضمن  الخطوات معرفة،  �عض  منهالة  عرض لاو   ،التمهید   :، 
في هذه المرحلة یوجه   :مرحلة التعلم  ــــــ  والمرحلة الثان�ة،  التساؤل القبلي ثم  ،  والتصفح

المعلم تلامیذه إلى مجموعة من الإجراءات التي تساعدهم على بناء المعرفة وتنش�ط 
القراءة   :منها  عة من الخطوات،ه المرحلة مجمو وراء المعرفة، وتتضمن هذ ما    ل�ات عم

التلام  قبل  والتحلیلو   ،یذ من  والتأملو   ،لتدو�ناو ،  الشرح  والتقد�م ثم    المراجعة  العرض 
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�قوم المعلم بتقی�م ما   وفیها  :مرحلة ما �عد التعلم  ، والمرحلة الثالثة ــمن قبل التلامیذ 
تساعده نفسه والتي    سئلة علىالمتعلم على طرح �عض الأعدة  مسا  قدمه التلامیذ مع

  تقد�م  ثم  ق�اس اكتساب المفهوم،  ةتتضمن هذه المرحلعلى التمكن من عمل�ة التعلم، و 
 . التغذ�ة الراجعة

ــه(أنمــوذج فر -2 ــر: تعرف ــه: Jodi Reiss,2012,58ای ــتعلم مــنظم �صــري ) �أن ل
 المفــاه�م حـــول یلة جیــدة مــنحصــ بنــاءلم علـــى مــتعالمفــاه�م الجدیــدة، حیــث �ســاعد ال

لمعــاني والأمثلــة �عاد امــع ر�طهــا �الأمثلــة والمعــاني ذات العلاقــة، واســتموضــوع معــین 
 غیر المتعلقة �الموضوع.  

  مخطط ب�اني یتمثل في شكل مستطیل یتكون ر إجرائً�ا �أنه: و�عرف أنموذج فرای
تــدر�س  اســتخدامه فــيتم وم یــم المفهــاســ مــن أر�عــة مر�عــات تتوســطه دائــرة �كتــب فیهــا

ــة لالمفـــاه ــدادي، و�تضـــمن ثـــلاث مرا�م النحو�ـ ــة حـــل متتتلامیـــذ الصـــف الثـــاني الإعـ ال�ـ
س اكتســـاب المفهـــوم، لاكتســاب المفهـــوم وهـــي : تحلیـــل المفهـــوم، وتعلـــم المفهـــوم، وق�ـــا

 .  فاه�م والاحتفاظ بها لأطول فترةبهدف تسهیل اكتساب الم
�أنهـا:  )100، ص2015ن(سـحر عـز الـدیهـا تعرفلـذاتي:  ل اإسترات�ج�ة التساؤ-3

ــه  ــة تقـــوم علـــى توج�ـ ــترات�ج�ات مـــا وراء المعرفـ ــتعلإحـــدى إسـ ــة مـــن المـ م لنفســـه مجموعـ
انــدماجًا مــع المعلومــات التــي ه أكثــر مــا �جعلــالأســئلة فــي أثنــاء معالجــة المعلومــات، م

ع وضـو دة ماء المـاأجـز یتعلمها و�خلـق لد�ـه الـوعي �عمل�ـات التفكیـر لبنـاء علاقـات بـین 
لـب وخبراتـه ومعتقداتـه والموضـوعات الدراسـ�ة معلومـات الطان جانـب، و�ـین الدراسة م

 خر.جانب آمن 
  :ا �أنـه وجههـا یالذات�ـة التـي مجموعـة مـن التسـاؤلات  و�عرف التساؤل الذاتي إجرائ�ـً

�عـد  ذلـكتلمیذ الصف الثـاني الإعـدادي لنفسـه قبـل وأثنـاء و�عـد أداء المهـام التعل�م�ـة و 
ا �المفــاه�م النحو�ــة،  میــذ التلاهــا، ممــا �جعــل المعلــم علی �همیــدر  أن ا واحتفاظــً أكثــر فهمــً

  عمل�ات تفكیرهم.عً�ا �وأكثر و 
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

) المفهـوم النحـوي 57، ص2005عبـد الـرازق مختـار(المفاه�م النحو�ة: �عرِّف  -4
" التصور العقلي الذي �كونه المتعلم عن �لمة أو مصطلح ذي دلالة لفظ�ة لغو�ة أنه�

تــه و�عــض خصائصــه وســماته، وقاعد تحــدد معنــاه تــي وال تر�ی�ــه،م و تتعلــق بــنظم الكــلا
لتعبیـــر الســـل�م �اللغـــة حـــدیثًا قـــل بهـــا إلـــى حیـــز االســـمات؛ وذلـــك لینتالتـــي تضـــ�ط هـــذه 

 و�تا�ة".
كونـه تلمیـذ الصـف الثـاني الإعـدادي مـن �ما رائً�ا �أنه: و�عرف المفهوم النحوي إج

لجملـة؛ �غیرها في اها لاقتیتها وعبن صورة ذهن�ة تتشكل في ذهنه حول �لمة من حیث 
عــن  الخصــائص التــي تمیــزهتســم �مجموعــة مــن للمفهــوم الــذي ی اهللتــدلیل علــى اكتســاب

 فاه�م النحو�ة. حصل علیها التلمیذ في اخت�ار الم�غیره، و�قاس �الدرجة التي 
) �أنـه" تحدیـد 565، ص  2009(�عرفه فـؤاد أبـو حطـب وآمـال صـادق:  الاحتفاظ-5

لفتـرة مـن الـزمن استمرار �قاء هـذا المسـتوى كم على مدى  الحاء و من الأد بت  مستوى ثا
 ن ممارسة."دو 
 ًــ ــاظ إجرائ�ـ ــهو�عـــرف الاحتفـ الصـــف الثـــاني  تلامیـــذ : نـــاتج مـــا ت�قـــى فـــي ذاكـــرة ا �أنـ

كتســـ�ة مـــن حصـــص النحـــو التـــي تـــم تدر�ســـها المعلومـــات والمفـــاه�م الم الإعـــدادي مـــن
رایـــر و�ســـترات�ج�ة ین أنمـــوذج فج بـــالـــدممـــة علـــى قائ�اســـتخدام الإســـترات�ج�ة المقترحـــة ال

إعـادة تطبیـق الاخت�ـار حصل علیها التلمیذ عند �درجة التي الذاتي، و�قاس �الالتساؤل  
ل مــن تطب�قــه فــي المــرة الأولــى (ال�عــدي) رة ثان�ــة �عــد مــرور أر�عــة أســاب�ع علــى الأقــمــ
 ؤجل.المن تعرضهم لأ�ة خبرات أو مؤثرات بین الاخت�ار�ن الفوري و دو 
 ه التجر�ب�ة:�حث، ومادتت الأدوا 
  الصـف  تلامیـذ ص�اغة دروس النحو المقررة على ادة : إعالتجر�ب�ة المعالجة مادة

أنمــوذج  الــدمج بــین ئمــة علــىالثــاني الإعــدادي فــي ضــوء الإســترات�ج�ة المقترحــة القا
 فرایر و�سترات�ج�ة التساؤل الذاتي، و�تم تصن�ف المحتوى إلى ما یلي:
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فرایــر  لمقترحــة القائمــة علــى أنمــوذجق الإســترات�ج�ة اتم إعــداده وفــو�ــ، یــذالتلمب كتــا -
 . الذاتي و�سترات�ج�ة التساؤل

احـــل وخطـــوات ، و�عـــرض إجـــراءات تـــدر�س المفـــاه�م النحو�ـــة وفـــق مر دلیـــل المعلـــم -
 الإسترات�ج�ة التول�ف�ة المقترحة.

 :أدوات الق�اس، وتشمل 
 �ة .م النحو اه�است�انة تتضمن �عض المف -1
 ).(من إعداد ال�احثة فاه�م النحو�ةاخت�ار الم -2
  جراءاته:ال�حث و خطوات�  
ن  الصف الثاني الإعدادي، وذلك م  لتلامیذ ة اللازمة  المفاه�م النحو�إعداد قائمة �-1

العر��ة   مسح الأدب�ات والدراسات على التلامیذ، و   النحو المقرر  محتوى   فحص   خلال
تدر�س  مجال  وت  فى  لتلامیت  فداأهحلیل  النحو،  النحو  مقرر  المرحلة در�س  ذ 

 ا على مجموعة من المحكمین. إلى القائمة وعرضهوصل للت الإعداد�ة؛ وذلك
تقوم  -2 التي  الأسس  الإسترات�ج�ة  تحدید  على   التول�ف�ة  علیها  القائمة   المقترحة 

وفحص لال دراسة  أنموذج فرایر و�سترات�ج�ة التساؤل الذاتي، وذلك من خ  الدمج بین
 الذاتي. اؤل التسأنموذج فرایر و�سترات�ج�ة �ات والدراسات المتعلقة �بد الأ
تحدید خطو -3 من خلال  وذلك  المقترحة،  التدر�س  إسترات�ج�ة  الإسترات�ج�ة بناء  ات 

 المقترحة . 
الإست  -4 �استخدام  النحو  دروس  الدمجص�اغة  على  القائمة  المقترحة  بین    رات�ج�ة 

 اؤل الذاتي.تس�ة الو�سترات�ج  أنموذج فرایر
 �احثة) .  و�ة ( من إعداد الالنحه�م ق�اس، وتشمل: اخت�ار المفا إعداد أداة ال-5
 لإبداء رأیهم فیها. ؛  المحكمین عرض الصورة المبدئ�ة لأداة الق�اس على   -6
ووضوح تعل�ماتها،   داة الق�اس؛ للتأكد من مناسبتها، إجراء الدراسة الاستطلاع�ة لأ  -7

 حصائ�ة اللازمة. ا للحصول على الثوابت الإ هعنة  لإجا�حدید زمن اوت
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التجر�ة اورة  للص  التوصل  -8 نتائج  ضوء  في  وذلك  الق�اس،  لأداة  لنهائ�ة 
 الاستطلاع�ة. 

من  ت�ار  اخ  -9 الم  تلامیذ مجموعة  اخت�ار  وتطبیق  الإعدادي،  الثاني  فاه�م  الصف 
 النحو�ة علیهم (اخت�ار قبلي).

 : وعتینعة إلى مجمتقس�م المجمو  -10
مة على الدمج بین  لقائحة اتخدام الإسترات�ج�ة المقتر المجموعة الأولى: تدرس �اس  -

 جر�ب�ة) أنموذج فرایر و�سترات�ج�ة التساؤل الذاتي. (مجموعة ت
التدر�س  - إسترات�ج�ات  �استخدام  تدرس  الثان�ة:  تلامیذ   المجموعة  علیها  المعتاد 

 ا�طة) ض الصف الثاني الإعدادي. (مجموعة
النحطت  دةإعا  -11 المفاه�م  اخت�ار  على  بیق  الثان  تلامیذ و�ة  الإالصف  دي عداي 

 للمجموعتین الضا�طة والتجر�ب�ة. (�عدً�ا) 
ا  -12 اخت�ار  تطبیق  ثان�إعادة  النحو�ة مرة  أساب�ع على لمفاه�م  أر�عة  �عد مرور  ة 

  دون   التجر�ب�ة  لامیذ المجموعةتطب�قه في المرة الأولى (ال�عدي) على تالأقل من  
مؤجل؛ لمعرفة  وال  عدي)ین الاخت�ار�ن الفوري( ال�هم لأ�ة خبرات أو مؤثرات برضتع

امقدا الثاني  الصف  تلمیذ  ذاكرة  في  ت�قى  التي  المعلومات  دراسة  ر  �عد  لإعدادي 
الإسترات�ج�ة �استخدام  فرایر  قترح الم  التول�ف�ة  المحتوى  أنموذج  على  القائمة  ة 

 الذاتي.  و�سترات�ج�ة التساؤل 
 ا. ب�انات ومعالجتها إحصائ�ً لا صد ر  -13
 .یرها تحلیل النتائج وتفس -14
 .  تقد�م التوص�ات وال�حوث المقترحة في ضوء ما أسفر عنه ال�حث من نتائج -15
 :الخلف�ة النظر�ة لل�حث 

لل�حث یهدف   النظر�ة  الخلف�ة  اللازم  تحد   إلى  عرض  النحو�ة  المفاه�م  ید 
تلامیذ   لدى  الثاناكتسابها  الإ الصف  إستياد عد ي  توظ�ف  ��ف�ة  وتوض�ح  رات�ج�ة  ، 
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قا مقترحة  بین  على ئمة  تول�ف�ة  الذاتي   الدمج  التساؤل  و�سترات�ج�ة  فرایر  أنموذج 
 ه�م النحو�ة والاحتفاظ بها لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي،لاكتساب �عض المفا 

 ، تتناول ال�احثة ما یلي:  ذلكیق تحقول
 ة النحو�المفاه�م  :المحور الأول  . 
 ة التساؤل الذاتيات�ج�ستر البنائ�ة وأنموذج فرایر و   : النظر�ةالمحور الثاني� . 
  التول�ف�ة المقترحالمحور الثالث القائمة على: الإسترات�ج�ة  أنموذج الدمج بین    ة 

 تي . فرایر و�سترات�ج�ة التساؤل الذا
 المفاه�م النحو�ة:  -المحور الأول 
 : و�ةنحاللمفاه�م تعر�ف ا •

محورًا  النحو�ة  المفاه�م  واست�ع   تعد  النحو  لفهم  تعلم  ف  ه؛�اأساسً�ا  �مكن  لا 
ن علاقاقاعدة  في  القاعدة  تدخل  التي  المفاه�م  تعلم  قبل  لم   ت،حو�ة  الذي  والتلمیذ 

سل� �لامه  �كون  لن  النحو�ة  المفاه�م  واضحة�ستوعب  ع�اراته  أو  وضوح   ؛مًا  لأن 
الع�ا وسلامة  یتوقفانالفكرة  اعلى    رة  للمدى  النحو�ة  كتسا�ه  لها مفاه�م  واست�عا�ه 

 وقد تعددت تعر�فات المفاه�م النحو�ة، منها: ،اهوحسن استخدام
ال�اري،  عبد  (حسني  ص  1999�عرفها  الذهن�ة 300،  الصورة  �أنها   (  

 صرفًا أو تر�یً�ا،  اها المعجمي أو الدلالي في الجملةللوظ�فة التي تؤدیها الكلمة �معن
ه الو�تحدّد  تعر�فمفهذا  له  نحويّ  مصطلح  في  للك  وم  الوظ�فيّ  المعنى   ة،مل�حدّد 

توجد و  التعر�ف  داخل  للمصطلح؛ ح  من  توافرها  یتعین  التي  الضوا�ط  أو  تّى القرائن 
عمل  خلال  من  المفهوم  إلى  و�توصل  المراد،  المفهوم  عل�ه  الملاحظة ینطبق  �ات 

ال بین  التصن�ف  ثمّ  المفوالتجر�د  وفقًاكلمات  الشلأوج  ردة،  وأوجه ه  بینهما،  �ه 
ف ف�ستفاد بها في �ف، أما أوجه الاختلاصنلتا�ف؛ إذ إنّ أوجه الش�ه تسمح  الاختلا

 التمییز بین الأصناف نفسها.
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) المفهوم  103، ص  2012ال سل�مان، ومحمود عبد الحافظ ، ف (جمو�عر  
سم تیلذي  وي اح النحي �أنه: تصور عقلي �كونه المتعلم للتدلیل على المصطلالنحو 

تعبیر المتمثل في الز  یحمیزه وتسهم في انتقاله إلى  �مجموعة من الخصائص التي ت
 نتاج اللغوي تحدثًا و�تا�ة. الإ

م سعید و�عرف(  ،  حمد  حسین  ص 2019و��اد  النحو�ة    503،  المفاه�م   (
لمجموع  عقل�ة  �حقق سلامة �أنها: صورة  �ما  المرت�طة  والخصائص  الصفات  من  ة 

 الوجه المراد وتتكون من اسم ودلالة لفظ�ة. م الكلام على فهاء، و م من الأخطالكلا
النحوي         المفهوم  تعر�ف  �مكن  السا�قة  التعر�فات  الحالي و�استقراء  ال�حث  في 

كل في ذهنه حول صورة ذهن�ة تتش  �أنه: ما �كونه تلمیذ الصف الثاني الإعدادي من
للمفهوم الذي   لى اكتسا�هلیل عللتد   في الجملة؛كلمة من حیث بنیتها وعلاقتها �غیرها  

ال الخصائص  من  �مجموعة  �حص میت  يتیتسم  التي  �الدرجة  و�قاس  ل زه عن غیره، 
 ثاني الإعدادي في اخت�ار المفاه�م النحو�ة. علیها تلمیذ الصف ال

 • أهم�ة تعلم المفاه�م النحو�ة: 
؛ فهي �افة  م�ةلتعل�الأ�حاث ا  �عد تعلم المفاه�م �صفة عامة محورًا أساسً�ا في       
وتساعد  ت الأ�حاث،  لتلك  المعرفي  اله�كل  المعلومات متلا لاشكل  اكتساب  على  یذ 

ة مما �ساعدهم على الاحتفاظ بتلك المعلومات في م �طر�قة منظمة مترا�طالمقدمة له
الأ و�نطبق  المدى،  المفاه�مالذاكرة طو�لة  تعلم  على  �ذلك  أهم�ة   مر  فلها  النحو�ة؛ 

 ات ر اي موضوع نحوي؛ لإتقان القواعد اللازمة لمهف�ة لألمعر ن�ة اة البرة في دراسكبی 
اراته واضحة إلا إذا �ان  �كون �لامه سل�مًا وع�لصحة اللغو�ة، فلا �مكن للمتعلم أن ا

على تتوقف  الع�ارة  فسلامة  النحو�ة،  للمفاه�م  للمفاه�م    مستوعً�ا  المتعلم  اكتساب 
 لنحو�ة واست�عا�ه لها.ا
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 النحو�ة ف�ما یلي: المفاه�م  تعلم  أهم�ةن إبراز مكو�
لمفردات والتراكیب، وما یترتب على التحلیل الإعرابي، ل  ة �تمكین المتعلم من عمل  -

 ). 13، ص  2003لكلمات من معنى ودلالة. (ناصر محمود، موقع ا
 ن الزلل في الكتا�ة، وتعو�د في الكلام وصون الأقلام معصمة الألسنة من الخطأ    -

ب ه ذ �و الع�ارات والأسالیب حتى تخلو مما �شینها    �اغةق في صلتدقیعلى االتلامیذ  
 ) 124، ص 2000�جمالها.( فخر الدین عامر، 

�ادة قدرتهم على نقد الأسالیب التي �ستمعون إلیها دقة الملاحظة وز   تعو�د التلامیذ   -
 . أو �قرأونها
ال  المفاه�م  تعلم  أهم�ة   مدى  یتضح  سبق  ما  خلال  وضرو من  رة  نحو�ة 

عمیق لطب�عة المادة لا  ملمرحلة الإعداد�ة؛ لأنها تساعدهم على الفهلتلامیذ ا  سابهاإك
رجة �بیرة في تنم�ة قدرات المتعلمین العقل�ة بیر، �ما أنها تسهم بد العلم�ة ودقة التع

وذلك من أجل التوصل إلى السمات  ؛ة والتصن�فمن حیث التحلیل والتر�یب والمقارن
 ق بینه و�ین غیره من المفاه�م .لنحوي وتفر هوم االمف التي تبین المشتر�ة

 Jacqueline(  �دراسةالمفاه�م النحو�ة تناولتها دراسات �ثیرة    لمعتولأهم�ة  
ann,2003 للمداخل التاسع  الصف  تلامیذ  اتجاهات  تعرف  إلى  هدفت  والتي   (

الخب  التدر�س�ة أن  على  الدراسة  وأكدت  النحو�ة،  المفاه�م  السا�ق لتعلم  المرات  علقة  تة 
ل  �المفاه�م الطلاب  اخت�ار  في  �بیر  أثر  لها  حیث ق�ر ط النحو�ة  المناس�ة  التدر�س  ة 

التاسع للطر�قة الس�اق�ة في تعلم المفاه�م إلى تفضیل طلاب الصف    توصلت الدراسة
سل�مان  النحو�ة،   جمال  ا  ومحمود ودراسة  (عبد  نموذج 2012لحافظ  واستخدمت   (

) 2016عبد الكر�م (  واستخدمت دراسة مها�اد   �ة،النحو اه�م  تنم�ة المفأ�عاد التعلم في  
) إلى بناء برنامج قائم على نظر�ة 2016، وهدفت دراسة ماهر شع�ان (زد و و وذج  نم

ت دراسة دمج، و د�ةالمخططات العقل�ة لتنم�ة المفاه�م النحو�ة لتلامیذ المرحلة الإعدا
) سل�مان  خر 2017معاو�ة  إسترات�جیتي  بین  المفاه)  واائط  لتنم�ة   لتعلم�م  التولیدي 
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واستخدم ال النحو�ة،  دراسة  مفاه�م  (  غرم  يضر مت  للتعلم 2018الله  �ایبي  نموذج   (
ي في تنم�ة المفاه�م النحو�ة والاحتفاظ بها، في حین استهدفت دراسة علي أحمد البنائ 

ة م التوض�ح� القراءة التشار��ة المدعومة بتقن�ة الرسو ج قائم على  ) بناء برنام 2020(
اه�م  ط المفائخر   )2020نصر (  أماني واستخدمت دراسة  المفاه�م النحو�ة،    تنم�ةفي  

) إلى ق�اس 2020النحو�ة، وهدفت دراسة أحمد محمد (الإلكترون�ة في تنم�ة المفاه�م 
قائم على المهام في تنم�ة ل التعلم الفاعل�ة إسترات�ج�ة تدر�س�ة مقترحة في ضوء مدخ

ال تعلم  النحمهارات  و قواعد  الم  الوعيو�ة  تلامیذ  لدي  الإعداد�ة،بها    ودراسة  رحلة 
)Najwa Ahmad,2021  (المقل الصف  إسترات�ج�ة  استخدمت  تنم�ة والتي  في  وب 

النحو�ة أهم�ة  ،  المفاه�م  على  الدراسات  تلك  أجمعت  وقد  الدراسات....  من  وغیرها 
المفاه�م  تنم� الدراسات و   ،النحو�ةة  تلك  ا  أ�ضًا  حددت  اللمفاه� �عض  التي   ةنحو� م 

النحو�  المفاه�م  قائمة  بناء  في  منها  الاستفادة  الثاني لا  ة�مكن  الصف  لتلامیذ  لازمة 
اع �ما  للمفاه�م  الإعدادي،  التلامیذ  اكتساب  لمدى  ق�اسها  في  الدراسات  تلك  تمدت 

سترشد ال�احثة بها في بناء اخت�ار التي سوف ت  النحو�ة على مجموعة من الاخت�ارات 
النحو�ةالمفاه لاللا  �م  الثاني  زمة  الصف  التلامیذ  تلك  أن  �ما  دراسات الإعدادي، 

الإفادةمجمو   ت مد ق �مكن  التي  الأنشطة  من  مختلفة  وتطو�ر   عة  إثراء  في   منها 
 الأنشطة المستخدمة في ال�حث الحالي .

 • عناصر تعلم المفاه�م النحو�ة:
�نها  ى تكو ي تساعد علم النحو�ة �مجموعة من المراحل الت ر المفاه�تم       

 على النحو التالي: وتعلمها، وهي
المصطلح الذي : و�قصد �ه الكلمة أو الرمز أو    اسم المفهوم  ـــالمرحلة الأولى ــــ -1

 المفعول �ه. و  الفعل،و �ستخدم للإشارة إلى مفهوم أو یدل عل�ه �مفهوم الفاعل، 
تالثا  رحلةالم  -2 ـــــــ  رات التي  االع�  الع�ارة أو: و�قصد �ه تلك    عر�ف المفهومن�ة 

ارت� ��ف�ة  تحدد  �ما  وتمیزه،  المفهوم  صفات  الصفات    ط اتحدد  ،  ب�عضهاهذه 
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قع �عد فعل مبني للمعلوم، و�دل على من فعل الفعل  كتعر�ف الفاعل �أنه اسم �
 أو اتصف �ه. 

ل تحدید الصفات التي تمیز المفهوم،  تشم: و لمفهومالمرحلة الثالثة ــــــــ صفات ا -3
  مثلة المفهوم وتت�این المفاه�م من على أساسها تمیز أ  التي   ممیزةفات غیر الوالص

لیها، فمن السمات التي تمیز  الصفات التي تمیزها والعلاقات التي تنطوي عث  حی
�ة  هذه الخاصمفهوم الفاعل عن غیره من المفاه�م النحو�ة أنه قد �أتي مستترًا، ف

 و�ة . لا تتوافر في أي مفهوم من المفاه�م النح
ــــــ الأمثلة الإ�جاب�ة والسلب�ة للمفهومال  حلةمر ال-4 على المفهوم،   ة لثمأ: أي  را�عة 

ا من  المفهوم  �ان  إذا  الفاعل، فمثلاً  هي  عل�ه  الإ�جاب�ة  الأمثلة  تكون  لمرفوعات 
فعول �ه فإن المبتدأ والخبر واسم  وم هو المالمبتدأ، الخبر، اسم �ان، أما إذا �ان المفه

وخبر   أمكان  ل�ست  عإن  سلبل�ه،  ثلة  أمثلة  تعد  أنها  الأو  عبد  سم�ع، �ة. ( صلاح 
(رشدي  330ص ،  2005  (  ، وآخرون  ص 2007أحمد  شع69،  ماهر   ) �ان، ) 
 ) 341، ص 2016

  ال�احثة في هذا ال�حث إبراز تلك العناصر المكونة للمفهوم من خلال   وراعت   
مثلة  از الأو�بر   دید صفاته،م لكل مفهوم نحوي، وتقد�م تعر�ف للمفهوم، وتحتحدید اس
�ة الدروس المصاغة �الإسترات�ج   لخلا  والسلب�ة لكل مفهوم نحوي، وذلك منالإ�جاب�ة  

الإضافة إلى ق�اس تلك العناصر المكونة للمفهوم �اخت�ار المفاه�م النحو�ة المقترحة، �
 التي تعده ال�احثة.  

 لنحو�ة:لمفاه�م ا• خصائص ا
المفهوم النحوي    ول �أنن القي �مكفهوم النحو وفي ضوء عرض عناصر تعلم الم

 : نهایتسم �مجموعة من الخصائص، م
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ز لمجموعة من السمات المجردة أي أنه : فالمفهوم النحوي یرم  الرمز�ة أو التجر�د  -
اص�ة، ا لهذه الخغیر محسوس وهو یرمز لسمة أو مجموعة من السمات، و�عد رمزً 

 لزمن. الدلالة على الحدث وا  ل وهوالفع �دًا لسمات فمثلاً مفهوم الفعل �عد رمزًا أو تجر 
ناصر مشتر�ة لتمییز بین المفاه�م النحو�ة وفقًا لعذ على ای لمالت: و�عني قدرة  التمییز-

 ة إل�ه. بینها، وقدرته على التمییز بین الأمثلة المنتم�ة للمفهوم والأمثلة غیر المنتم�
ي تعم�م صفات مول أ�الش  فیتص   : قدرة التلمیذ على الوصول إلى تعم�م م�مالتع  -

لاً مفهوم الفعل المضارع لا ینطبق ثفموم  المفهوم على أمثلة أخرى ینطبق علیها المفه
 ع معین بل ینطبق على �ل فعل تتوافر ف�ه دلالة الفعل المضارع. على فعل مضار 

قدم  المفهوم من خلال الأمثلة التي ت  رن المفهوم، و�ظه: وهي نتاج تكو�الملاحظة  -
على لتدلیل تحانط�  ل  التي  التغییرات  ملاحظة  مثل  علیها،  النحوي  المفهوم  دث اق 

) 104، ص  2007أحمد،  (رشدي  ما تدخل �ان وأخواتها على الجملة الاسم�ة.  د عن
( منى سعید،  104، ص 2012( جمال سل�مان،   ) ( مرضي 360، ص  2016) 

 .)167، ص 2018،  غرم الله
 :أسالیب تنم�ة المفاه�م النحو�ة• 
ال- ص�اغالجینصوص  اخت�ار  في  یتوافر  والتي  النحو�ة،  القواعد  تدر�س  في   تهادة 
هذ لا تكون  أن  أي  الألفاظ،  من  الغر�ب  عن  وال�عد  �ه سهولة  یهتم  مما  النصوص  ه 

تعلم   على  �قبلون  �جعلهم  مما  نفوسهم،  و�شغل  ح�اتهم،  في  النصوص التلامیذ  تلك 
فه المتضم إلى  وشوق  �شغف  النحو�ة  للقاعدة  تتضمن نة  ما  وام  أسرار لكشف  ه،  عن 

 ه، �عیدًا عن الملل. تراكی�
المعلم لعرض �عض الأمثلة  بتور ماللة  تجنب الأمث  - المتكلفة، و�ذا اضطر  فیراعي ة 

 في تلك الأمثلة قر�ها من واقع وح�اة التلمیذ. 
الن- القواعد  تدر�س  للمر�التدرج في  ال�س�ط  إلى الصعب، حو�ة من  السهل  ب، ومن 

 .معنوي سوس إلى الومن المح



 

 
 

 

 
                                             

 

25 

 م 2023أبریل  –  الرابعـ العدد  ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

 .  �ةنحو الاهتمام �فهم المعنى الذي �عین على فهم القاعدة ال -
 صار على تلقینها. �ثرة التدر�ب على القواعد والتطبیق علیها، وعدم الاقت  -
القواعد   - التأكید على  اللغة العر��ة الأخرى في  النحو�ة دون إسراف   استغلال فروع 

لب ولا تشغله ه الطاة تن�موجز   ر�ق إشارات درس الأصلي، و�كون ذلك عن ط�خل �ال
 ) 128-127ص  ، 2000دین عامر،عن الدرس.( فخر ال

  و�سترات�ج�ة التساؤل الذاتي : النظر�ة البنائ�ة وأنموذج فرایر   -المحور الثاني 
أسس  التي  التكو�ن�ة  أو  البنائ�ة  النظر�ة  التعلم تعد  منطلق  ب�اج�ه  جان    ها 

التعل على  تؤ�د  حیث  عالنشط؛  القائم  الم  ا  معنى؛لى  معللأن  �ستخدم  وماته لمتعلم 
الم بناء  في  باة  عرفومعارفه  �قتنع  التي  تلامیذه لجدیدة  تشج�ع  هنا  المعلم  ودور  ها، 

على على   وتساعدهم  الأفكار  هذه  تتحدى  أحداثًا  لهم  وتقد�م  �أنفسهم،  المعرفة  بناء 
�الإضإ متعددة،  تفسیرات  لاسنتاج  �الفرص  تزو�دهم  إلى  هذه  افة  فيالأفكتخدام   ار 

نقل    مواقف على  �قتصر  لا  هنا  المعلم  فدور  على عر الممتعددة،  �عمل  ولكن  فة، 
ل التعلم  عمل�ة  وتوج�ه  واستن�اطها  الطلاب.(ود�ع تنش�طها  لدى  معنى  ذي  تعلم  بناء 

 )  .     51، ص 2003مكس�موس،
 �ة البنائ�ة:ي ترتكز علیها النظر سس التومن الأ     

فالتعلم بوصفه عمل�ة بنائ�ة �مثل إبداع المتعلم    ا،لهنق  معرفة ول�سضرورة بناء ال -
العالم عم  كیب لترا معط�ات  مع  و�فسرها  خبراته  خلالها  من  ینظم  جدیدة    رف�ة 

 الخارجي.
 التعلم عمل�ة بنائ�ة نشطة ومستمرة وغرض�ة التوجه. -
ماعي  ته من خلال عمل�ة تفاوض اجتالفرد لمعرفعلم إعادة بناء  تتضمن عمل�ة الت -

الآ منخر�نمع  الخارجي  العالم  معط�ات  عن  معرفته  یبني  لا  فالمتعلم    ل خلا  ، 
أ�ضً  المعرفة  تبنى  ولكن  فقط،  معها  الذات�ة  خلال  أنشطته  من  التفاوض ا 

 الاجتماعي. 
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

 نى.المعرفة القبل�ة للمتعلم شرط أساسي لبناء التعلم ذي المع -
�ساعدهم    فذلك  ق�ق�ة،مة ح�مه  وف عندما یواجه المتعلمتته�أ للمعلم أفضل الظر  -

الثقة   بناء معنى لما تعلموه، و�نمي لدیهم  اتهم على حل المشكلات ر قد في  على 
 التي تواجههم . 

ة هي التك�ف مع تنظ�م العالم التجر�بي، فاكتساب المعرفة وظ�فة العمل�ة المعرف� -
التك�ف   خلال  من  تو یتم  التي  الجدیدة  الخبرات  �ستخدم  مع  حیث  المتعلم  اجه 

أفكار الم الستعلم  فهما�قة  ه  واست�عابها  في  الجدیدة  ود�ع    (  .الخبرات 
ص  2003س،مكس�مو  الحمید،  )51،  عبد  �مال  ص  2008(   ،151:149  (

 )  734، ص 2020من، (وفاء عبد الرح
ا للتعلم النشط  یتضح من خلال عرض تلك الأسس أن النظر�ة البنائ�ة تعد أساسً 

�مجموعة من    مروره  خلال  سه منمعرفته بنفلأن المتعلم في ضوئها یبني  ذي المعنى  
 في عقله.  لذات�ة اة عرفإلى بناء الم الخبرات التي تؤدي

القائمة   التدر�س  و�سترات�ج�ات  نماذج  نماذج وتعد  البنائ�ة  النظر�ة  على 
نشاط من  تحققه  لما  الفعال؛  للتدر�س  فه  و�سترات�ج�ات  تعلمه  فترة  طوال  ي للطالب 

د عقلي للوصول إلى المعرفة، بذل جهامه بل ق�رفته من خلاتجعله قادرًا على بناء مع
 لمتعلم معرفته �الطر�قة التي تناسب قدراته. ا بنيوفي نها�ة ذلك ی 

اخت         فرایر، لذا  أنموذج  وهو  البنائ�ة  النظر�ة  نماذج  من  نموذجًا  ال�احثة  ارت 
�ة  رات�ج ء إست ذاتي؛ لبناوهي إسترات�ج�ة التساؤل ال  �ة تقوم أ�ضًا على البنائ�ةو�سترات�ج

و تول منهما،  نوع  بین مزا�ا �ل  تجمع  مقترحة  الإسترات�ج�ة ن  �مك �ف�ة  هذه    من خلال 
القائمة على  التول�ف�ة بینال  المقترحة  الذاتي   دمج  التساؤل  و�سترات�ج�ة  فرایر  أنموذج 

 ا. ه�م النحو�ة والاحتفاظ بهفا لمل سهولة اكتساب التلامیذ 
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  ایر:أولاً ـــــ أنموذج فر 
 : وذج فرایرة أنم ماه�  •
تترجم أفكار البنائیین في التدر�س، تي  ال  �عد أنموذج فرایر من النماذج التدر�س�ة      

أسس من �حوث " برونر" في التفكیر التصن�في، و�تمیز عن  قوم أنموذج فرایر على ف�
�أنه   النماذج  من  واكتساب  غیره  لتعلم  شامل  أسلوً�اأنموذج  یتضمن  إذ   المفاه�م؛ 

�قوم الطلاب و  وم،لتعلم المفهوم، وأسلوً�ا لق�اس اكتساب المفهلوً�ا ، وأسمفهوملتحلیل ال
خصائص   إلى  المفاه�م  بتحلیل  النموذج  هذا  خلال  أساس�ة، من  وغیر  أساس�ة 

ت  التي  الأمثلة  عرض  خلال  من  تحدیدًا  أكثر  الفهم  والأمثلة و�جعلون  للمفهوم  نتمي 
 ) 50ص ، 2002ف الصفي،  لا تنتمي إل�ه.( عبد اللط� التي

�أنه:         فرایر  أنموذج  ا�  يتدر�س  مدخلو�عرف  تلامیذه لمعلم  ساعد  تعل�م  على 
جدیدة   تحد مفاه�م  خلال  من  الجدیدة وذلك  المفاه�م  بین  والاختلاف  الش�ه  أوجه  ید 

�متلكه التي  الأخرى  هذا  والمفاه�م  في  یتم  حیث  المتعلم،  المفاه�م  الأا  تعل�م  نموذج 
 ) 312، ص  2011عدة المثال واللامثال.( ماهر شع�ان، ا �اع قمختلفة من خلال اتال

ي یتمثل في شكل و�عرف أنموذج فرایر في ال�حث الحالي، �أنه: مخطط ب�ان          
مفهوم یتم استخدامه مستطیل یتكون من أر�عة مر�عات تتوسطه دائرة �كتب فیها اسم ال

ضمن ثلاث مراحل و�ت  دادي، الصف الثاني الإع   س المفاه�م النحو�ة لتلامیذ في تدر�
وهي المفهوم  لاكتساب  تحل متتال�ة  ال:  اكتساب مفهومیل  وق�اس  المفهوم،  وتعلم   ،

 ل اكتساب المفاه�م والاحتفاظ بها لأطول فترة.  المفهوم، بهدف تسهی
فرایر  نموذجوفق أ مراحل اكتساب المفهوم:   
 الأو مرحلالمرحلة  ــــ  المفه لى  تحلیل  فة  ترى  حیث  المفهوم كمأن    رایر وم:  ونات 

 تتجلى في العناصر التال�ة: 
ع في ه: وهو �لمة متعارف علیها لفظً�ا مثل" الفاعل"، و�وضعنوان م أو  لمفهو اسم ا-

 منتصف النموذج.
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 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

شتر�ة بین مجموعة من تعر�ف المفهوم:  وهو جملة أو ع�ارة تحدد الخواص الم -
 الأش�اء. 

 .م خصائص الممیزة للمفهو لا-
المفهوم- وه  أمثلة  حالا:  المت  ي  التعر�ف�ة  الخواص  جم�ع  تحمل  میزة للمفهوم 

 الأمثلة الموج�ة للمفهوم. وم، وتسمى للمفه
 أمثلة لا ینطبق علیها المفهوم ولا تنتمي له. اللاأمثلة للمفهوم: وهي -
 حلة تعل�م المفهوم: المرحلة الثان�ة ــــ مر 

 ي: ، وه مفهومبتعل�م اللمرت�طة عمل�ات اعددًا من ال اقترحت فرایر 
والصفات غیر المفهوم،    التي تمیز  معرفة صفات المفهوم: وتشمل تحدید الصفات -

فهوم وتت�این المفاه�م من حیث الصفات التي ة التي على أساسها تمیز أمثلة المالممیز 
 وي علیها. تمیزها والعلاقات التي تنط

 عناو�نها. مدى ر�ط الصفة الممیزة � -
 . المفاه�م�ةلقاعدة معرفة ا-
 رع�ة له.ة العلاقة بین المفهوم والمفاه�م الرئ�سة والفرفمع-
ال- والمفاه�م  الجدیدة  المفاه�م  بین  الاختلاف  أو  الاتفاق  مدى  �متلكها توض�ح  تي 

 التلامیذ.
مفهوم وطرح مجموعة من الأسئلة على تقد�م مجموعة من الأمثلة واللاأمثلة حول ال-

 .لة من اللاأمثلةب لتمییز الأمثالطلا
 العمل�ات  بین معقد لا التفاعل نت�جة �كون  المفهوم تعلم أن ر�رراف ى ر ت حیث 
 المتعلمین ستوى م مراعاة �جب  مفهوم أي تدر�س عند  ولذلكة،  الأول� المعرف�ة
الأالمتعلمین    إلمام مدى تحدد  التي  السا�قة  وخبراتهم المتضمنة �المعرفة  ساس�ة 
 . �المفهوم
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هوم: مفالاب كتسة ــــ مرحلة االمرحلة الثالث 
 على :   وم وتعلمهفي هذه المرحلة تعتمد عمل�ة اكتساب المفه

 قدرة المتعلم على تحلیل المفهوم. -
 وم عن غیره من المفاه�م. تحدید السمات الممیزة للمفه- 
 غیر دالة.إعطاء أمثلة دالة على المفهوم وأخرى  -
الاكتفاء  - وعدم  المفهوم  التعر�استخدام  لأنه  بذ�ر  فقط  لاف  ت�ضم   بذلك  علم  ن 

 المفهوم.
الأداة تعكس   لفهم وهذه لتمكن من اااس مستوى  تتضمن مرحلة اكتساب المفهوم ق�-

ال تعلم  في  المتضمنة  المعرف�ة  أسئلة العمل�ات  عن  ع�ارة  الأداة  تكون  وقد  مفهوم، 
) (  Dorothy Frayer, 1970,P22(  إكمال إجا�ة قصیرة.  اخت�ار من متعدد، أو

اللطعب الصفي،  د  تر�ي،    )51ص  ،  2002�ف  وسماء  علي  سعد  ، ص 2016( 
260-261 ( 
مراحل اكتساب المفهوم النحوي �أنه یتم اكتساب المفهوم   خلال عرض   یتضح من   

من المفهو   النحوي  عن  أمثلة  إلى  للوصول  الأسئلة  ل�عض  المعلم  ثم  خلال طرح  م، 
لة سئن الأجموعة م ، ثم طرح م�ة للمفهومعرض �عض الأمثلة المنتم�ة وغیر المنتم

د ذلك ص�اغة تلامیذه �ع  المعلم منللتوصل إلى تعر�ف للمفهوم النحوي، ثم �طلب  
 .  أمثلة أخرى عن المفهومتعر�ف للمفهوم النحوي، ثم �طلب المعلم منهم ص�اغة 

الأ     فراولتطبیق  استخدمت  تخط�طً�انموذج  شكلاً  مستطیل یر  عن  ع�ارة  وهو   ،
 لتالي: في دائرة، �ما في الشكل ا ومالمفهتوسطها ة مر�عات ی ون من أر�عیتك

 خصائص المفهوم                م �ف المفهو تعر         

 ة غیر دالة على المفهوم أمثل           أمثلة دالة على المفهوم 

 ) أنموذج فرایر1شكل(       

 المفهوم 
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 في التدر�س: رم أنموذج فرایأهم�ة استخدا   
وذلك  ؛في التدر�سام أنموذج فرایر خد ي تدعو إلى استتل الأس�اب اهناك �عض      

 ما یلي:  � د فعسانموذج �لأن هذا الأ
 تحقیق نشاط وحیو�ة وفاعل�ة الطلاب في الموقف التعل�مي. •
 جع �صري أو مرئي للمفهوم المراد تعلمه. ابتكار مر  •
 المفهوم المراد تعلمه.لعمیق لدى الطلاب عن بناء وتنم�ة الفهم ا  •
ى المفهوم، من خلال تعر�فه،  وصف معنو  تفكیرلاب على المساعدة الط •

ه، وتمییز الأمثلة الموج�ة عن الأمثلة السال�ة  ة ل� اسووصف الخصائص الأس
 للمفهوم.

 اب المفاه�م لدى الطلاب.تحلیل وتقی�م اكتس  •
 القراءة. �مكن استخدامه قبل أو أثناء أو �عد  •
 .كبیرةغیرة أو الجموعات الص�مكن استخدامه �شكل فردي أو مع الم •
المفاه�م في   م�عجم إعداد الطلاب لاخت�ارات المفاه�م، لأنه �ساعد في تنظ�  •

مر�م  ر �مثل فئة من هذه الفئات. (فئات، و�ل شكل تخط�طي لنموذج فرای
 ) 87-86، ص 2017ضو�حي،  

یر من  رؤ�ة عدد �بر في أنّه یت�ح للمعلم والمتعلم  وتكمن أهم�ة أنموذج فرای        
  فهو   لكسر�عة، �ونه منظمًا �صر��ا؛ لذ  مفهوم في نظرة�طة �الرتت المء المعلوماأجزا

و�ات ، و�قوم على تحفیز مستللطلاب لجدیدة وغیر المألوفة  أكثر ما �صلح للمفاه�م ا
بین المفاه�م مما ت وروا�ط  شاء علاقانالتفكیر العل�ا لدى التلامیذ، وذلك من خلال إ

والاختلاف   تحدید أوجه الش�ه  من خلالم  مفاه� قات بین الي بناء علا �ساعد التلامیذ ف
لمفهوم والخصائص غیر المنتم�ة، ممّا ین الخصائص المنتم�ة لز بیمی ف�ما بینها، والت

 Nahampun& Berlin  .كتساب التلامیذ للمفهوم وز�ادة تحصیلهم ینتج عنه ز�ادة ا
Sibarani, 2014,P5) Ellis ( 
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اذج التي تشجع على ه من النمأنفرایر �أنموذج    عرض أهم�ة  یتضح من خلال      
الطلا بین  والحوار  وتوض�ح  وذ   ،ب التفكیر  للمفهوم،  تعر�ف  تحدید  خلال  من  لك 

ثم ذ�ر   المنتم�ة لخصائصه،  اكتساب الأمثلة  المنتم�ة، وق�اس  لمفهوم والأمثلة غیر 
�ة، ورات القبلمعرفة التص فة إلى إمكان�ة استخدامه قبل الشرح �تهیئة لالمفهوم، �الإضا

 الواردة �الدرس. �م هفاء الشرح، أو �عد الانتهاء من الشرح �تلخ�ص للمفي أثناو أ
فاعلیته إلى  فرایر  أنموذج  استخدمت  التي  الدراسات  أشارت  تعلم    وقد  في 

دراسة ومنها  واكتسابها  أمین(  المفاه�م  وا2018ص�اح  قائ)  برنامجًا  على قترحت  مًا 
لتنم  فرایر  المفاه� نموذج  المنطق�ة�ة  والكاسالأس   م  و�قاء�ة  المدر�ة  الذات�ة  أثر   فاءة 

ودراسالتعلم وآخران(  حأ  ة،  فل�ح  اكتساب   )2019مد  في  فرایر  أنموذج  واستخدمت 
البلاغ�ة، الرحمن( و   المفاه�م  عبد  وفاء  في   )2020دراسة  فرایر  نموذج  واستخدمت 

مفاه إكساب   المتوسط  الأول  الصف  التجو�د،  طال�ات  است�م  حین  دراسة في   خدمت 
یئة قائمة على بب  )�يالتشار ) نمطان للتعلم الإلكتروني (الفردي و 2021منصور(ن  ن�فی 

على   وأثرها  المفاه�م  لتعلم  فرایر  نموذج  ضوء  في  جوجل  المفاه�م  تطب�قات  تعلم 
تلك الدراسات إلى فاعل�ة أنموذج فرایر التكنولوج�ة والدافع�ة للمعرفة، وتوصلت نتائج  

 فة.ه�م المختلتساب المفافي اك
�عض       لتعدیل  فرایر  نموذج  الدراسات  �عض  استخدمت  البدیلة صور تالبینما  ات 

ضو�حي(  مر�م  سعد(  ،)2017كدراسة  آمال  نتائج  )2020ودراسة  وتوصلت   ،
 طلاب. ى الة لد لدیل التصورات البدی فاعل�ة النموذج في تع :الدراستین إلى

ن     بین  الأخرى  الدراسات  �عض  دمجت   حین  فرایرفي  أو  ت  ات�ج�اتر و�س  ،موذج 
أخرى   صبري(نماذج  الحمید  عبد  قائمة إح  اتر قوا)  2016�دراسة  تول�ف�ة  سترات�ج�ة 

فرایر نموذج  البیئ�ة   SQ5Rسترات�ج�ة  �و   Frayerعلى  والق�م  الجغراف�ا  تدر�س  في 
) ودمجت 2016وآخران (   تدامة، ودراسة حاتم أحمد ة في أ�عاد التنم�ة المسالمتضمن
فرای  الدراسة   نموذج  فر  بین  نتائج  وو�تلي  وتوصلت  البلاغ�ة،  المفاه�م  اكتساب  ي 
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

إلىستیادر ال الأ  :ن  بین  الدمج  والإفاعل�ة  تنم�ة نموذج  في  المستخدمة  سترات�ج�ات 
 المفاه�م المختلفة. 

الدراسات  فر   الأجنب�ة  ومن  أنموذج  استخدمت  فاعل�ة  ایرالتي  وأثبتت   ،
دراسة  الأنموذج  ،Nahampun& Berlin Sibarani, 2014)  Ellis(  خدمت ستوا

طلاب المرحلة الثانو�ة في مستوى    لتنم�ة  ذجنمو أنموذج فرایر لمحاولة تعرف أثر الأ
اللغو�ة   الأ،  المفردات  فاعل�ة  إلى  الدراسة  نتائج  الموأشارت  تنم�ة  في  فردات نموذج 

(اللغو�ة ودراسة   ،Estacio& Dominadoro Martine,2017  Randel والتي  (
فاعل هدفت   تعرف  أستخد ا  �ةإلى  العلم�ة  ام  المفردات  إثراء  في  فرایر  في نموذج 

درست   رسامد ال التي  التجر�ب�ة  المجموعة  طلاب  تفوق  نتائجها  وأظهرت  الثانو�ة، 
 .العلم�ةإثراء الطلاب للمفردات   �استخدام النموذج، حیث عمل النموذج على ز�ادة

 ثانً�ا ــــ إسترات�ج�ة التساؤل الذاتي:   
 :لذاتيلتساؤل اا هوم إسترات�ج�ةفم •
 وأكثرها  إسترات�ج�ات ما وراء المعرفة أهم ىد إح الذاتي التساؤل إسترات�ج�ة تعد       
 على  مینالمتعل وتحفیز تنش�ط فى فعال أثر التر�و�ة؛ فتبدو ذات  ال�حوث  فى اشیوعً 

�كفاالمعلوم است�عاب   �ساعد  ومما،  الفهم مستوى  تحسین إلى ودفعهم عال�ة، ءةات 
  �سهم  مما ة ف�معر  وعمل�ات  عقل�ة أنشطة  من  �قومون �ه �ما ین المتعلم  ىع و  ذلك على

 فهمهم  ومراقبتهم لعمل�ة  ،�أول أولاً  تنظ�مها و�عادة القرائ�ة خططهم تعدیل فى بدوره  
 الإسترات�ج�ة.  لهذه استخدامهم ات ل�وآ إجراءات  خلال من كله هذا و�تم وه،ؤ قر  لما

 ) 196، ص 2004( إبراه�م أحمد،                                                
الذاتي، فهناك من �طلق علیها إسترت�ج�ات المساعدة   سم�ات التساؤلم  دت وتعد      

�أ الذاتي، وتعرف  الذاتي، والتأمل  الذاتي، والتقدیر  نها" تدر�ب الذات�ة مثل: التخط�ط 
سئلة، ثم تكو�ن  لأا  أساسهاوغون على  تنتاج الفكرة الرئ�سة التي �صالطلاب على اس

ص�ا  و�عادة  ذاتها،  الفكرة  حول  إسترات�ج�ة أ  غةأسئلة  وتتضمن  غرارها"،  على  سئلة 
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الذاتي نوعین   : وهى ع�ارة عن رؤوس الأسئلة الموجهةمن الأسئلة، هما:  التساؤل 
للت المعلم  �حددها  أخر أسئلة  أسئلة  و�ولدون  �حدث لامیذ،  ماذا  مثل:  تماثلها  ى 

لماذا  لو. المو ند .......؟  هذا  و�ین  رس  بین........  الترا�ط  نقاط  ما  ؟  ضوع 
الثاني:  ..... والنوع  ؟   ........ من  الهدف  ما  ؟  الموجهة( ......  غیر  الأسئلة 

قبلها أو �عدها : وهى الأسئلة التى �صوغها الطالب أثناء عمل�ة التعلم أو  المفتوحة)
و�دراك المغزى منها   ةملهم المادة المتع�حیث تعینه على ف،  ة من معلمهدون مساعد 

 )  233ص  ،2017والتفكیر فیها. ( نضال مزاحم، 
و�عرف التساؤل الذاتي أ�ضًا �أنه ع�ارة عن ق�ام المتعلم بتوج�ه مجموعة من  

تساعده   التي  المعلومات  معالجة  أثناء  في  لنفسه  عمل�ات الأسئلة  في  التحكم  على 
�كفالت تعلمه  إلى  یؤدي  وتوظ�فكیر؛ مما  أكبر،  تعلمه فيف  اءة  الیوم�ة.(   ما  ح�اته 

 ) 121، ص  2006،  ىفصطفوزي عبد السلام، وعفت م
من   مجموعة  �أنه:  الحالي  ال�حث  في  إجرائً�ا  الذاتي  التساؤل  و�عرف 

الثاني الإعدا تلمیذ الصف  التي یوجهها  الذات�ة  وأثناء و�عد التساؤلات  لنفسه قبل   دي 
مما �جعل التلامیذ أكثر فهمًا علم علیها؛  لم�عد أن یدر�هم اأداء المهام التعل�م�ة وذلك  

 اه�م النحو�ة، وأكثر وعً�ا �عمل�ات تفكیرهم.فمالواحتفاظًا �
یتضح من خلال عرض تلك التعر�فات أنها تؤ�د على دور المتعلم الإ�جابي  

  ام تلك المعرفة في مواقف تعلمل اكتساب المعرفة، واستخد طوال عمل�ة التعلم من أج
إن   حیث  التي  الأجدیدة،  للسئلة  است�عا�ه  مدى  تبین  لنفسه  المتعلم   ةد ما�ضعها 

 الدراس�ة؛ مما �جعله أكثر اندماجًا مع المعلومات. 
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

 مراحل استخدام إسترات�ج�ة التساؤل الذاتي: •
  لتعلمولى ـــــــــ مرحلة ما قبل االمرحلة الأ: 

التلامی       على  المعلم  �عرض  المرحلة  هذه  و�ذ�وفي  الموضوع،  ب ره ذ  نوع  م 
ذ المهمة، ومن  بدء بتنفیل البقم  ها على أنفسه الأسئلة التي من الممكن أن �طرحو 

 هذه الأسئلة: 
 ماذا أفعل؟ لمعرفة المهمة.  -
 .لماذا أفعل هذا؟ لمعرفة الغرض من المهمة -
 .لتحدید أس�اب تنفیذ المهمة لماذا �عد هذا الأمر مهمًا؟ -
ولید أفكار واكتشاف علاقات  ت  رض ر �ما أعرفه؟ لغك�ف �مكن أن أر�ط هذا الأم -

 جدیدة.
 ة التعلممرحل ـــــ �ةالمرحلة الثان: 

�قصد      الذاتي؛  التساؤل  أسالیب  نحو  تلامیذه  المعلم  یوجه  المرحلة  هذه  في 
التلاتنش�ط عمل�ات م یبدأ  ثم  المعرفة،  الإجراءا وراء  أنفسهم عن  �سؤال  ات میذ 

�قومون   التي  مع  والك�ف�ات  للتعامل  یوجهها  مو البها  التي  الأسئلة  ومن  قف، 
 حلة و�جیبون عنها: المر  ههذ التلامیذ لأنفسهم في  

 ما الخطة المناس�ة لتعلم الموقف؟ لغرض وضع خطة للتعلم.   -
 للوصول إلى ما أر�د؟ هل الخطة التي وضعتها مناس�ة  -
 ن یتوافق مع الخطة التي وضعتها؟ وم �ه الآهل ما أق -

وماتهم مما �ساعدهم  میذ على تنظ�م أفكارهم ومعلتلاالتساعد    الأسئلة  ومثل هذه     
 ساعدهم على تحقیق الأهداف التي وضعوها. أفكار جدیدة تلید و تى عل
 المرحلة الثالثة ـــــ مرحلة ما �عد التعلم: 
تشدد       المرحلة  هذه  في  إل�هالأسئلة  التوصل  یتم  ما  تقی�م  إمكان�ة على  ومدى   ،

واقف أخرى جدیدة یتعرض لها المتعلم، والغرض من  م  فيلومات والأفكار  تطبیق المع
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لة التي �مكن أن �طرحها لأسئهذه المرحلة تنش�ط المعرفة السا�قة، ومن ا في    ةلسئالأ
 التلمیذ على نفسه في هذه المرحلة:

 ؟ هل أنا �حاجة إلى بذل جهد آخر -
 هل ما توصلت إل�ه هو ما �نت أر�ده؟ -
   ى؟خر ى الحل �طر�قة أهل �مكن أن أصل إل -

حلیل المعلومات التي من ت  معلتؤدي الإجا�ة عن مثل هذه الأسئلة إلى تمكین المت
تقی�مها، و��ف�ة الاستفادة منها وتطب�قها في مواقف جدیدة، فضلاً تم التوصل إلیها، و 

�ال الجدیدة  المعلومات  ر�ط  المتععن  ذهن  في  السا�قة  ذا  معلومات  التعلم  ف�كون  لم، 
ة ز�اد   ىإلمعرفة الجدیدة والمعرفة السا�قة، وهذا یؤدي بدوره  الن  �فعل التفاعل بی معنى  

للمادة الدراس�ة. التلمیذ  ) (محسن  192، ص  2004( إبراه�م أحمد،    فهم واست�عاب 
 ) 50، ص 2009علي ، 

 �ة،الذاتي تمر بثلاث مراحل أساس  ما سبق أن إسترات�ج�ة التساؤلم  یتضح 
 منها أفاد وقد ومرحلة ما �عد التعلم، ،لمومرحلة التع لم،مرحلة ما قبل التع  :هي

 المقترحة. التول�ف�ة الإسترات�ج�ة بناء يف الحالي ال�حث
 :أهم�ة إسترات�ج�ة التساؤل الذاتي •
ــث ذات الكفــاءة العالیــة؛ حی  الــذاتي من الإســترات�ج�ات   تعــد إســترات�ج�ة التســاؤل     

عن �عض الأسئلة مـات من خـلال الإجابـة  علو مال إلى ال�حــث عن إنها تــدعو الطالــب  
وأثناء و�لنفس  اهه التي یوج �كتسب قدرة على الاستقصاء ه قبل  تعلمه، فهو بذلك  عد 

والتلخ�ص  والتصن�ف  ال  والاستنتاج  من  فهوغیرها  عمل�ة  من  تز�د  التي  مه مهارات 
 ة. وتفاعله مع المادة الدراس�

 : لذاتي في العمل�ة التعل�م�ة، ف�ما یليال ترات�ج�ة التساؤ وتتضح أهم�ة إس        
 اؤل الذاتي المتعلم على المشار�ة البناءة في عمل�ة تعلمه. تسة ال�ج ت�تشجع إسترا -
 �كفاءة عال�ة.  تجعل المتعلم یتحمل مسئول�ة إنجاز ما یتعلمه -
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

 لیل المعلومات المتعلمة وتنظ�مها. القدرة على تحتكسب المتعلم  -
المتتقوي شع - �الفور  و لاععلم  الشخص�ة  وقوة  الذات�ة  في  �ة  الذاتي  �التحكم  تشعره 

 فه الذات�ة. أهدا مفه
 تجعل المتعلم نشطًا و��جابً�ا طوال عمل�ة التعلم.  -
 ة الجدیدة.تر�ط المعارف السا�قة لدى المتعلم �المعرف -
)  110، ص  2000( أحمد محمد،    والنقدي.التفكیر الإبداعي  تنمي لدى المتعلم   -

 )  193  ص ، 2005ح�اة علي،  (
الذاتي     التساؤل  إسترات�ج�ة  مراحل   لتهاو اتنونظرًا لأهم�ة  في  عدیدة  دراسات 

العر��ة،  مختلفة، و  للغة  واستخدمت )  Shang&chien,2010دراسة (�فروع متعددة 
اإسترات�ج�  التساؤل  تنم�ة  ة  في  القرائي،  لذاتي  تحسن الفهم  نتائجها  أظهرت  حیث 

ا الفهم  اتمستو�ات  وظهور  اجا لقرائي  لدى  إ�جاب�ة  الإسترات�ج�ة لتلاهات  نحو  ، میذ 
جیتي التساؤل الذاتي ومراق�ة الفهم في ) واستخدم إسترات�2017 علي(الله  د عبودراسة  

ذ�اب( أدیب  ودراسة  للمقروء،  الطلاب  التساؤ 2017است�عاب  واستخدمت  ا)  تي لذال 
والا البلاغة  مادة  في  الطلاب  تحصیل  في  أثرها  ود لب�ان  نحوها،  مصدق راتجاه  سة 

واستخدم2019خنجر( تحصیل  )  في  الذاتي  العلاب  طلا   التساؤل  اللغة  ر��ة، لقواعد 
القادرودرا عبد  الرحمن(  سة  الذاتي 2019عبد  التساؤل  إسترات�جیتي  بین  ودمجت   (

الط اكتساب  في  عال  �صوت  مشاعل لل  لاب والتفكیر  ودراسة  الإ�مان�ة،  مفاه�م 
واستخدمت 2021صالح( الذاتي  )  مهار ف  التساؤل  تنم�ة  وقد ي  الإبداع�ة،  القراءة  ات 

�ج�ة التساؤل الذاتي في تدر�س فروع  اسات فاعل�ة استخدام إسترات الدر   كتلأثبتت نتائج  
 ومهارات اللغة العر��ة المختلفة.  
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  الإسترا ـــــــ  الثالث  القائ�ة  ت�جالمحور  المقترحة  بین التول�ف�ة  الدمج  على  مة 
 ذاتي:  لتساؤل الا ایر و�سترات�ج�ةأنموذج فر 

 :  ةأسس الإسترات�ج�ة التول�ف�ة المقترح •
و�سترات�ج�ات          نماذج  النماذج تعد  من  البنائ�ة  النظر�ة  على  القائمة  التدر�س 

نشاط المتعلم طوال عمل�ة قق  تح  والإسترات�ج�ات التي تحقق التعلم الفعال؛ نظرًا لأنها
تناسب قدراته  تناس�ه و   فسه �الطر�قة التيبن لى بناء معرفته  التعلم؛ مما �جعله قادرًا ع

خصضوء  ي  ف فو�مكاناته،   من  عرضه  تم  النظر�ما  مادة ائص  وطب�عة  البنائ�ة،  ة 
و�سترات�ج فرایر،  وأنموذج  التلامیذ،  لدى  النحو�ة  المفاه�م  تنم�ة  وأهم�ة  �ة النحو، 

الإستراتالت بناء  عند  أسس  عدة  مراعاة  ف�جب  الذاتي،  التول�ف�ة  ساؤل  مقترحة ال�ج�ة 
ومن هذه الأسس التي تقوم ،  ذاتيال  لفرایر و�سترات�ج�ة التساؤ ى أنموذج  القائمة عل

 علیها الإسترات�ج�ة التول�ف�ة المقترحة:  
وسائل التي  ال  من  بناء المفاه�م �قوم على التفكیر، فعلى المعلم أن �متلك مجموعة -

ي  لطالب الحر�ة ف ا  ذلك هو إعطاءلى  تحفز ذلك التفكیر لدى المتعلم، والسبیل إ
في   هم تظهر الفجوات والتناقضات حاور وت  مالمناقشة والحوار، فمن خلال مناقشته

 سلسلة الأفكار لدیهم، ومن ثم یتم العمل على سدها عبر الموقف التدر�سي.   
ن المعرفة یتم اكتسابها من  ث تنادي البنائ�ة �أ حی  طه،ز�ادة فاعل�ة المتعلم ونشا -

فخلال   المتعلم،  �مناقشةإن نشاط  �قوم  الفرض�ات،    ه  و�ضع  المعلم،  ومحاورة 
 ذ وجهات النظر المختلفة. و�أخي صق و�ست

بنااج - یتم  والفهم  المعرفة  �أن  البنائ�ة  فتنادي  المتعلم،  اجتماعً�ا،  ؤ تماع�ة  هما 
 خر�ن. ردي، و�نما بتفاعله ومشار�ته مع الآل ف�شك فالمتعلم لا یبني المعرفة 

عن الموضوع النحوي المقدم من قبل المعلم،  مس�قًا  ن  تعلمو �عرفه الم  استخدام ما -
�ه أسئلة تنشط خبرات الطلاب السا�قة؛  علومات الجدیدة من خلال توج الم  یر سفلت

 لبناء المعرفة الجدیدة علیها. 
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وضرورة  ل تحقیق شتى أنواع التفاعل،  خلا  من  توفیر بیئة تعل�م�ة مناس�ة للتلامیذ  -
ا الأدوات  اتوفیر  لتنفیذ  لتنفیذ نشطة  لأللازمة  عمل  وأوراق  وأقلام  �طاقات  من 

 فة. تلخ مالأنشطة ال
تدر� - وأسالیب  أنشطة  المتعلمین،  استخدام  بین  الفرد�ة  الفروق  تراعي  متنوعة  س�ة 

التول للإسترات�ج�ة  والأسالیب  الأنشطة  مناس�ة  عن  ا�ف�فضلاً  القائمة  ة  لمقترحة 
 تي.ذا�ج�ة التساؤل الأنموذج فرایر و�سترات الدمج بین على

 دیدة.لة جأمث تدر�ب المتعلمین على تطبیق القاعدة  النحو�ة على -
المجید فهذا �جعل الطالب �طور من مهاراته و�دفعه للمز�د    تقد�م التعز�ز للطالب  -

 من المشار�ة الإ�جاب�ة في المهام الصف�ة. 
 مهام المكلف بها المتعلمین ما بین مهام فرد�ة وجماع�ة.لع اتنو�  -
 م. اته�الأنشطة المكلفین بها وتعز�ز استجا  في للطلاب لتنفیذ كاإتاحة الوقت ال -
ین �خطوة من خطوات  تنفیذ الإسترات�ج�ة، مع  تقد�م أنموذج فرایر للمتعلم   -

 .و�ةضرورة توض�ح المعلم لتلامیذه ��ف�ة استكماله �العناصر المطل
 از المهمة.جتوفیر الأجهزة والمصادر والوقت والإرشادات المهمة لإن  -
فيرو الم - وا  نة  التعدیل  و�مكان�ة  الإسترات�ج�ة  تنفیذ  خطواتها  نتلاخطوات  بین  قال 

مع   یتناسب  وطب�عة  �ما  والمعلم  التلامیذ  و�مكانات  وقدرات  التعل�مي  الموقف 
 المحتوى الذي یتم تدر�سه. 

ا - أسالیب  في  من  و�ملتقالتنوع  بدا�ة    المختلفة  في  القبلي  التقو�م  استخدام  خلال 
الدرسع موضوع  التكو ،  رض  التقو�م  من  ثم  لكل خطوة  التعلم  عمل�ة  �ني طوال 
 ة. ت استخدام الإسترات�ج�ة المقترحطواخ

الإسترات�ج�ة   خطوات  ص�اغة  �مكن  عرضها  تم  التي  الأسس  تلك  على  و�ناء 
 المقترحة وفق المراحل التال�ة:



 

 
 

 

 
                                             

 

39 

 م 2023أبریل  –  الرابعـ العدد  ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

   هم تلامیذ ثم یدر�ل: یبدأ المعلم �عرض موضوع الدرس على اة ما قبل التعلممرحل  
هذه اء المعرفة، وتتضمن  ور   ا لتنش�ط عمل�ات م  لیب التساؤل الذاتيعلى استخدام أسا

 �عض الخطوات، �التالي: المرحلة 
: وفي هذه الخطوة �مهد المعلم لتلامیذه عن طر�ق توج�ه انت�اههم  نحو  التمهید-1
التلامیذ ضو مو  على  سؤال  طرح  خلال  من  الجدید،  الدرس  الا  ،ع  بنشاط سأو  تعانة 
وت  ،ینمع یتضمنه من خطوات  �ما  فرایر  التلامیذ   ر�فعأو عرض مخطط لأنموذج 

 ورة توض�ح أهداف الدرس الجدید للتلامیذ. مع  ضر  ،�خطوات استكماله
والتصفح  -2 إلى  العرض  تلامیذه  المعلم  یوجه  الخطوة  هذه  وفي  الدرس موضو :  ع 

س الدرس  موضوع  تصفح  منهم  و�طلب  وما ر�عًا؛  الجدید،  الموضوع  محتوى  لمعرفة 
 من أفكار ومفاه�م جدیدة.منه یتض

دافع�ة التلامیذ �حثهم على : في هذه الخطوة �حاول المعلم إثارة  التساؤل القبلي-3
البدء   �ة قبلطرح الأسئلة على ذواتهم �قصد تنش�ط العمل�ات المعرف�ة وما وراء المعرف

 في عمل�ة التعلم. 
:حلة یوجه المعلم تلامیذه إلى مجموعة من الإجراءات ذه المر في ه  مرحلة التعلم

، وتتضمن هذه هم على بناء المعرفة وتنش�ط عمل�ات ما وراء المعرفةالتي تساعد
 : المرحلة مجموعة من الخطوات، �التالي

یذ الموضوع قراءة دق�قة، مع أ التلام: في هذه الخطوة �قر القراءة من قبل التلامیذ -1
الأسئل �عض  أ طرح  على  المعلومات ة  وتنظ�م  التعلم  عمل�ة  تخط�ط  �غرض  نفسهم 

 طلب المعلم منهم تحدید �عض المفاه�م الجدیدة .  وض�طها، مع 
والتحلیلالشر -2 لمساعدة ح  الدرس؛  محتوى  �شرح  المعلم  �قوم  الخطوة  هذه  في   :

الأسئل إجا�ة  على  طرحالتلامیذ  التي  من  ة  المعلم  و�طلب  السا�قة،  الخطوة  في  وها 
للالتلامی المنتم�ة  الأمثلة  لاستخراج  الدرس؛  تحلیل  شذ  تم  الذي  والأمثلة مفهوم  رحه، 

 غیر المنتم�ة، ثم تحدید خصائص المفهوم. 
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في هذه الخطوة �طلب المعلم من التلامیذ رسم أنموذج فرایر في ورقة لتدو�ن:  ا-3
بهم الخاصة  المعلالعمل  لتصو�ر  الأنموذج؛  في  إل�ه  توصلوا  ما  لتدو�ن  في؛   ومات 

�م الجدیدة من خلال میذ للمفاهشكل تخط�طي مدرك �العین یؤدي إلى ز�ادة فهم التلا
 .ة للمفهوم والأمثلة غیر المنتم�ةالمنتم� تدو�ن تعر�ف المفهوم وخصائصه والأمثلة

�شكل فردي أو جماعي �مراجعة : في هذه الخطوة �قوم الطلاب  المراجعة والتأمل-4
التي طرح الأسئلة  أو  إجا�ة  لم  وها  التي  الأسئلة  لمعرفة  المعلم،  علیهم  التي طرحها 

من والتحل  یتمكنوا  الشرح  عمل�ة  �عد  المفاه�م إجابتها  مراجعة  و�ذلك  والتدو�ن،    یل 
م�ة  الرئ�سة والفرع�ة الواردة �الدرس وعلاقتها ب�عضها ال�عض، ومراجعة الأمثلة المنت

عن   ال�حث  ومحاولة  المنتم�ة،  غیر  والأمثة  أإلیها  واردة أمثلة  غیر  جدیدة  خرى 
 �الدرس؛ لتعمق فهمهم �الموضوع. 

التلامیذ:    العرض-5 قبل  من  هذهوالتقد�م  ما   في  �عرض  التلامیذ  �قوم  الخطوة 
إجا�ات توصل �عرض  المجموعة  أفراد  أحد  �قوم  حیث  السا�قة،  الخطوة  في  إل�ه  وا 

الأس فرا�عض  أنموذج  بتقد�م  أو  المعلم،  علیهم  طرحها  التي  �عد  ئلة  استكماله، یر 
ط خلال  من  التلمیذ  مع  المجموعات  أفراد  �اقي  أو  و�شارك  الأسئلة  �عض  عل�ه  رح 

 مساعدة التلامیذ و�رشادهم. ت، و�تدخل المعلم عند الحاجة من أجلالاستفسارا
  :مع   م بتقی�م ما قدمه التلامیذفي هذه المرحلة �قوم المعل  مرحلة ما �عد التعلم

المتعلم على ط �عض  مساعدة  التمكن رح  تساعده على  والتي  نفسه  الأسئلة على 
 وتتضمن هذه المرحلة:  من عمل�ة التعلم، 

اكتسا  -1 المفهومق�اس  المعب  �قدم  الخطوة  هذه  في  من  :  مجموعة  لتلامیذه  لم 
المتنوعة وهذه  ؛  الأسئلة  الفهم  من  التمكن  مستوى  العمل�ات لق�اس  تعكس  الأداة 

ال تعلم  في  المتضمنة  من  مفهوم،  المعرف�ة  اخت�ار  أسئلة  ع�ارة عن  الأداة  تكون  وقد 
 جا�ة قصیرة .متعدد، أو إكمال إ
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الراجعة  تقد�م-2 بتقی�م    :التغذ�ة  المعلم  �قوم  الخطوة  هذه  في في  التلمیذ  قدمه  ما 
التغذ�ة الراجعة للتلامیذ من خ  لال تصح�ح أخطاء التلامیذ،  الخطوة السا�قة، وتقد�م 

لتأكید على المفاه�م التي تم شرحها من خلال تقد�م  ومة، واوتوض�ح النقاط غیر المفه
م  لما  املخصً  إلى  �الإضافة  الحصة،  خلال  تناوله  ر�ط تم  على  التلامیذ  ساعدة 

لإحداث التعلم ذي المعنى، ومساعدة المتعلم على   ؛جدیدة �المفاه�م السا�قةالمفاه�م ال
ج ت مواقف  في  منه  الاستفادة  و��ف�ة  تعلمه،  تم  ما  منقی�م  حیز   دیدة  خلال وضعه 

 الممارسة والتطبیق. 
 لإسترات�ج�ة التول�ف�ة المقترحة:وف�ما یلي نموذج توض�حي ل •

 
   قترحة) نموذج توض�حي للإسترات�ج�ة الم2شكل(

 
 
 

 

مراحل الإستراتیجیة  
التولیفیة  المقترحة   

 ل مرحلة وخطوات ك 
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أدوات ال�حث و�جراءاتها : 
  قق من صحة فروضه قامت ال�احثة  للإجا�ة عن السؤال الرئ�س لل�حث، والتح

 ال�ة:�ات�اع الإجراءات الت
 : ترحةلمقء الإسترات�ج�ة التول�ف�ة او�ناإعداد أدوات ال�حث،  -ولاً أ
 . لتلامیذ الصف الثاني الإعدادياللازمة  المفاه�م النحو�ةإعداد قائمة  -1
القائمة على  -2 المقترحة  الإسترات�ج�ة  علیها  تقوم  التي  الأسس  بین      تحدید  الدمج 

  .تيأنموذج فرایر و�سترات�ج�ة التساؤل الذا
 . �ج�ةالإسترات  وات رحة، وذلك من خلال تحدید خطبناء إسترات�ج�ة التدر�س المقت-3
بین    -4 الدمج  على  القائمة  المقترحة  الإسترات�ج�ة  �استخدام  النحو  دروس  ص�اغة 

 أنموذج فرایر و�سترات�ج�ة التساؤل الذاتي.
 . المفاه�م النحو�ةإعداد اخت�ار  رات�ج�ة من خلالتقو�م الإست-5
 مج: جراءات تطبیق البرنا إ –نً�اثا
  ال�حث  تير مجموعاخت�ا -2        تحدید المجتمع الأصلي. -1
 التطبیق القبلي لأداة الق�اس. -3
 . الإسترات�ج�ة المقترحةالتدر�س لمجموعة ال�حث �استخدام  -4
 التطبیق المؤجل لاخت�ار المفاه�م النحو�ة. -6  التطبیق ال�عدي لأداة الق�اس.-5

 تخدمة. ید الأسالیب الإحصائ�ة المستحد –ا ثالثً 
  ًاء الإسترات�ج�ة التول�ف�ة المقترحةو�نث، ل�ح إعداد أدوات ا -أولا  : 

بین      الدمج  على  القائمة  المقترحة  التول�ف�ة  الإسترات�ج�ة  فرایر   هدفت  أنموذج 
ال التساؤل  لد و�سترات�ج�ة  النحو�ة والاحتفاظ بها  المفاه�م  اكتساب  ذ ى تلامیذاتي إلى 

مفاه�م التي تلك الید  ن ثم سعى ال�حث الحالي إلى تحد الصف الثاني الإعدادي، وم
 ین�غي أن �كتسبها هؤلاء التلامیذ، �ما یلي: 
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 :لتلامیذ الصف الثاني الإعدادياللازمة  المفاه�م النحو�ةإعداد قائمة  )1(
  الصف تلامیذ  لاللازمة    المفاه�م النحو�ةهدفت القائمة إلى تحدید   :هدف القائمة

 .الثاني الإعدادي
  عدادها لهذه القائمة علىثة فى إل�احاعتمدت ا  : ادر إعداد القائمةمص:   
 ال�حوث والدراسات السا�قة المتصلة �موضوع ال�حث الحالى. –1
 الأدب�ات التى تناولت المفاه�م النحو�ة. -2
 على أهداف تدر�س النحو لتلامیذ المرحلة الإعداد�ة. الاطلاع -3
 ل�حث الحالى.طار النظرى لالإ -4
 مفاه�م النحو�ة اللازمة لهم.د الف تحدی�تاب الطالب، بهد  فحص  -5

 . المفاه�م النحو�ةحددت ال�احثة قائمة   ،و�الاعتماد على المصادر السا�قة
  :الأول�ة صورتها  فى  ب   القائمة  ال�احثة  اللازمة قامت  النحو�ة  المفاه�م  تحدید 

الثان  الصف  الإعد لتلامیذ  السا�قة  ياد ي  المصادر  على  الاعتماد  خلال  تم  و   ،من 
ال أول�ة  مفاه وضع هذه  قائمة  المبدئ�ة    المفاه�م  عدد   بها  بلغ�م في  ستة فى صورتها 
رئ�سة وهى:مفاه�م  والعطف،  والنعت،  والبناء،  والتو�ید الإعراب،  والحال،  ندرج �و   ،، 

 . مجموعة من المفاه�م الفرع�ة �ل مفهوم رئ�س تحت 
 ذ لامیـــالتـــالى: (مناســـ�ة المفهـــوم لتعلـــى النحـــو  المفـــاه�م فـــى قائمـــةه وضـــع هـــذ  تـــم

الصـــحة و  ،المتضـــمنة فـــي القائمـــة النحو�ـــة اه�م، وأهم�ـــة المفـــالصــف الثـــاني الإعـــدادي
القائمـة مقدمـة توضـح الهـدف مـن ال�حـث، اللغو�ة والعلم�ة للمفهوم، �ما تصدرت هـذه  

 لك الهدف منها).و�ذ 
القائم على  صورت ا  صممت :  ةالتحك�م  فى  علىلقائمة  عرضت  ثم  الأول�ة،   ها 

أساتذة الجامعات المتخصصین فى المناهج  لمتخصصین من  ء وامجموعة من الخبرا
غة العر��ة، ، �ما أن ال�احثة لم تغفل خبراء المیدان، وهم: موجهو اللوطرق التدر�س

 ، وقد طلبت ال�احثة منهم إبداء الرأى، ف�ما یلى:والمعلمون 
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

 لصف الثاني الإعدادي.فهوم لتلامیذ المناس�ة ام –أ  
  لتلامیذ الصف الثاني الإعدادي. �ةلنحو ا �ممفاهأهم�ة ال -ب 
 وم.الصحة اللغو�ة والعلم�ة للمفه -ج
 .�عض المفاه�محذف أو إضافة  -د 
المحكمین آراء  ضوء  فى  راعت   ـــــ  التعدیل  التى  الآراء  �عض  للمحكمین  ها �ان 

 :�ما یلي ر،ها النظال�احثة، وأعادت فی
المحكمین  �عض  الإعراب   رأى  محور  یتضمن  أن  وعلامات  الأ   ضرورة  المعر�ة  سماء 

والأفعال   إعرابها إعرابها،  وعلامات  على �ذلك   المعر�ة  ال�احثة  تقتصر  �انت  حیث   ،  
ا، وقد  مفهومي الأسماء المعر�ة، والأفعال المعر�ة دون ذ�ر علامات الإعراب لكل منهم 

ال�احث  لهذا  استجابت  م الا ة  تضمین قتراح  خلال  للأسماء    ن  الإعراب  علامات  القائمة 
 . ة، وعلامات الإعراب للأفعال المعر�ة معر� ال 

؛ وذلك لاخت�ار المفاه�م  وقامت ال�احثة �عد ذلك �حساب الوزن النسبي للقائمة
ــاق النحو�ــــة  ــ�ة اتفــ ــینالتــــي حظیــــت بنســ ــا بــ ــد أبــــدى المحكمــــون  )٪100:  80( مــ وقــ

و�عــد ذلــك تــم  ، ومــا ینــدرج تحتهــا مــن مفــاه�م فرع�ــةرئ�ســة المفــاه�م صــلاح�ة جم�ــع ال
 . لقائمة فى صورتها النهائ�ة اد ا إعد 
مة على الدمج بین  تحدید الأسس التي تقوم علیها الإسترات�ج�ة المقترحة القائ  )2(

 الإطار النظري  الأسس فيتم تحدید تلك  :رات�ج�ة التساؤل الذاتيأنموذج فرایر و�ست
ید تم تحد   :�ة التدر�س المقترحة وذلك من خلال تحدید خطواتها�جإسترات  بناء  )3(
في  خ المقترحة  الإسترات�ج�ة  الإطار طوات  وعرضت  النظري   فصل  مراحل ، 

للتأكد من مناسبتها المحكمین؛  وترتیب   للتلامیذ،  الإسترات�ج�ة وخطواتها على �عض 
 . منطق�ةخطواتها �طر�قة 
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إعداد �تاب   ، و�تضمن�ج�ة المقترحةتاالإستر   ص�اغة دروس النحو �استخدام  )4(
 وفق الخطوات التال�ة:  ص�اغة الدروس  متو  ،ودلیل المعلم التلمیذ

ومتغیراته   -أ ال�حث  �موضوع  المرت�طة  السا�قة  والدراسات  الأدب�ات  على  الاطلاع 
 . المفاه�م النحو�ة التي تتناول 

 رحة. ة التول�ف�ة المقت�ج سترات�من تدر�س المحتوى �استخدام الإ تحدید الهدف العام -ب 
 مج. ناتحدید الأهداف الإجرائ�ة للبر  -ج

  م الإسترات�ج�ة التول�ف�ة ا المحتوى �استخدمن تدر�س    المتوقع �عد الانتهاء   فمن
 : على أنقادرًا  ذالتلمیأن �كون  المقترحة

النحو�ة المقررة   �عض المفاه�مؤلات الذات�ة حول �جیب عن مجموعة من التسا -
 .علیهم

 . لمقررة علیهمالنحو�ة اه�م اللمفر�فًا عت�صوغ   -
 �ة من الأمثلة المقدمة. المعر  �ستن�ط الألفاظ -
 لامة أصل�ة والألفاظ المعر�ة �علامة فرع�ة. ع یز بین الألفاظ المعر�ة ��م -
 . للمفاه�م النحو�ة المقررة ممیزة لخصائص الیبین ا -
 . اه�م النحو�ة المقررةللمف�ستخرج أمثلة ولا أمثلة  -
 .  من المفاه�م النحو�ة المقررة كل مفهوملخاص �اذج فرایر و م�كمل أن -
 مثلة المقدمة. ن�ط الألفاظ المبن�ة من الأ�ست  -
عراب الألفاظ في جمل من إنشائه لب�ان نوعها من حیث الإ  ض �ستعمل �ع -

 ناء.والب
 �حدد أقسام الكلم العر�ي.  -
 . حدد المعرب والمبني من الأسماء� -
 سماء.�میز علامات إعراب الأ -
 ء.ض الأسماناء �عدد حالات بع� -
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

 ارع وماضي وأمر.لى مضإ�صنف الأفعال التي �قرأها  -
 ت إعرب الفعل المضارع. �عدد حالا -
 ة  .ز بین علامات إعراب الفعل المضارع الأصل�ة والفرع�ی�م -
 ف الفعل المضارع المعرب.�عرّ  -
 لات بناء الفعل المضارع. �عدد حا -
 اء. اب والبنالإعر  ارع من حیث ضملفعل المن خلال الأمثلة نوع ا  �عیّن -
 ة. ماض�  �صوغ جملاً متضمنة أفعالاً  -
 الماضي.  �حدد علامات بناء الفعل -
 فعل الأمر. ء�حدد علامات بنا -
 یذ�ر خصائص فعل الأمر.  -
 .طاة لهالأفعال المبن�ة من خلال جمل مع لمعر�ة من�عین الأفعال ا -
 .ومفهوم المنعوت �فرق بین مفهوم النعت  -
 المقدمة.مثلة مفرد من الأ لاالنعت  �ستن�ط -
 عت المفرد.�الن ة�جیب عن �عض الأسئلة المتعلق -
 دمة.ق�ه الجملة من الأمثلة الم�ستخرج النعت ش -
 مثلة المقدمة. ن خلال الأ�میز بین النعت المفرد والجملة وش�ه الجملة م -
 .لعطفوالمعطوف وأداة المعطوف عل�ه ا مفاه�م�میز بین  -
 .العطف خصائص أسلوب �حدد  -
 العطف.حروف   تعرف وظائفی -
 المقدمة. مثلةلأستخرج أجزاء أسلوب العطف من ا� -
 ي لا تعمل �شروط.تلعطف التي تعمل �شروط وال�میز بین حروف ا -
 �طبق ما تعلمه على أمثلة جدیدة. -
 الأمثلة المقدمة. طوف عل�ه والمعطوف وأداة العطف من�عین المع -
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 .المقدمةمن الأمثلة ال المفردة �ستن�ط الح -
 لأمثلة المقدمة. ملة من ا ال الج�ستخرج الح -
 لجملة من الأمثلة المقدمة.ش�ه ا �ستخرج الحال -
 ن الأمثلة المقدمة. م �ستخرج التو�ید المعنوي  -
 المعنوي.یبین الخصائص الممیزة للتو�ید  -
 ة صح�حة. لیتحدث و�قرأ و�كتب �طر�ق �ة؛للمفاه�م النحو �شعر �أهم�ة تعلمه  -
ه  �، مصححًا ما لد مفاه�م النحو�ةعن المه  ما تعله سا�قًا و فر �ان �ع �قارن بین ما -

 أخطاء. من 
تم إعداد دروس النحو المقررة   :المصاغ �الإسترات�ج�ة المقترحةمحتوى  الاخت�ار  -د 

خطوات  وفق  الأول  الدراسى  الفصل  فى  الإعدادي  الثاني  الصف  تلامیذ   على 
ع القائمة  المقترحة  التول�ف�ة  الدمالإسترات�ج�ة  أج  لى  فرابین  و�سترات�ج�ة نموذج  یر 

 لي یوضح توز�ع الدروس والجدول الزمني للتدر�س : التا لالتساؤل الذاتي ، والجدو 
 ) 1جدول (

 توز�ع الدروس والجدول الزمنى للتدر�س 
الزمن المخصص   موضوع الدرس  م

 للدرس 
 تان حص الإعراب والبناء 1
 حصتان  الأسماء المعرب والمبني من 2
 حصتان  الأفعالمن  لمبنيواالمعرب  3
 حصتان  النعت 4
 حصتان  العطف 5
 حصتان  حال  ال 6
 حصتان  التو�ید 7
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

  :اكتساب المفاه�م النحو�ة والاحتفاظ بهافي  اوتوظ�فه  الإسترات�ج�ة المقترحة -ه
    الأول في الفصل الدراسي    فرع النحو  الدروس المقررة على التلامیذ فيتم إعداد

ال ( للعام  وفق  2023  /2022دراسي  المقترحةالإ )  تدر�س سترات�ج�ة  اعتمد  حیث   ،
على على    وعات لموضا القائمة  المقترحة  بین  الإسترات�ج�ة  فرایر   الدمج  أنموذج 

 و�سترات�ج�ة التساؤل الذاتي �ما تتضمنه من خطوات.
    تنفیذ إجراءات  یلي  أنشطة    الدروسوف�ما  من  بها  یرت�ط  �استخدام وما 

 حة: تر �ة المقالإسترات�ج
  ى التلامیذ ثم یدر�هم  س علیبدأ المعلم �عرض موضوع الدر بل التعلم:  مرحلة ما ق

لتنش�ط عمل�ات ما وراء المعرفة، وتتضمن هذه   على استخدام أسالیب التساؤل الذاتي
 المرحلة �عض الخطوات، �التالي: 

      .التمهید -1
 ح.        العرض والتصف -2

 . التساؤل القبلي -3    
  ءات جرامن الإ  المرحلة یوجه المعلم تلامیذه إلى مجموعةفي هذه    م:لعلة التمرح

هذه  وتتضمن  المعرفة،  وراء  ما  عمل�ات  وتنش�ط  المعرفة  بناء  على  تساعدهم  التي 
 المرحلة مجموعة من الخطوات، �التالي:

 . التدو�ن -3     . الشرح والتحلیل -2      .القراءة من قبل التلامیذ  -1
   .العرض والتقد�م من قبل التلامیذ -5              .لم والتأ لمراجعةا-4
  التعلم:  رحلةم �عد  التلامیذ، مع   ما  بتقی�م ما قدمه  المعلم  �قوم  المرحلة  في هذه 

  مساعدة المتعلم على طرح �عض الأسئلة على نفسه والتي تساعده على التمكن من 
 عمل�ة التعلم، وتتضمن هذه المرحلة:   
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 .التغذ�ة الراجعة تقد�م -2        .وم هفاب الماس اكتسق� -1
ال  تم  السات  خطواوفى ضوء  التي  المقررة ت�اعها  ا�قة  الدروس  في ص�اغة 

 ودلیل المعلم.، التلمیذ من جزأین أساسیین، هما: �تاب المحتوى ، تكون على التلامیذ 
 :المفاه�م النحو�ةبناء اخت�ار ج�ة من خلال تقو�م الإسترات� )5(
    وفق الخطوات التال�ةالمفاه�م النحو�ة�ار تخداد اعإتم ،: 
ه-1 ق�اس    خت�ار:الا  دفتحدید  إلى  الاخت�ار  هذا  الصف یهدف  تلامیذ  اكتساب 

ال للمفاه�م  الإعدادي  علیهمالثاني  المقررة  جوانب  نحو�ة  �ق�س  والذى  فى  ،  معرف�ة 
ك قبل تطبیق  ل ذ لوم، و تصن�ف ب تذ�ر، الفهم، التطبیق، التحلیل، التقو�م)، ل المستو�ات (ال 

ا ال�حث  متغیرات  �عض  لض�ط  و�عدها؛  المفاه�م    الى، لح التجر�ة  تدر�س  أثر  ولمعرفة 
 النحو�ة �الإسترات�ج�ة التول�ف�ة المقترحة.

  لنحو�ة المفاه�م االي في بناء اخت�ار  اعتمد ال�حث الحـــ    ناء الاخت�ارمصادر ب  -2
 على المصادر التال�ة:

 . المفاه�م النحو�ةالتي أجر�ت في  ا�قةسلاسات اث والدر مجموعة ال�حو  -
 تدر�س اللغة العر��ة. وطرق ج أدب�ات المناه  -
النحو�ةالاطلاع على �عض الاخت�ارات    - المفاه�م  أنماط وذ   ؛في  بهدف تعرف  لك 

 تها. الأسئلة و��ف�ة ص�اغ 
 التي سبق التوصل إلیها. المفاه�م النحو�ةقائمة  -
مواصف-3 جدول  الاخإعداد  المفاه�م    ـــــت�ارات  اخت�ار  مواصفات  جدول  إعداد  تم 

ات النحو�ة المقررة على تلامیذ الصف الثاني الإعدادي في الفصل  وضوع لم النحو�ة فى ا 
م، وقد ص�غت الأسئلة فى  ث صنفت هذه المفردات وفقًا لمستو�ات بلو الدراسي الأول، حی 

)، والجدول التالي یبین  م � التقو  لتحلیل، ة مستو�ات، شملت (التذ�ر، الفهم، التطبیق، ا خمس 
 ذلك: 
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

 ) 2ل (جدو
 النحو�ة لمفاه�م ت�ار اخجدول مواصفات ا

رقم الأسئلة الخاص   الوزن النسبي 
 بكل مفھوم رئیس 

عدد  
لة الأسئ  

 الموضوع  المستویات المعرفیة 
یل تحل تقویم    تذكر  فھم  تطبیق 

16 %  1-2-3-4-5-6-7-
8-9-10  

 الإعراب  1 - 3 6 - 10

62 %  11-21-13-41-
15-16-17-18-
19-20-21-22-

23 

 البناء  2 4 1 4 2 13

12 %  24-25-26-27-
28-29  

 النعت 1 4 - 1 - 6

20 %  
30-31-32-33-
34-35-36-37-

38-39  

 العطف  1 6 2 1 - 10

12 %  40-41-42-43-
44-45  

 الحال  1 2 - 3 - 6

10 %  46-47-48-49-
50 

 التوكید 2 1 1 1 - 5

100 % لمجموع ا 8 17 7 16 2 50 50   

 : إعداد مفردات الاخت�ار -4
الاخت�ا   أسئلة  ص�اغة  التي وع�ار   رتُعد  الأهداف  تحقیق  مع  یتناسب  �ما  اته 

الاخت�ار  إعداد  مراحل  أهم  من  الكتب �ق�سها  �مراجعة  ال�احثة  قامت  فقد  لذا  ات؛ 
الاختوالمر  بناء  في  المتخصصة  في اجع  توافرها  الواجب  الشروط  وتحدید  �ارات، 
 .دد عخمسین مفردة بنظام الاخت�ار من متث تكون الاخت�ار من  یحلجید، خت�ار االا
 :وضع تعل�مات الاخت�ار   -5

تشرح    �مقدمة  الاخت�ار  من    للتلمیذ بدأ  و��ف�ة الهدف  الأسئلة،  وعدد  الاخت�ار، 
 . الإجا�ة عنها
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رضه ر، تم ع�عد إعداد الصورة المبدئ�ة للاخت�ا  :لاخت�ارتعدیل الصورة المبدئ�ة ل-6
�ة،  العر�  ةعة من المحكمین المتخصصین فى المناهج وطرق تدر�س اللغمجمو   ىعل

وموجهیها، العر��ة  اللغة  معلمي  و�عض  التر�وى،  والق�اس  النفس  إبداء   وعلم  بهدف 
 ى ص�اغة السؤال.السلامة اللغو�ة ف -     .میذ للتلا  الأسئلةمناس�ة  الرأى حول:

  منها ملحوظاتوقد أبدى المحكمون �عض ال : 
الاخرأى  - أسئلة  من  التاسع  السؤال  تغییر ص�غة  المحكمین  و �ارت �عض  ذلك لأن  ، 

لا حتى  الإعراب،  محور  أسئلة  في  متضمنًا  �ان  محوري   السؤال  بین  خلط  �حدث 
أنتن تسعین في   ـــــــــأنتِ تسعین في الخیرن السؤال �التالي:  حیث �ا  الإعراب والبناء،

 .. ......ین....الجملت  الخیر، حكم الفعل في
 ، مبني. معرب  -د مبني، مبني.    -ج مبني، معرب.  -ب   معرب، معرب.-أ

 وتم تغییر الص�اغة �التالي:  -
 تال�ة تشتمل على فعل مضارع معرب............. أي من الجمل ال -
 تسعین في الخیر.أنتِ  -ب  أنتن تسعین في الخیر.            -أ

 عدنَّ الفقراء. لأسا �الله -لاة.  د التلمیذات �حرصن على الص -ج
، 15( الأسئلةة الاخت�ار مثل ض أسئلعرأى �عض المحكمین أن هناك صعو�ة في �-

أ�قت  50،  21 ال�احثة  ولكن  والصعو� )  السهولة  لمعاملات  مراعاة  الأسئلة  ة تلك 
ر �عض الأسئلة التي تمیز بین مستو�ات ، فمن المفترض أن یتضمن الاخت�اوالتمییز

تموهك،  یذ التلام التجر�ة �عض  جراء  إ  ذا  لإجراء  جاهزًا  الاخت�ار  وأص�ح    التعدیلات، 
 لاع�ة.  الاستط

 التجر�ة الاستطلاع�ة للاخت�ار: -7
  في   لثاني الإعداديتلامیذ الصف الاخت�ار على عینة استطلاع�ة من  تم تطبیق ا

،   2022/ 13/10الخم�س الموافق  ، في یوم  2023  /2022الفصل الدراسي الأول  
 مجموعة ال�حث، بهدف: تلامیذ من غیر  لمیذًا ت  29  ةالعین و�لغت 
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        �ارالاخت  نحساب زم  -
 حساب صدق الاخت�ار. -
       حساب ث�ات الاخت�ار. -
 معاملات السهولة والصعو�ة والتمییز.  حساب  -
    ة النهائ�ة للاخت�ار. الصور  -
 الاخت�ار. تصح�ح -
  تحدید زمن الاخت�ار : 
 تلمیذ خلال تحدید متوسط الوقت الذي أنهى ف�ه أول  منار،  خت�زمن الاتم حساب -

 )50عن أسئلة الاخت�ار (، وقد بلغ متوسط الزمن المناسب للإجا�ة  تلمیذ ر ته وآخبإجا
 .دق�قة ) 55( الأخیر التلمیذ ) دق�قة، واستغرق 40الأول ( لتلمیذ ادق�قة، حیث استغرق ا

 قة دق�  50  =  2÷   100) =  2÷    55+    45زمن الاخت�ار = (  -
 الطر�قة التال�ةر لاخت�اااستخدمت ال�احثة لحساب صدق ــــ حساب صدق الاخت�ار : 
  ا، تمثیــل أســئلة الاخت�ــار للســلوك المحــك تمثــیلاً �: و�قصــد �ــه: صــدق المحتــوى اف�ــً

المبدئ�ـــة للاخت�ـــار �عرضـــه علـــى وللتأكـــد مـــن ذلـــك قامـــت ال�احثـــة �عـــد إعـــداد الصـــورة 
و�ذلك  ي المناهج وطرق تدر�س اللغة العر��ة،ف صصینمتخكمین المجموعة من المح

لعر��ـة، وقـد تـم اللغـة ا تـدر�س ین والمعلمین ذوى الخبرة فـى مجـالالموجه  مجموعة من
 هات المحكمین؛ ل�ص�ح صالحًا للتطبیق.تعدیل الاخت�ار بناء على توجی

ار: حساب ث�ات الاخت� 
 ث�ات الاستقرار: (إعادة التطبیق)  -أ

الال�ار  اختتطبیق    تم الصف  تلامیذ  استطلاع�ة من  النحو�ة على عینة  اني ث مفاه�م 
الد الإ الفصل  في  ال�حث،  مجموعة  غیر  من  الدراسي عدادي  العام  من  الأول  راسي 

) 29، و�لغ عدد التلامیذ ( 13/10/2022وم الخم�س الموافق  ، في ی2022/2023
�عد  تلمی نفسها  العینة  على  التطبیق  أعید  ثم  الموافق ا  یوم  في   أسبوعینذًا،  لخم�س 
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الاخت�ا2022/ 10/ 27 ث�ات  حساب  وتم  �ر،  تحلیل   ستخداما،  وتم  التطبیق،  إعادة 
التطب�قی  لبیرس  ن،نتائج  الارت�اط  معامل  ال�احثة  استخدمت  لحساب  وقد  ث�ات، الون 

 :ةوتمثل في المعادلة التال� 

 ر = 
 مجـ س مجـ ص  – ن مجـ س ص 

 ] 2)ص  (مجـ –2ن مجـ ص ] [ 2(مجـ س) –2[ ن مجـ س
 )244، 2008فؤاد البهي ، (                                                    

(  وقد  للاخت�ار  الث�ات  معامل  ق�مة0,845بلغ  وهي  دلالة   )  مستوى  عند  دالة 
الاخت�ا0,01( تمتع  على  یدل  عالٍ  ث�ات  معامل  وهو  ث�ات )،  من  �بیرة  بدرجة  ر 

 الاستقرار.
 لحساب ث�ات الاخت�ار، �استخدام ألفا �رون�اخ، وتم تحلی م ت :خن�الفا �رو ث�ات أ -ب

و معامل )، وه 0,922امل ث�ات ألفا �رون�اخ للاخت�ار ( التطب�قین، وقد بلغ مع   نتائج
 ث�ات عالٍ یدل على تمتع الاخت�ار بدرجة �بیرة من الث�ات.

 ت السهولة والصعو�ة لمفردات الاخت�ار:حساب معاملا 
ة المفردات وخلوها من الصـعو�ة أو السـهولة الزائـدة، من سلاد مل التأكمن أج

 لمعادلة التال�ة:عامل السهولة من خلال احساب م تم

معامل السهولة 
 = 

 �ات الصح�حة عدد الإجا

عدد الإجا�ات الصح�حة + عدد الإجا�ات   100× 
 الخاطئة 

 )271، 1979سید، الهى الب  (فؤاد                      
ظ أنهــا حــلنحو�ــة یلادات اخت�ــار المفــاه�م او�ــالنظر إلــى معــاملات الســهولة لمفــر      

)، وهى نس�ة متوسطة ومقبولة، �ما �صفها فؤاد البهى 0,567:  0,333تراوحت بین (
المفـاه�م النحو�ـة التـى تـم حسـابها، مـن السید، و�النظر إلـى معـاملات صـعو�ة اخت�ـار 



 

 
 
 

 
 

54 

 أسماء محمد محروس حسن 
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راوحــت معامــل الســهولة، وجــد أنهــا ت – 1معامــل الصــعو�ة =  ة:لتال�ــا دلــةلمعاخــلال ا
 السید. �ة مقبولة، �ما �صفها فؤاد البهىس)، وهى ن0,667: 0,433بین (

  :حساب معامل التمییز للاخت�ار 
ــ ــتخدام الت�ـ ــار �اسـ ــم حســـاب معامـــل تمییـــز مفـــردات الاخت�ـ این، وهـــو حاصـــل ضـــرب تـ

)، 0,510: 0,277امـــل التمییـــز بـــین ( وح معراد تـــ، وقـــمعامـــل الســـهولة فـــى الصـــعو�ة
 ار.مناسب لمفردات الاخت� وهو معامل تمییز

�عـد الانتهـاء مــن ضـ�ط الاخت�ــار،  : نحو�ــةالمفــاه�م الرة النهائ�ــة لاخت�ـار و الصـ -8
، المفـاه�م النحو�ـة�ـة لاخت�ـار والتأكد من ث�اته وصدقه، تم التوصـل إلـى الصـورة النهائ

 ،  و�ذلك أص�ح الاخت�ارالاخت�ار من متعدد من أسئلة الاً سؤ   ینخمس  والذي تكون من
 صالحًا للتطبیق.

الاخت  -9 أسئلة الاخ:  ار�تصح�ح  إجمالي  ( بلغ  أسئلة  50ت�ار  الاخت�ار ) سؤالاً من 
متعدد  (من  الاخت�ار  لدرجات  الكلي  المجموع  و�لغ  �الت50،  درجة،  تضمن   الي:) 

مفردة   خمسین  أعطیت   الاخت�ار  النهائ�ة    سؤال،ل  لك  درجة  حیث  الدرجة  لتص�ح 
 ) درجة. 50للاخت�ار ( 

 طبیق تجر�ة ال�حث:إجراءات ت -سًاخام
   ب عمل�ة  انتهت  أن  للتطبیق �عد  صلاحیتها  من  التأكد  و�عد  ال�حث،  أدوات  ناء 

 ق تجر�ة ال�حث:النهائي، قامت ال�احثة �الخطوات التال�ة، من أجل تطبی 
 تطبیق ال�حث. ات موعار مجت�، واخ�ةالحصول على الموافقات الإدار  -
 �حث.تطبیق التجر�ة على مجموعة ال -
 لنتائج.االإحصائ�ة واستخلاص المعالجة  -

  أخـذت ال�احثـة موافقـة   الموافقات الإدار�ة، واخت�ار مجموعة ال�حـث:الحصول على
  تطبیـق ل   ك موافقة الإدارة التعل�م�ـة �محافظـة المن�ـا؛ إدارة �ل�ة التر��ة، جامعة المن�ا، و�ذل 

ي  العـــــــام الدراســــــــ  الدراســـــــة فـــــــى (مدرســـــــة دمـــــــار�س الإعداد�ـــــــة المشـــــــتر�ة فـــــــي دوات  أ 
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)، والمجموعــة الضــا�طة  2/ 2فــى فصــل ( المجموعــة التجر�ب�ــة    )، وتمثلــت 2023/ 2022
وعـة  )، و�لـغ عـدد تلامیـذ المجم 3/ 2)، والعینـة الاسـتطلاع�ة فـى فصـل ( 1/ 2فى فصـل ( 
 . ة ) تلمیذ 30( ا�طة  لض وعة ا جم وعدد تلامیذ الم ة، ) تلمیذ 31التجر�ب�ة ( 

 على مجموعة ال�حث: ةجر�التتطبیق 
 القبلي لأداة الق�اسالتطبیق:  

، المجمــوعتین الضــا�طة والتجر�ب�ــة المفــاه�م النحو�ــة علــىتطبیــق اخت�ــار  تــم
 ورصد درجاته.، وتم تصح�ح الاخت�ار 1/11/2022الموافق الثلاثاء وذلك یوم 

ةلمقترحة التول�ف�ة ارات�ج�تلإسم ااالتدر�س لمجموعة ال�حث �استخد:  
من الأول الدراسي  في الفصل ترات�ج�ة المقترحةغ �الإسالمحتوى المصاتدر�س   تم
مجموعــة ال�حــث، وقــد اســتمرت عمل�ــة التطبیــق  لتلامیــذ ل 2022/2023الدراســيالعــام 

ســ�عة مــن  المحتــوى )، وقــد تكــون 28/12/2022 : 1/11/2022خــلال المــدة مــن (
احثــة ، وقــد تراوحــت عــدد مــرات التقــاء ال�ة) حصــة دراســ�14(فــي  تطب�قهــالقــاءات، تــم 

فـي الیـوم  لقـاءبوعً�ا، وحرصت ال�احثة على توز�ع �ـل سأ  مرتین  إلى  مرة  من  لتلامیذ �ا
 المحدد له، والجدول التالي یوضح الخطة الزمن�ة لتدر�س البرنامج:

 ) 3جدول (
 رحة لمقتالمحتوى �الإسترات�ج�ة اخطة الزمن�ة لتدر�س ال

 وضوعالم الیوم خالتار�

 . لاخت�ار المفاه�م النحو�ةالقبلي ق التطبی - الثلاثاء  1/11/2022
 . اللقاء الأول - الأر�عاء  2/11/2022
 اللقاء الثاني.  - الإثنین  7/11/2022
 اللقاء الثالث .  - الأر�عاء  9/11/2022

 اللقاء الرا�ع .  - ثنین الإ  14/11/2022
 لخامس .للقاء اا - عاء الأر� 16/11/2022
 .اللقاء السادس  - الإثنین  21/11/2022
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 ع.�اللقاء السا  - الإثنین  28/11/2022
 الاخت�ار ال�عدي للمفاه�م النحو�ة .   - الأر�عاء  30/11/2022
 الاخت�ار ال�عدي المؤجل.  - الأر�عاء  28/12/2022

صـائي، لإحیـل االجات الإحصائ�ة اللازمـة للب�انـات وفـق التحلوقد أجر�ت المع
ا تـم تحلیـل نت�جـة التطبیـق �مـ، 25فـى الإصـدار  (SPSS)لال برنـامج لـذى تـم مـن خـا

 م معادلة "ت" للمجموعات، وف�ما یلي تفصیل ذلك:ا�استخد 

 )4جدول (
 ضا�طة التطبیق القبلى لاخت�ار المفاه�م النحو�ة على المجموعتین التجر�ب�ة وال

 عدد  المجموعة 
 الطلاب 

الدرجة  
 النھائیة 

 ر تبا للاخ 

 سطالمتو 
 الحسابى 

 الانحراف 
 المعیارى 

 قیمة 
 دلالة ال مستوى   "ت" 

 31 التجر�ب�ة
50 

24.400 10.454 
0.454 

غیر دالة عند  
 9.604 23.333 30 الضا�طة 0.01مستوى 

ق ذات یتضح من الجدول السابق، تكافؤ مجموعتي ال�حث حیث لا توجد فرو 
القبلـــى، حیـــث  فـــى التطبیـــقضـــا�طة، والب�ـــة دلالـــة إحصـــائ�ة بـــین المجمـــوعتین: التجر�

المجمــوعتین فــى  ؤ)، ممــا یؤ�ــد تكــاف0.01عنــد مســتوى ( ةجــاءت ق�مــة "ت" غیــر دالــ
 التحصیل الدراسى.

 :التطبیق ال�عدي لأداة الق�اس 
قامت ال�احثة  ،  المحتوى المصاغ �الإسترات�ج�ة المقترحة�عد الانتهاء من تدر�س   -

�عد  تطب�قًا  ال�حث  أداة  ال  الطلاب   علىً�ا  بتطبیق  تعرف مجموعة  بهدف  �حث؛ 
 : ي، �التالاغ �الإسترات�ج�ة المقترحةص المحتوى المفاعل�ة 

اخت�ار   - النحو�ةتطبیق  على  المفاه�م  الاخت�ار  تطبیق  تم  مجموعة   التلامیذ : 
یوم   وذلك  ت30/11/2022الموافق    الأر�عاءال�حث،  وتم  الاخت�ار  ،  صح�ح 

 ا . ها إحصائ�ً لمعالجتا مهیدً ورصد درجاته ووضعها في جدول ت
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لأداة الق�اس: لمؤجلالتطبیق ا 
�ار المفاه�م النحو�ة الفوري، تم إعادة تطبیق ت من تطبیق اخ  أساب�ع  أر�عة �عد مرور  

أثر  �قاء  لق�اس  التجر�ب�ة؛  المجموعة  على  المؤجل  ال�عدي  النحو�ة  المفاه�م  اخت�ار 
�عد ذلك   وتم   2022/ 12/ 28فق  مواال  ءالأر�عاعلم المفاه�م النحو�ة، و�ان ذلك یوم  ت

 مؤجل تمهیدًا لمعالجتها إحصائً�ا. إدخال ب�انات الاخت�ار ال
 الأسالیب الإحصائ�ة المستخدمة:  –الثًاث
  البرنامج    للإجا�ة استخدام  تم  فروضه،  صحة  من  والتأكد  ال�حث  أسئلة  عن 

 ذلك لتحلیل النتائج ومعالجتها إحصائً�ا. )؛ و SPSSالإحصائي (
�منلان ا  عد و أدوا  تهاء  بتحل تطبیق  ال�احثة  قامت  �عدً�ا،  ال�حث  واستخلاص ت  یل 

 ، �التالي:  ات وال�حوث المقترحة�النتائج، وتقد�م التوص
المقترحة وال�حوث نتائج ال�حث والتوص�ات تفسیر: 
  نصه والذي  الأول،  السؤال  عن  الم :  للإجا�ة  لتلامیذ ما  اللازمة  النحو�ة  فاه�م 

عرضها في تحدید قائمة أول�ة و   ا�ة عن هذا الـسؤال تـمللإج  ي؟عداد الإ   يالصف الثان
التوصل إلى صورتها النهائ�ة، المحكمین ومن ثم تم    صورة است�انة على مجموعة من

 فصیل.وقد سبق عرض ذلك �الت
  :ء إسترات�ج�ة تول�ف�ة مقترحة ما أسس بنا  للإجا�ة عن السؤال الثاني، والذي نصه

أ ب ج  دمال  على  قائمة فین  التسانموذج  و�سترات�ج�ة  الذاتي  رایر  تلا لاكؤل  میذ تساب 
المف ل�عض  الإعدادي  الثاني  النحو�ة  االصف  هذا ه�م  وللإجا�ة عن  بها؟  والاحتفاظ 

فرایر  أنموذج  دراسة  خلال  من  الإسترات�ج�ة  بناء  أسس  استخلاص  تم  السؤال 
اكتساب   ومراحل  هما،تمیأهالتساؤل الذاتي من حیث: مفهوم �ل منهما، و و�سترات�ج�ة  

 حث.� الأسس أثناء عرض الخلف�ة النظر�ة لل تلكلهما، وقد تم عرض المفهوم من خلا
    السؤال عن  نصه:الثالثللإجا�ة  والذي  المقترحة   ،  التول�ف�ة  الإسترات�ج�ة  ما 

و�سترات�  فرایر  أنموذج  بین  الدمج  الذاتي  القائمة على   التساؤل  تلامیذ لاج�ة  كتساب 
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

ا لالإ   يانلثالصف  و عدادي  النحو�ة  المفاه�م  بها؟�عض  هذا وللإجا  الاحتفاظ  �ة عن 
وتحدید إجراءات التدر�س من خلالها، �ما تم  ،  ترات�ج�ةسالسؤال تم تحدید خطوات الإ 

تح من خلال  بها  والاحتفاظ  النحو�ة  المفاه�م  اكتساب  في  توظ�فها  ��ف�ة  دید تحدید 
 ، وقد سبق تفصیل ذلك . مستخدمةم ال� قو لتمجموعة من الأنشطة والوسائل وأسالیب ا

  السؤال والذي نصه:الرا�ع  للإجا�ة عن  استخد   ،  فاعل�ة  تول�ف�ة اما  إسترات�ج�ة  م 
مقترحة قائمة على الدمج بین أنموذج فرایر و�سترات�ج�ة التساؤل الذاتي في اكتساب 

مت ال تؤ لسا  للإجا�ة عن هذا ادي �عض المفاه�م النحو�ة؟تلامیذ الصف الثاني الإعد 
التالي:ص�اغ الفرض  (  فرق ذو دلالة إحصائ�ةیوجد  "  ة  بین   )0.01عند مستوى 

درجات   ال�عدى تمتوسطى  التطبیق  فى  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین  لامیذ 
ة هذا  وللتحقق من صح  "لصالح المجموعة التجر�ب�ة�كل    لاخت�ار المفاه�م النحو�ة

المتوسطات   حساب  تم  إحصائً�ا،  لدرجات والانحر ب�ة  احسالالفرض  المع�ار�ة  افات 
المفاه�م  وال�عدي لاخت�ار    في الق�اسین القبلي  تجر�ب�ة والضا�طةتلامیذ المجموعتین ال

حدة  �كل   النحو�ة على  �ل  الفرع�ة  اخت�ار ومفاه�مه  �استخدام  ال�احثة  قامت  �ما   ،
 تجاهاة  رف)، وذلك لمع SPSSتخدمة البرنامج الإحصائي ( "ت" للعینات المرت�طة مس 

 جدول التالي یوضح ذلك:ن هذه المتوسطات، والودلالتها الإحصائ�ة بی الفروق 
 ) 5جدول ( 

 ة الفروق بین متوسطات درجات المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة لدلا 
 فى اخت�ار المفاه�م النحو�ة �كل �عدً�ا

 عدد أفراد  المجموعة 
 العینة 

 لمتوسطا 
 الحسابى 

 الانحراف 
 المعیارى 

 قیمة 
 لدلالة توى ا س م  " "ت 

 37.20 31 التجر�ب�ة
 

6.272 
  4.744 

 0.01ند مستوى دالة ع 
 26.10 30 الضا�طة 

 
10.658 

 
 50 الدرجة العظمى
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و�تضــح مــن الجــدول الســابق ارتفــاع متوســط درجــات المجموعــة التجر�ب�ــة فــى 
النحو�ـــة، إذا مـــا قورنـــت �متوســـط درجـــات طـــلاب التطبیـــق ال�عـــدى لاخت�ـــار المفـــاه�م 

ب المجموعـة ث بلغ متوسط درجـات طـلافى التطبیق ال�عدي، حی  الضا�طةموعة  جمال
)، 26,10ن بلـــغ متوســـط درجـــات المجموعـــة الضـــا�طة (ی)، فـــى حـــ37,20التجر�ب�ـــة (

 و�رجــع هــذا الفــرق إلــى فاعل�ــة اســتخدام الإســترات�ج�ة التول�ف�ــة المقترحــة القائمــة علــى
 ي.الذات لاؤ الدمج بین أنموذج فرایر و�سترات�ج�ة التس

 �صحة الفرض الأول، أنه: ا�قة والخاصة �اخت�ارتضح من عرض النتائج السو 
دلالـــة إحصـــائ�ة بـــین متوســـطى درجـــات المجموعـــة التجر�ب�ـــة، التـــى  ویوجـــد فـــرق ذ  -

ــا�طة فـــى ا ــة الضـ ــترات�ج�ة المقترحـــة، ودرجـــات المجموعـ ــتخدام الإسـ ــار درســـت �اسـ خت�ـ
 لك �قبـــل الفـــرض الأول مـــن�ـــة، و�ـــذ تجر�بلاة المفـــاه�م النحو�ـــة �كـــل لصـــالح المجموعـــ

 فروض ال�حث.
ئلة ال�حث قـد تمـت، وللتأكـد مـن حجـم ستكون الإجا�ة عن السؤال الرا�ع من أ  و�هذا  -

التــــأثیر الفعلــــى للإســــترات�ج�ة التول�ف�ــــة المقترحــــة، وأن ارتفــــاع معــــدل درجــــات تلامیــــذ 
یــره مــن ل دون غلمســتقا یــرجر�ب�ــة فــي الاخت�ــار ال�عــدي یرجــع إلــى المتغالمجموعــة الت

ــرى، ــل الأخـ ــة العوامـ ــتخدمت ال�احثـ ــد اسـ ــا فقـ ــأثیر (إیتـ ــم التـ ــاس حجـ ــاء ب2مق�ـ ــ) للوفـ ذا هـ
 الغرض، وذلك من خلال المعادلة التال�ة:

 = 2إیتا
 2ت       

 )1-1+ (ن 2ت 
 ) 666، 2003مسعد ،  ( رضا                                             
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

 ) 6جدول (
 ات�ج�ة التول�ف�ة المقترحةحجم تأثیر المتغیر المستقل الإستر 

 ر التا�ع (المفاه�م النحو�ة)یفى المتغ
الانحراف   المتوسط المجموعة 

 المعیارى 
 حجم التأثیر  2قیمة إیتا 

 كبیر  0.437 6.272  37.20 التجر�ب�ة 

أن م  یتبین  السابق  الجدول  من    )0.437( �متها وق ة  المحسو�   ) 2(إیتا   ن  أكبر 
(ن  حر�ة  درجات  عند  الجدول�ة  الإسترات�ج�ة  1-الق�مة  فاعل�ة  یؤ�د  مما  لتول�ف�ة  ا )، 

الكبیر  تأثیرها  وحجم  نت�جة   المقترحة  حق�قى  الفارق  وأن  النحو�ة،  المفاه�م  تنم�ة  فى 
ر تؤثر في المتغی   أي أن المعالجة التجر�ب�ة  لأى عامل آخر،  للمتغیر المستقل، ول�س 

 ).2عني قبول الفرض الأول من فروض ال�حث(وهذا � تا�ع،ال
ث والدراســات التـى تناولـت اســتخدام و تي هـذه النت�جـة متفقــة مـع نتـائج ال�حـوتـأ

 برامج ومداخل و�سترات�ج�ات حدیثة فى اكتساب وتنم�ة المفاه�م النحو�ـة، مثـل دراسـة:
ودراســـــــــــــــــــــــــــة(  )،Morelli,2003دراســـــــــــــــــــــــــــة (و  )،2003ناصـــــــــــــــــــــــــــر محمـــــــــــــــــــــــــــود(
Moor&Charles,2005،(   ودراسة)2016منى سعید ()، ودراسة 2013أثیر رعد (  ،

رحـــــــاب  )، ودراســـــــة2020أحمـــــــد محمـــــــد ( )، ودراســـــــة2020ودراســـــــة علـــــــي أحمـــــــد(
 .)2021أحمد(

 
 
 
 
 

 
) یعد تأثیرًا متوسطًا ، وإذا .060) یعد تأثیرًا ضعیفًا ، وإذا بلغت ( 0.01قیمة مربع إیتا ( إذا بلغت  2

 )65، 1997منصور ،  رشدي ا كبیرًا . (یرً ) یعد تأث0.14( بلغت
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  : تفسیر نتائج الفرض الأول 
المقترحة القائمة على   التول�ف�ةللإسترات�ج�ة  مكن أن یرجع الأثر الفعال  من الم

البن النظر�ة  الثاني  ا  كتسابافي    �ة ائ م�ادئ  الصف  تلامیذ  لدى  النحو�ة  لمفاه�م 
 :  أن إلى عدادي،الإ
خطو -1 التساستخدام  إلى  ة  أدى  القبلي  الذاتي  السا�قة  اؤل  التلامیذ  معارف  تنش�ط 

 ي.المرت�طة �المفهوم النحو 
التول-2 الإسترات�ج�ة  �استخدام  الفرصة    المقترحة�ف�ة  التدر�س  للق�ام    للتلامیذ أتاح 

 والتفكیر.  والمهام التعل�م�ة تدعو للتساؤللأنشطة من ا عةمو �مج
تعاون�ة في  -3 المقترحة الضوء  العمل في مجموعات  الإسترات�ج�ة  �استخدام   تدر�س 

المعرف�ة وتعدیلها، فذلك �كسبهم    الفرصة لتصح�ح الأخطاء في بنیتهم  التلامیذ أعطى  
 ي التفكیر.   ة فالمرون

درًا على اكتشاف نواحي تفوقه والتأكید قا  لمیذ التل  جعة  التنوع في استخدام الأنشط  -4
 لمعلم.و�ظهارها أمام زملائه وأمام ا علیها

التعل�م�ة-5 الوسائل  التول�ف�ة   تنوع  الإسترات�ج�ة  �استخدام  التدر�س  في  المستخدمة 
م  ة،المقترح ال�طاقات  �عض  ال�احثة  استخدمت  فرایر ر حیث  أنموذج  علیها  سومًا 

 �طاقات عمل المجموعات . ىضافة إل�الإ  ،ذ میل�ستكمله التلا
الت-6 أسالیب  الإسترات تنوع  ظل  في  المستخدمة  اقو�م  الأسئلة �ج�ة  بین  ما  لمقترحة 

المستو�ات  ذات  الأسئلة  استخدام  تم  حیث  الموضوع�ة؛  والأسئلة  المتعددة   المقال�ة 
حددة ة المئ� رالتلامیذ، ولق�اس مدى تحقق الأهداف الإجن المراعاة الفروق الفرد�ة بی

 ل لقاء.لك
الانت  -7 عقب  المعنوي  التعز�ز  تقد�تقد�م  مع  نشاط،  �ل  تنفیذ  من  التغهاء  ذ�ة م 

 الراجعة على �ل نشاط من قبل ال�احثة �تدع�م لاستجا�اتهم. 
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

  الفرض الثاني من فروض ال�حث والذي ینص على وللتحقق من صحة: 
ت تلامیذ طى درجامتوس  ینب  )0.01عند مستوى (جد فرق ذو دلالة إحصائ�ة  یو " 

في  حو�ة  ه�م النال�عدى لاخت�ار المفا  یقالتطبالمجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة فى  
التجر�ب�ةكل مفهوم على حدة   المجموعة  الحساب�ة    "لصالح  المتوسطات  تم حساب 

لدرجات   المع�ار�ة  المجموعتی والانحرافات  والضا�طةتلامیذ  التجر�ب�ة  الق�اس   ن  في 
خدام  �است  على حدة، �ما قامت ال�احثةمحور  �ل    النحو�ة  لمفاه�ما�ار  ختلا  ؛  ال�عدي

وذلك لمعرفة   ؛)SPSSطة مستخدمة البرنامج الإحصائي (المرت�  اخت�ار "ت" للعینات 
 :اتجاه الفروق ودلالتها الإحصائ�ة بین هذه المتوسطات، والجدول التالي یوضح ذلك

 )  7جدول ( 
ق�مة(ت) ودلالتها وحجم التأثیر  و  �ار�ةات المعالانحراف�ة و المتوسطات الحساب

التجر�ب�ة لاخت�ار  ضا�طة و ل�عدي بین المجموعتین الا سفروق في الق�الل
 �ل على حدة  المفاه�م النحو�ة ومفاه�مه الفرع�ة

       
المفاه�م 
 النحو�ة

 الدرجة 
 الكل�ة

 العدد المجموعات
سط المتو 

 الحسابي
الانحراف 
 المع�اري 

"  �مة  ق
 ت" 

 ة درج
 ةالحر� 

 ى مستو 
 الدلالة 

 حجم 
 التأثیر 

 10 الإعراب 
  دالة 59 3.047 1.176 6.871 31 التجر�ب�ة 

 عند 
0,01 

 
0.136 

 
 الضا�طة 

30 5.633 1.921 

 13 البناء 
دالة   59 4.905 2.224 10.710 31 التجر�ب�ة 

 عند 
0,01 

0.290 
 الضا�طة  

30 7.100 3.418 

 6 النعت
دالة   59 5.229 1.542 4.613 31 �ب�ة التجر 

 عند 
0,01 

0.317 
 طة الضا�  

30 2.500 1.614 

 العطف 
 

10 
دالة   59 3.137 1.833 7.194 31 ب�ة التجر� 

 عند 
0.143 

 2.581 5.400 30 الضا�طة  
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0,01 

 6 الحال 
دالة   59 3.209 1.031 4.065 31 التجر�ب�ة 

 د عن 
0,01 

0.149 
 الضا�طة  

30 2.867 1.795 

 5 �ید التو 
دالة   59 4.285 1.128 3.839 31 لتجر�ب�ة ا

 عند 
0.237 

 1.476 2.400 30 الضا�طة  

الاخت�ار 
 ككل

50 
دالة   59 5.115 6.133 37.290 31 التجر�ب�ة 

 عند 
0,01 

0.307 
 10.720 25.900 30 الضا�طة  

  نتائج من  السابق  یتضح  ال  الجدول  یتناول  الم  فروق والذي  ابین   لضا�طةجموعة 
 ا یلي: لمفاه�م النحو�ة ما محاورمن  محوروالتجر�ب�ة في �ل 

    الضا�طة  :بالإعرا   لمحور�النس�ة المجموعة  متوسط  �انحراف   )5.633( بلغ 
 �انحراف مع�اري   )6.871(، بینما بلغ متوسط المجموعة التجر�ب�ة)1.921(  مع�اري 

متوسط)  1.176( بین  فرق  وجود  وتبین  المجمدرج  ،  التات  وتلامیذ   جر�ب�ة وعة 
الضا�طة التط  المجموعة  لاخت�افي  ال�عدي  حیث بیق  النحو�ة  المفاه�م  بلغت   ر 

مستوى   3.047�مة(ت)  ق عند  دالة  المستقل 0.01وهي  المتغیر  أثر  من  وللتأكد   ،
 ع وهو( الإسترات�ج�ة التول�ف�ة المقترحة) في المتغیر التا� 

أن حجم الأثر �بیر   د ، ووج0.136لغ  و�  الأثرحجم  ( المفاه�م النحو�ة) تم حساب  
وهذا   التأثیر  نسبً�ا،  على  الیؤ�د  للإسترات�ج�ة  اكتساب   تول�ف�ة الكبیر  في  المقترحة 

إلى  ذلك  یرجع  وقد  الإعراب)،  وهو(  فرع�ة  مفاه�م  من  یتضمنه  �ما  الأول  المفهوم 
و  المقترحة  الإسترات�ج�ة  المخطوات  التلامیذ  إكساب  على  النحو� فاه� تر�یزها  من  م  ة 

اعد على إكساب من خطواتها، مما سدام الأنشطة المتنوعة في �ل خطوة  خل استخلا
 للتلامیذ و�قاء أثر تعلمه. النحوي المفهوم 
  البناء)  �محوریتعلق   وف�ما الضا�طة  : (  المجموعة  متوسط   ) 7.100(  بلغ 

مع�اري  بینما)3.418(  �انحراف  التجر�ب�ة  ،  المجموعة  متوسط   ) 10.710  (بلغ 
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

م�ا متوس  )2.224(  ع�اري نحراف  بین  فرق  وجود  وتبین  المجموعة ،  درجات  ط 
المج الالتجر�ب�ة وتلامیذ  النحو�ة   ضا�طةموعة  المفاه�م  ال�عدي لاخت�ار  التطبیق  في 
، وللتأكد من أثر المتغیر 0.01وهي دالة عند مستوى   4.905حیث بلغت ق�مة(ت)  

التول�فالم المفاه�م النحو�ة) لتغیر افي الم  لمقترحة)�ة استقل وهو( الإسترات�ج�ة  تا�ع( 
الأثرتم حساب   الأثر0.290و�لغ    حجم  حجم  أن  ووجد  ن  ،  یؤ�د �بیر  وهذا  سبً�ا، 

التأثیر الكبیر للإسترات�ج�ة التول�ف�ة المقترحة في اكتساب المفهوم الثاني �ما یتضمنه  
مف وهو  فرع�ة  مفاه�م  إلمن  ذلك  یرجع  وقد  البناء)،   ) خطهوم  الإسى  ة ترات�ج� وات 

 . رحة تالمق
� یتعلق  وهو(النعت):الثالالمحور  وف�ما  الضا�ط   ث  المجموعة  متوسط   ةبلغ 
مع�اري   )2.500( التجر�ب�ة)  1.614(�انحراف  المجموعة  متوسط  بلغ  بینما   ، )

مع�اري   )4.613 درجا )1.542(�انحراف  متوسط  بین  فرق  وجود  وتبین  ت ، 
ال�عدي لاخت�ار المفاه�م   التطبیقفي    �طةوعة الضالمجمالمجموعة التجر�ب�ة وتلامیذ ا

، وللتأكد من أثر 0.01توى وهي دالة عند مس  5.229حیث بلغت ق�مة(ت)    النحو�ة
المقترح ا التول�ف�ة  الإسترات�ج�ة  وهو(  المستقل  المفاه�م  لمتغیر  التا�ع(  المتغیر  في  ة) 

ذا ً�ا، وه�بیر نسبثر  ، ووجد أن حجم الأ 0.317و�لغ    ثرالنحو�ة) تم حساب حجم الأ 
ا ثالث �مالتول�ف�ة المقترحة في تنم�ة المفهوم ال  على التأثیر الكبیر للإسترات�ج�ة  یؤ�د 

مفاه�م من  خطوات   یتضمنه  إلى  ذلك  یرجع  وقد  النعت)،   ) مفهوم  وهو  فرع�ة 
 . الإسترات�ج�ة المقترحة 

   5.400( �طةبلغ متوسط المجموعة الضا لعطف):ع وهو( االرا�للمحور �النس�ة( 
�انحراف   )7.194(  ة التجر�ب�ةبینما بلغ متوسط المجموع ،)2.581( مع�اري   �انحراف
ین وجود فرق بین متوسط درجات المجموعة التجر�ب�ة وتلامیذ ، وتب)1.833(مع�اري 

الضا�طة النحو�ة   المجموعة  المفاه�م  لاخت�ار  ال�عدي  التطبیق  بلغ   في  ت حیث 
م  3.137ق�مة(ت)   عند  دالة  ول0.01ستوى وهي  م،  التأكد  أثر  المستقل ن  لمتغیر 
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�م النحو�ة) تم حساب المفاه   التول�ف�ة المقترحة) في المتغیر التا�ع(   وهو( الإسترات�ج�ة
، ووجد أن حجم الأثر �بیر نسبً�ا، وهذا یؤ�د على التأثیر   0.143و�لغ    حجم الأثر

م  ن مفاه� تضمنه م�ع �ما ی الراف�ة المقترحة في تنم�ة المفهوم ة التول�الكبیر للإسترات�ج�
 . رجع ذلك إلى خطوات الإسترات�ج�ة المقترحةفرع�ة وهو مفهوم( العطف)، وقد ی

  بلغ متوسط المجموعة الضا�طة   الخامس وهو مفهوم ( الحال):  للمحورة  نس� �ال 
المجموعة )1.795(  مع�اري   �انحراف)  2.867( متوسط  بلغ  بینما   ،  

بین متوسط درجات ود فرق  تبین وج، و )1.031( ري �انحراف مع�ا  )4.065(التجر�ب�ة
ت�ار المفاه�م لاخال�عدي  في التطبیق    �ة وتلامیذ المجموعة الضا�طةب المجموعة التجر�

، وللتأكد من أثر 0.01وهي دالة عند مستوى    3.209  النحو�ة حیث بلغت ق�مة(ت)
الإسترات�ج�ة   وهو(  المستقل  المتغیرالمتغیر  في  المقترحة)  المالت  التول�ف�ة  فاه�م  ا�ع( 

وجد أن حجم الأثر �بیر نسبً�ا، وهذا و ،  0.149و�لغ    تم حساب حجم الأثر  لنحو�ة)ا
ال  یؤ�د  الخامس تأث على  المفهوم  تنم�ة  في  المقترحة  التول�ف�ة  للإسترات�ج�ة  الكبیر  یر 

یر  وقد  الحال)،   ) مفهوم  وهو  فرع�ة  مفاه�م  من  یتضمنه  خطوات �ما  إلى  ذلك  جع 
 . ترحة المق الإسترات�ج�ة 

التو�ید)  للمحور  �النس�ة وهو(  متوسط  :السادس  الضا�طة  بلغ   المجموعة 
مع�ار   )2.400( التجر�ب�ة )1.476(  ي �انحراف  المجموعة  متوسط  بلغ  بینما   ،  
مع�اري �ا   )3.839( درج)1.128(  نحراف  متوسط  بین  فرق  وجود  وتبین  ات ، 

�م المفاه   لاخت�ارال�عدي    طبیقفي الت  تلامیذ المجموعة الضا�طةالمجموعة التجر�ب�ة و 
ثر ، وللتأكد من أ0.01  وهي دالة عند مستوى   4.285  النحو�ة حیث بلغت ق�مة(ت)

المقترحة)المت التول�ف�ة  الإسترات�ج�ة  وهو(  المستقل  المفاه�م    غیر  التا�ع(  المتغیر  في 
 أن حجم الأثر �بیر نسبً�ا، وهذا، ووجد  0.237و�لغ    الأثرالنحو�ة) تم حساب حجم  

ي تنم�ة المفهوم السادس �ما لإسترات�ج�ة التول�ف�ة المقترحة فلكبیر لتأثیر اد على الیؤ�
مف من  فر یتضمنه  خطوات اه�م  إلى  ذلك  یرجع  وقد  التو�ید)،   ) مفهوم  وهو  ع�ة 
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

التلامیذ   إكساب  على  وتر�یزها  المقترحة  خلاالإسترات�ج�ة  من  النحو�ة  ل المفاه�م 
في   المتنوعة  الأنشطة  خاستخدام  خ�ل  من  سا  طواتها،طوة  إكساب مما  على  عد 

 میذ و�قاء أثر تعلمه. المفهوم النحوي للتلا
    والنعت ،  لبناء، واالإعراب (    �مفاه�م سابق والخاص  ال  جدولالفیتضح من عرض ،
ة) في ستقل (المعالجة التجر�ب�) أن حجم تأثیر المتغیر الم والحال، والتو�ید ،    العطفو 

التا�ع �ان �بیرً  یؤ�د ا، و المتغیر  والقاالإستا  فاعل�ة  هذا  المقترحة  التول�ف�ة  ئمة رات�ج�ة 
و�سترات� فرایر  أنموذج  بین  الدمج  التعلى  الذاتيج�ة  تأثیره  ساؤل  فى   اوحجم  الكبیر 

مستو�ات   النحو�ةتنم�ة  حق�ق  مفهوم �ل    المفاه�م  الفارق  وأن  حدة،  نت�جة على  ي 
�عني قبول  ، وهذا التا�ع المتغیر ر في؛ أي أن المعالجة التجر�ب�ة تؤثللمتغیر المستقل

 ال�حث .الفرض الثاني من فروض 
    السا�قة النتائج  عرض  من  الثاني    والخاصةو�تضح  الفرض  صحة  �اخت�ار 

 لل�حث، أنه:
تلامیذ بین متوسطى درجات  )  0.01عند مستوى (و دلالة إحصائ�ة  یوجد فرق ذ"

في    النحو�ةمفاه�م  خت�ار الى لاال�عد  �ب�ة والضا�طة فى التطبیقالمجموعتین التجر 
من    نيو�ذلك �قبل الفرض الثا،     "وعة التجر�ب�ةلصالح المجمكل مفهوم على حدة  

 ل�حث. ا روض ف
    ما فاعل�ة استخدام إسترات�ج�ة تول�ف�ة   ، والذي نصه:الخامسللإجا�ة عن السؤال

قائمة ف  مقترحة  أنموذج  بین  الدمج  الذاتعلى  التساؤل  و�سترات�ج�ة  احتفاظ   ي فيرایر 
التلامیذ   النحالصف  المفاه�م  ب�عض  الإعدادي  السؤال و�ةثاني  هذا  عن  للإجا�ة  ؟ 

 الي: فرض التتمت ص�اغة ال
بین متوسطى درجات تلامیذ    )0.01عند مستوى (  یوجد فرق ذو دلالة إحصائ�ة"  

ال  في  التجر�ب�ة  (الفوري  المجموعة  ال�عدي  المفاه�م تطب�قین  لاخت�ار  والمؤجل)  
ا  حو�ةالن إحصا  .  "المؤجللتطبیق  لصالح  الفرض  هذا  صحة  من  تم  وللتحقق  ئً�ا، 
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والانح  الحساب�ة  المتوسطات  احساب  لدرجات  رافات  المجموعة  لمع�ار�ة  تلامیذ 
 ذلك:والجدول التالي یوضح ت�ار ال�عدي (الفوري والمؤجل)، التجر�ب�ة في الاخ 

 )  8جدول ( 
 تجر�ب�ة جموعة الالم لفروق بین متوسطات درجات تلامیذدلالة ا
 لمفاه�م النحو�ة تطب�قین الفوري والمؤجل لاخت�ار افي ال 

 عدد أفراد  نوع الاختبار 
 العینة 

 المتوسط
 الحسابى 

 الانحراف 
 المعیارى 

 قیمة 
 الدلالة مستوى   "ت" 

 5.576 38.520 25 الفوري 
0.667 

 0.01د مستوى دالة عنغیر  
 6.053 38.320 25 المؤجل

     0.01دالـة إحصـائً�ا عنـد مسـتوى ( ود فروق عدم وج ل السابقلجدو یتضح من ا (
و�التــالي  ،ار�ن الفــوري والمؤجــلالاخت�ــبــین متوســطي درجــات المجموعــة التجر�ب�ــة فــي 

جة تـؤدي إلـى فاظ �المفاه�م النحو�ة و�قاء أثر تعلمها، وهذه النت��عد مؤشرًا على الاحت
ــر "علــىلثالــث مــن فــروض ال�حــث والــذي یــنص رفــض الفــرض ا لــة ق ذو دلا یوجــد ف

ى درجـات تلامیـذ المجموعـة التجر�ب�ـة بین متوسط  )  01,0عند مستوى (  ائ�ةإحص
ة لصـالح التطبیـق ن ال�عدي (الفوري والمؤجل)  لاخت�ار المفاه�م النحو�ـتطب�قیفي ال

 المؤجل" .
   نمـوذج جیـر أالتي اسـتخدمت ) و 2012راسة إیناس فص�ح(وتتفق هذه النت�جة مع د

ــ آیلـــي -لاش  ــي اكتسـ ــفـ ــت�اه�م الاب المفـ ــط واسـ ــف المتوسـ ــات الصـ ــة لطال�ـ ، قائهانحو�ـ
م نموذج �ـایبي للـتعلم البنـائي فـي تنم�ـة استخد   ) والذي2018ودراسة مرضي غرم الله(

 .حو�ة والاحتفاظ بهاالمفاه�م الن
 علـــى أنمـــوذج فرایـــر ت�ج�ة المقترحـــة القائمـــة و�مكـــن أن ترجـــع فاعل�ـــة الإســـترا

 : أن �المفاه�م النحو�ة إلىحتفاظ ي في الاؤل الذاتلتساو�سترات�ج�ة ا
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ین أنموذج فرایر وإستراتیجیة التساؤل  ج بإستراتیجیة تولیفیة مقترحة قائمة على الدم
 الذاتي لاكتساب بعض المفاھیم النحویة والاحتفاظ بھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

للخـــروج �إســـترات�ج�ة تول�ف�ـــة  الـــذاتيج بـــین أنمـــوذج فرایـــر و�ســـترات�ج�ة التســـاؤل الـــدم-
، مع طـرح على تمثیل المعلومات تمثیلاً مرئً�ا في أنموذج فرایرمقترحة ساعد التلامیذ  

وم ة للمفهــاللغو�ــ الجوانــب  دمــج ات�ــة علــى أنفســهم؛ فســاعد ذلــك علــى�عــض الأســئلة الذ 
 مرت�طــةة الســا�قة، و�ــذلك أصــ�حت المعرفــة الجدیــدة وفهمهــا وتنظ�مهــا وتنشــ�ط المعرفــ

 والاحتفاظ �ه. ساب المفهوم �البن�ة المعرف�ة السا�قة؛ مما ساعد على سهولة اكت

علــــى احتفــــاظ التلامیــــذ �ــــالمفهوم ات�ج�ة التول�ف�ــــة المقترحــــة ســــاعد اســــتخدام الإســــتر  -
خـل أنمـوذج فرایـر �عـد التلامیذ للمعلومـات عـن المفهـوم دافتدو�ن  طو�لة،  ي لفترة  لنحو ا

، بـل رد ل المعلـم جعـل اكتسـاب المفهـوم لا یـتم �شـكل مجـمـن قبـ  خطوة الشرح والتحلیـل
ــة، ــالمفهوم �افـــ ــة �ـــ ــواحي المتعلقـــ ـــى النـــ ـــرق إلـــ ــوم،  یتطـــ ــف المفهـــ ــذ تعر�ـــ ــذ�ر التلمیـــ فیـــ

غیره  عن تمیزهتي ال صائص الخأهم  و�فكر � ادة،وأمثلة عل�ه، وأمثلة مض  خصائصه،و 
، فهـو �ط�قــه التلمیـذ  في ذهن ام، و�هذه الصورة لا ی�قى المفهوم مجردً �اقي المفاه�  من

ـــى أمثلــة،  ي،أل التلمیــذ نفســه مــن خــلال اســتخدام خطــوة التســاؤل الــذات�عــد أن �ســ عل
�م المفــاهتر�طــه �لتـي العلاقـات افـي المفهـوم؟، و�فكـر  لماذا لا تقع هـذه الأمثلـة ضـمن

ــ ــ�س رى،الأخـ ــذا ولـ ــل هـ ـــل إ �ـ ــب؛ بـ ــ�ح الر  نوحسـ ــاني یتـ ــم الب�ـ ــذ سـ ــل  للتلمیـ ــ�ص �ـ تلخـ
نظرة سر�عة وشـاملة  ف�عط�ه؛ �شكل م�سط وسهل تي جمعها عن المفهوممات الالمعلو 

ـــذلك عــن المفهــوم، إذا أراد مراجعــة الــد  م الإســترات�ج�ة ســاعد اســتخدارس مــرة أخـــرى، ل
 .مدة أطوللالإ�قـاء علیها لومات و ار المعلى استحضع فة�خطواتها المختل

فـي �ـل مفهـوم )  0.01 ( لـةالدلا مسـتوى  عنـد  إحصـائ�ة دلالـة ذات  فـروق  وجـود  -
 التـي المزا�ـا�عـض  إلـى ذلـك �عـزى  أن �مكـن المجموعـة التجر�ب�ـة، لصـالحعلـى حـدة 

 مرحلـة ن �ـلمراحـل ثـلاث، وتتضـم تضـمنه مـنت�مـا  حـةبها الإسـترات�ج�ة المقتر  تمتعت
�عـــرض موضـــوع الـــدرس علـــى  یبـــدأ المعلـــمالـــتعلم:  ة، فمرحلـــة مـــا قبـــلعـــدد طـــوات متخ

لتنشـــ�ط عمل�ـــات مـــا وراء  اســـتخدام أســـالیب التســـاؤل الـــذاتيم علـــى ثـــم یـــدر�ه التلامیـــذ 
ثــم ( �التمهیــد، والعــرض والتصــفح، المعرفــة، وتتضــمن هــذه المرحلــة �عــض الخطــوات 
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ــتعلمالتســاؤل القبلــي)، و  جــراءات لــى مجموعــة مــن الإه إتلامیــذ  ه المعلــمیوجــ :مرحلــة ال
ة، وتتضــمن هـــذه المعرفــمــا وراء  علــى بنــاء المعرفــة وتنشـــ�ط عمل�ــات التــي تســاعدهم 

( �القراءة من قبل التلامیذ، والشرح والتحلیل، والتدو�ن، المرحلة مجموعة من الخطوات 
وم رحلـة �قـهـذه الم : فـيمرحلة ما �عـد الـتعلمرض والتقد�م)، و والمراجعة والتأمل، ثم الع

ئلة علــى ســاعدة المــتعلم علــى طــرح �عــض الأســقدمــه التلامیــذ، مــع م المعلــم بتقیــ�م مــا
خطــوات(  لتــي تســاعده علــى الــتمكن مــن عمل�ــة الــتعلم، وتتضــمن هــذه المرحلــةفســه وان

ــد�م التغذ�ـــة الراجعـــة)، ـــ كق�ـــاس اكتســـاب المفهـــوم، وتقـ ــترات�ج�ة  ســـاعدت فـ مراحـــل الإسـ
  ل. الاحتفاظ �ه لمدة أطو النحوي �سهولة و  هوماب المفاكتسعلى لفة �خطواتها المخت
 اسـتخدام أنالحـالي  ال�حـث  هـاإلی صـلتو  التـي ائجالنتـ مـن یتبـین عـام و�شكل

تلامیــذ المجموعــة التجر�ب�ــة أدى إلــى تحســن مســتوى الإســترات�ج�ة التول�ف�ــة المقترحــة 
 ضا�طة.لامیذ المجموعة المقارنة �مستوى ت

حث:توص�ات ال� 
مفي ضوء   �مكنشكلتحدید  نتائج،  من  عنه  �شفت  وما  ال�حث،  تقد�م    ة 

 : مجموعة من التوص�ات
سترات�ج�ات تدر�س القواعد النحو�ة الحال�ة وأسالیبها في ضوء إظر في  إعادة الن  -1

التول�ف�ة   التي  الإسترات�ج�ة  أنموذج   على   متقو تي  الو   الحالي  ال�حث قدمها  �المقترحة 
 .كتساب المفاه�م النحو�ة والاحتفاظ بهاا يلذاتي فلتساؤل ا�ة افرایر و�سترات�ج 

عم  -2 وورش  تدر�ب�ة  دورات  معلمي المرحللمعلمي    لعقد  و�الأخص  الإعداد�ة  ة 
�استخدام الإسترات�ج�ة تدر�س القواعد النحو�ة    لتدر�بهم على  الصف الثاني الإعدادي؛

 هم بها.واحتفاظ حو�ةلإكساب التلامیذ المفاه�م الن ترحة،  التول�ف�ة المق
ني فذلك یوفر بیئة صف�ة ومناخ صفي آمن  إتاحة الفرصة للمتعلمین للعمل التعاو   -3
 والمعلم.   التلامیذ و�عضهم، و�ین  التلامیذ مودة والألفة بین وده ال�س
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في  إ   -4 النظر  التقو�م  عادة  ووسائل  التعل�م�ة  والوسائل  تخدمها س� لتي  االأنشطة 
ف  اللغة  معلمو حصالعر��ة  القواعي  النحو ة  ض�ة  د  التي في  والوسائل  الأنشطة  وء 

 ال�حث الحالي. �قدمها 
لمتعلمین و�بني على خبراتهم السا�قة؛ لر�ط صائص اضرورة أن یراعي المعلم خ-5

 المعلومات الجدیدة �المعلومات السا�قة في البن�ة المعرف�ة.
ه، ، وخصائص ر�فهمین المفهوم النحوي من حیث تعللمتعلضرورة توض�ح المعلم  -6

عل�ه؛أم  وذ�ر دالة  وأمثلة غیر  عل�ه،  دالة  المفاه�م    ثلة  بین  التلامیذ  �خلط  حتى لا 
 و�ة . النح
  :ال�حوث المقترحة 

إجراء   ال�احثة  تقترح  ذ�رها،  السابق  والتوص�ات  ال�حث  هذا  نتائج  ضوء  في 
 ال�حوث والدراسات التال�ة:  

في ضوء المفاه�م    د�ةعداالإ  المرحلة   میذ و�ر مقرر تدر�س القواعد النحو�ة لتلاتط  -1
لهم اللازمة  المقترح  النحو�ة  التول�ف�ة  الإسترات�ج�ة  والق�استخدام  أنموذج ة  على  ائمة 

 . فرایر و�سترات�ج�ة التساؤل الذاتي
لطلا-2 الوظ�ف�ة  القراءة  مهارات  تنم�ة  في  المقترحة  الإسترات�ج�ة  المرحلة فاعل�ة  ب 

 .الثانو�ة
الإسترا -3 التول�ت�ج�أثر  فيقتر المف�ة  ة  البلاغ�ة  حة  المفاه�م  �عض  لاب لط   تنم�ة 

 تر��ة. ل�ة ال الفرقة الثالثة شع�ة اللغة العر��ة �ك
لدى  -4 الأكاد�م�ة  الكتا�ة  مهارات  تنم�ة  في  المقترحة  التول�ف�ة  الإسترات�ج�ة  فاعل�ة 

 .معلمي اللغة العر��ة قبل الخدمة
ا-5 التول�ف�ة  الإسترات�ج�ة  ت لمقتفاعل�ة  في  تلامیذ ارامه  نم�ة رحة  لدى  الاستماع  ت 

 ائ�ة. المرحلة الابتد 
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في اكتساب تلامیذ الصف الثالث الإعدادي   مقترحةفاعل�ة الإسترات�ج�ة التول�ف�ة ال-6
 �عض المفاه�م الصرف�ة والاحتفاظ بها. 

المقتر -7 التول�ف�ة  الإسترات�ج�ة  استخدام  والاتجاأثر  ال�صري  التفكیر  تنم�ة  في  ه حة 
 نحو�ة لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة.ال اعد القو و دراسة نح

 مراجع ال�حث: •
  العر��ة: المراجع •

أ - بهإبراه�م  المعرفة ا):  2004لول(حمد  وراء  ما  إسترات�ج�ات  في  حدیثة  تجاهات 
ع جامعة  التر��ة،  �ل�ة  والمعرفة،  القراءة  مجلة  القراءة،  تعل�م  شمس،  في  ین 

 . 280-148، ص ص ایرین ،30د المعرفة، العدءة و الجمع�ة المصر�ة للقرا
لعلوم  مجلة ا): أنموذج و�تلي لاكتساب المفاه�م النحو�ة،  2013أثیر رعد فخري(  -

)، ص ص  97التر�و�ة والنفس�ة، الجمع�ة العراق�ة للعلوم التر�و�ة والنفس�ة، العدد(
398-430 . 

): أثر أنموذج  2019أحمد فل�ح حسن، ورنا �اظم الخالدي، وسندس عبد القادر( -
الصف الخامس الأدبي في مادة    فرایر في اكتساب المفاه�م البلاغ�ة عند طال�ات 

 .   334-310ص ص  ، مارس،47ن شمس،المجلد داب عیلاغة، حول�ات آالب
): فاعل�ة إسترات�ج�ة تدر�س�ة مقترحة في ضوء مدخل 2020أحمد محمد حسین ( -

علم القواعد النحو�ة والوعي بها لدي التعلم القائم على المهام في تنم�ة مهارات ت
الإعداد� المرحلة  التر��تلامیذ  �ل�ة  التر�و�ة،  المجلة  القص� ة،  جامعة  العة،  دد م، 

 .  460-422 ص  ص   س�عون، أكتو�رالثامن وال
شبیب(  - محمد  الذات�ة  2000أحمد  الأسئلة  إسترات�ج�ة  على  التدر�ب  أثر   :(

الجام  -(المستقلة طلاب  فهم  على  لدرجة  التعاون�ة)  وتقدیرهم  للمحاضرات  عة 
-101ص ص  ،  95تر��ة، جامعة الأزهر، العدد،فعالیتهم الذات�ة، مجلة �ل�ة ال

145 . 
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اؤل الذاتي في تحصیل طلاب لتسة ات�ج�): أثر استرا2017اب حمادنة(دیب ذ�أ -
الصف الخامس الأدبي في مادة البلاغة والتطبیق واتجاهاتهم نحوها في العراق،  

  ، العدد الأول، ص23ل�حوث والدراسات، جامعة آل البیت، المجلد  مجلة المنارة ل
 .  347-315ص 

 ورات في تعدیل التصبوستر وفرایر  موذجي  ): فاعل�ة ن2020آمال سعد الجهني(  -
الصف  بدیال طال�ات  لدى  العلوم  نحو  الاتجاه  وتنم�ة  العلم�ة  المفاه�م  ل�عض  لة 

العدد   التر�و�ة،  المجلة  المتوسط،  أ 76الثاني  ص  ،  ص  -1454غسطس، 
1517. 

عبده(  أماني - الدین  استخد 2020نصر  أثر  ف):  الإلكترون�ة  المفاه�م  خرائط  ي  ام 
القواعد   العلومالنحو�فهم  مجلة  وال  ة  الثالث، الم ة،  نفس�التر�و�ة  العدد  الرا�ع،  جلد 

 .149-139ینایر، ص ص 
العاني(  - داود  علي  فص�ح  أ   ):2012إیناس  لاش  أثر  جیر  في    -نموذج  آیلي 

واست�قائهاا المتوسط  الصف  لطال�ات  النحو�ة  المفاه�م  مجكتساب  العلوم  ،  لة 
ص    )، ص 87(لنفس�ة، العددم التر�و�ة واللعلو   جمع�ة العراق�ةال  التر�و�ة والنفس�ة،

596- 683  . 
التساؤل الذاتي في تنم�ة    ): أثر استخدام استرات�ج�ة2015(أحمد جمال رمضان   -

ا مهارات  والك  لتعبیر�عض  طلاتابالشفوي  لدي  الي  الساب  الثانصف  وي  دس 
�غیر م  الناطقین  القالعر��ة،  واجلة  العدد  راءة  ص  163لمعرفة،  ص  مایو،   ،

121-212 . 
) : برنامج  2012الله (  عبد الحافظ خلف  ومحمود   عط�ة  سل�مان،جمال سل�مان   -

المرحلة  تلامیذ  لدى  النحو�ة  المفاه�م  لتنم�ة  التعلم  أ�عاد  نموذج  على  قائم 
االإعدا التدر�س،  وطرق  المناهج  في  دراسات  مجلة  المصر�ة  د�ة،  في  لجمع�ة 
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ص ص  ،  183، العدد  مس ین شعة عالمناهج وطرق التدر�س، �ل�ة التر��ة جام 
93-136 . 

أحمح - وماتم  القضاة،  شحادةد  وقصي  مصطفى،  خازر  أثر  2016(  هند   :(
ب الصف وذجي فرایر وو�تلي في اكتساب المفاه�م البلاغ�ة لدى طلااستخدام أنم

التر  مجلة  الأردن،  في  الأساسي  الأز العاشر  جامعة  الثالث، ��ة،  المجلد  هر، 
 . 572-542د�سمبر، ص ص  ،171العدد 

) : تعل�م اللغة العر��ة بین النظر�ة والتطبیق، الط�عة  2008( شحاتة    سن سید ح -
 ة اللبنان�ة.القاهرة، الدار المصر� ،الخامسة

ال�اري عصر(  - تشو�ه  1999حسني عبد  العر ):  اللغو�ة، العقل  التر��ة  وهموم  �ي 
 دیث.ر�ي الحب الع، المكتالإسكندر�ة

-  ) محمد  علي  بی 2005ح�اة  التفاعل  �عض  ):  ماستراتن  المعرفة �ج�ات  وراء  ا 
لدى   الناقد  والتفكیر  العلم�ة  المفاه�م  تنم�ة  في  المعلومات  تجهیز  ومستو�ات 

مجلةتل العلوم،  مادة  في  الإعدادي  الأول  الصف  التر   میذات  العلم�ة،  �ل�ة  ��ة 
 .  236-181ص المجلد الثامن، مارس، ص 

حم - (خولة  العنزي  حسین  عبود  الع2021ید  النحو   : وق)  تر�ي  در�سه  ضا�ا 
وعلم  و  التر��ة  في  عر��ة  دراسات  مجلة  نقد�ة،  تحلیل�ة  وصف�ة  دراسة   : تقو�مه 

 .  290-247فبرایر، ص ص  )،130و�ین العرب، العدد (النفس، را�طة التر�
أحم  - محمد(رحاب  الحمید  عبد  است2021د  استخدام  في  المفكر   الید   رات�ج�ة):  ة 

المفاه�م النحو�ة لدى تلامیذ  التر��ة جامعة    عداد�ة،لة الإ المرح  تنم�ة  مجلة �ل�ة 
 .708-641)، ص ص 127)، العدد(32بنها، المجلد(

وآخر  - طع�مة  أحمد  أسسهاــ2007ون(رشدي  الأطفال  عند  اللغو�ة  المفاه�م  ــــــ  ): 
تقو�ممها تدر�سهاــــــــ  عماراتهاـــــــــ  الأها،  د ن،  والتوز�ع  ردن،  للنشر  المسیرة  ار 

 والط�اعة. 
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عز  س  - عمان،   ):2015(الدین  حر  العلوم،  تدر�س  في  للدماغ  المستند  التعلم 
 الأردن، مر�ز دیبونو لتعل�م التفكیر. 

ف2016لي زایر وسماء تر�ي داخل(سعد ع  - اتجاهات حدیثة  ال):  لغة  ي تدر�س 
 . توز�عنشر والالعر��ة، عمان، الدار المنهج�ة لل

ر لتنم�ة  یعلى نموذج فراقائم    ): برنامج مقترح2018(  ص�اح أمین علي سعد الله -
الذا والكفاءة  الأساس�ة  المنطق�ة  لدى  المفاه�م  التعلم  أثر  و�قاء  المدر�ة  ت�ة 

الالطال� ال�حث  مجلة  واجتماع،  فلسفة  شع�ة  المعلمات  التات  في  ر��ة،  علمي 
 . 302-261، ص ص 19العدد 

عب  - السم�صلاح  محد  (ع  أحمد  التكو 2005مد  التقو�م  استخدام  فعال�ة   : �نى  ) 
التقائم على الاس ال المفاه�م  اكتساب  النحو�ة فى  القواعد  لتدر�س  نحو�ة لدى  قرار 

العدد    لة جامعة الأزهر، �ل�ة التر��ة، المجلد الثاني،تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة، مج
 .  365-317د�سمبر، ص ص  )،128(

ة على  ): استرات�ج�ة تول�ف�ة قائم2016حمید جاب الله(  د الصبري عبعبد الحمید   -
فرایر ال   SQ5Rواسترات�ج�ة    Frayerنموذج  والق�م  الجغراف�ا  تدر�س  بیئ�ة  في 

مة لدى طلاب الصف الأول الإعدادي، مجلة  المتضمنة في أ�عاد التنم�ة المستدا
  مبر، ، د�س217وطرق التدر�س، جامعة عین شمس، العدد  في المناهج  دراسات  
 .117-63ص ص 

محمود( - الرحمن  عبد  القادر  أثر 2019عبد  الذاتي  ااسترات�جیتي    ):  لتساؤل 
صف الأول الثانوي للمفاه�م الإ�مان�ة  والتفكیر �صوت عال في اكتساب طل�ة ال

الجامعة الأردن�ة، التر�و�ة،    م�حث الثقافة الإسلام�ة في الأردن، مجلة العلومفي  
 .  475-459ل، ص ص ، العدد الأو 46مجلد 

دة الكمبیوتر  عالتعل�م �مسا  ستخدام ): فعال�ة ا2002عبد اللط�ف الصفي الجزار( -
مستو�ات    متعدد  �عض  اكتساب  في  نموذج  الوسائط  وفق  العلم�ة  المفاه�م  تعلم 
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التر�و�   "فرایر" لل�حوث  التر��ة  مجلة  المفاه�م،  والنفس�ة  لتقو�م  والاجتماع�ة،  ة 
 . 83-37ص ، ص ینایر  ،105جامعة الأزهر، العدد 

الكوري( - علي  علي  الله  ت2017عبد  أثر  ط):  الأو در�ب  الصف  الثانوي    للاب 
و  الذاتي  التساؤل  استرات�جیتي  استخدام  للمقروء، على  است�عابهم  في  الفهم  مراق�ة 

 . 42-1الجامعة الوطن�ة، العدد الثالث، أغسطس، ص ص  مجلة
محمود(عبدالرا - مختار  استرات 2005زق  فعال�ة  مق):   المفهومي    ترحة�ج�ة  للتغیر 

� عن  الخطأ  التصورات  تصو�ب  الم في  النحو�ةعض  الصف    فاه�م  تلامیذ  لدى 
یر،  ، العددالأول، ینا 21ة، جامعة أسیوط، مجلد الثاني الإعدادي، مجلة �ل�ة التر��

 . 89-48ص ص 
ل�ة برنامج مقترح قائم على القراءة ): فاع2020(علي بن أحمد عبد الله المنتشري   -

المفاه الم  تشار��ةال تنم�ة  في  التوض�ح�ة  الرسوم  بتقن�ة  الندعومة  لدى  �م  حو�ة 
الل  طلاب  تدر�س  المنورة طرق  �المدینة  المتوسط  الأول  �ل�ة  الصف  العر��ة،  غة 

الإسلا الجامعة  للعلومالتر��ة،  السعود�ة  المجلة  المنورة،  �المدینة  التر�و�ة،    م�ة 
 .80-53ص ص ، أكتو�ر، 68جامعة الملك سعود، العدد 

عامر - الدین  �ال  :)2000(   فخر  الخاصة  التدر�س  الطرق  والتر��لغة    ة عر��ة 
 تب للط�اعة والنشر والتوز�ع .دار عالم الك ،القاهرة ،الط�عة الثان�ة، الإسلام�ة

أ - أ�من  الأ2017سعد(فرح  عمان،  النشط،  التعلم  استرات�ج�ات  ا):  دار  بن  ردن، 
 النف�س للنشر والتوز�ع. 

أبو    - وآمفؤاد  السادسة، 2009ادق(ال صحطب  الط�عة  التر�وي،  النفس  علم   :(  
 ح للنشر والتوز�ع. ت، مكت�ة الفلاالكو�

-  ) السید  البهى  ا):  1979فؤاد  ال�شرى علم  العقل  ومق�اس  الإحصائى    ، لنفس 
 القاهرة، دار الفكر العر�ى. عة الثالثة،الط�
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ما    ج�ات إسترات�) :  2006الشر�یني وعفت مصطفى الطناوي(عبد السلام  فوزي    -
 لنشر والتوز�ع. لكت�ة العصر�ة ة، الموراء المعرفة بین النظر�ة والتطبیق، القاهر 

ز�تون(   - الحمید  عبد  تصم� 2008�مال  البنائ�ة: ):  �فكر  التعل�م�ة  البرامج  م 
 ل فكري و�حث إمبر�قي، القاهرة، عالم الكتب. تأصی

المخططات  ر�ة  على نظ  ) : فاعل�ة برنامج قائم2016د ال�اري (هر شع�ان عبما  -
والم النحو�ة  المفاه�م  لتنم�ة  لتلا  عتقدات العقل�ة  الإعداد�ة،  المعرف�ة  المرحلة  میذ 

 . 385-325، ص ص 105العدد  ،27نها مجلد مجلة �ل�ة التر��ة، جامعة ب
ر�ة والتطبیق، مفردات النظ): استرات�ج�ة تعل�م ال2011ر شع�ان عبد ال�اري(ماه -

 ز�ع. ر والتو عمان، دار المسیرة للنش
دار   ،ي فهم المقروءعرفة ف): استرات�ج�ات ما وراء الم2009محسن علي عط�ة( -

 ن.  المناهج للط�اعة والنشر والتوز�ع، عمان، الأرد 
حسین - و��اد  الزهراني  مجحود  سعید  استخدام  2019(   الله  عبد   محمد  فاعل�ة   :(

درة على  والقلنحو�ة  التلمذة المعرف�ة في تنم�ة المفاه�م اى  ي قائم علبرنامج تعل�م 
الابتد  المرحلة  تلامیذ  لدى  المشكلات  �حل  المجلةائ�ة  �ل�ة   الطائف،  التر�و�ة، 

 .  556-491، د�سمبر، ص ص  68التر��ة، جامعة سوهاج، العدد 
عر�ي  ) : تطو�ر تأل�ف محتوى �تب النحو ال2011م (راه� محمد عو�س القرني إب  -

العال�التع التعل�م  مراحل  في  تدر�سه  وطرق  رؤ�ة  مي  معاصرة،  تر�و م  تحلیل�ة  �ة 
شمس، الجمع�ة المصر�ة للقراءة   ��ة، جامعة عینة التر مجلة القراءة والمعرفة، �ل�

 . 191-142)، فبرایر ، ص ص 112والمعرفة، العدد (
ة  �ق راكیب �طر ) : أثر تدر�س الأسالیب والت 2002سل�مان (    لدینمحمود جلال ا -

ف الثالث الإبتدائي، مجلة القراءة الص  لتلامیذ الأنماط اللغو�ة في الأداء الكتابي  
ال للقراءجمع�ة  والمعرفة،  جامعة عین شمس،  المصر�ة  التر��ة،  �ل�ة  والمعرفة،  ة 

 .  145-115، یولیو، ص ص 15العدد 
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  �ة ئي في تنم ): فاعل�ة نموذج �ایبي للتعلم البنا2018ني( زهرامرضي غرم الله ال  -
السادس الابتدائي �مدینة مكة    الصفتلامیذ  المفاه�م النحو�ة والاحتفاظ بها لدي  

، الجزء الأول، یولیو، ص  179زهر، العدد ر��ة، جامعة الأ �ة التالمكرمة، مجلة �ل
 .  203-149ص 

الحر�ي( - ن2017مر�م ضو�حي سالم  فاعل�ة  التصورات   موذج):  تعدیل  فرایر في 
وك،  دینة تب�ة لدى طال�ات الصف الثاني المتوسط �ملمفاه�م العالبدیلة ل�عض الم

-81ص ص  الرا�ع، مایو،  العدد  مجلة العلوم التر�و�ة والنفس�ة، المجلد الأول،  
109 . 

الدوسري( - سعد  صالح  التساؤل  2021مشاعل  إسترات�ج�ة  استخدام  فاعل�ة    :(
ت في  ا  نم�ةالذاتي  المتعلمات  لدى  الإبداع�ة  القراءة  ا و�ً لغلموهو�ات  مهارات 

ا �المملكة  المتوسط  الثالث  �القاهرة، السعلعر��ة  �الصف  التر��ة  ود�ة، مجلة �ل�ة 
 . 127-80لأول، أبر�ل، ص ص ، الجزء ا190دد ر، العجامعة الأزه

�ر�دي(  - خنجر  تحصیل  2019مصدق  في  الذاتي  التساؤل  استرات�ج�ة  أثر   :(
مجلة آفاق للعلوم، ،  ة العر��ةات الصف الثاني المتوسط في مادة قواعد اللغطال�

 . 37-16تمبر، ص ص ، سب 17العدد جامعة ز�ان عاشور، 
محمد(   - سل�مان  :  2017معاو�ة  اس)  خرائأثر  والتعلم  ترات�جیتي  المفاه�م  ط 

المملكة  في  الثانوي  الأول  الصف  طلاب  لدى  النحو�ة  المفاه�م  على  التولیدي 
بو العر  جامعة  التر��ة،  �ل�ة  مجلة  السعود�ة،  ا��ة  سعید،  ینایر، ص 21دد لعر   ،
 . 553-516ص 

(  الس  إبراه�ممنى سعید    - الألغا2016�سي  استرات�ج�ة  استخدام  فاعل�ة  في  ):  ز 
اا تلامیذ  �ل�ة  كتساب  مجلة  النحو�ة،  المفاه�م  ل�عض  الإعدادي  الأول  لصف 

 . 380-339ص ، ص ، ینایر61التر��ة، جامعة طنطا، العدد 
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- ) أحمد  الكر�م  عبد  أن)2016مها�اد  أثر  المفاه�م  مو :   اكتساب  في  وودز  ذج 
معة  ات، جالصف السادس الابتدائي ، مجلة �ل�ة التر��ة للبنیذ اند تلام النحو�ة ع
 . 1370  -1357، العدد الرا�ع، ص ص 27د �غداد، مجل

النحو في  ر�س  ): أثر استخدام �عض طرق تد 2003ناصر محمود المخزومي (   -
اه�م النحو�ة، جرش لل�حوث  مفي ل�عض الاكتساب تلامیذ الصف التاسع الأساس

 . 34-9المجلد الثامن، العدد الأول، ص ص  رش،جامعة جوالدراسات، 
النضال مز  - دار ) :  2017عزاوي(احم  العر��ة، عمان،  اللغة  التدر�س في  بوصلة 

 غیداء للنشر والتوز�ع.
السید( - محمد  منصور  (الفردي)2021ن�فین  الإلكتروني  للتعلم  نمطان   :- 

یر لتعلم  فرا ء نموذجائمة على تطب�قات جوجل السحاب�ة في ضو ق �ي) ببیئةالتشار 
تنم�ة مستو�ات تع المالمفاه�م وأثرها على  التكنولو لم  للمعرفة  فاه�م  والدافع�ة  ج�ة 

د الأول، العد لدى طال�ات تكنولوج�ا التعل�م، الجمع�ة المصر�ة لتكنولوج�ا التعل�م،  
 . 420-295ینایر، ص ص 

مكس�مو  - داود(ود�ع  تعلم  2003س  و  تعل�م  عملیتي  في  البنائ�ة   : ات،  الر�اض�) 
الثالث   العر�ي  ال  -المؤتمر  المنظومي فى  عین    جامعة  -والتعلمتدر�س  المدخل 

، الهیئة المسؤولة عن  3شمس، مر�ز تطو�ر تدر�س العلوم، القاهرة، رقم المؤتمر
 ة، رش الأهل�و�ر تدر�س العلوم، جامعة عین شمس و جامعة جز تطالمؤتمر مر�

 .  71-50أبر�ل، ص ص 
 لثاني، الجزء ا) : المعاییر القوم�ة للتعل�م في مصر،  2003( لتعل�م  وزارة التر��ة وا -

 . 140-17ع الوزارة، ص ص القاهرة، مطا�
الرم�ح(  - الرحمن  عبد  التدر�س2020وفاء  فرایر  نموذج  استخدام  فاعل�ة  في ):    ي 

ا مفاه�م  المتوسط  الأول  الصف  طال�ات  اإكساب  �ل�ة  لملتجو�د،  التر�و�ة،  جلة 
 . 763-726أبر�ل، ص ص  ،72لعدد د، املك سعو التر��ة، جامعة ال
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