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برنامج مقترح قائم على التعلم الموقفي لتنم�ة مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق 
�اللغة العر��ة وأثره على مستوى الطموح الأكاد�مي لدى طلاب الدراسات العل�ا  

 �كل�ات التر��ة 
 1د. إبراه�م فر�ج حسین محمد

مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق تنم�ة �عض    استهدف ال�حث الحالي المستخلص:
، والكشف لدى طلاب الدراسات العل�ا من خلال برنامج مقترح قائم على التعلم الموقفي

على مستوى الطموح الأكاد�مي لدى أفراد عینة ال�حث، وتكونت عینة   ذلك  عن أثر
وتمثلت أدوات ال�حث في: اخت�ار أداء   ،�الدراسات العل�ا ) طالً�ا وطال�ة58ال�حث من (

تقدیر  �طاقة  (�طاقة ملاحظة،  تضمن:  والذي  المنطوق  الأكاد�مي  الخطاب  مهارات 
طلاب الدراسات العل�ا، وأسفرت النتائج  لمستوى الأداء)، ومق�اس الطموح الأكاد�مي  

ال�حث عن فاعل�ة البرنامج المقترح في تنم�ة مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق محل  
) لصالح  0,05إحصائً�ا عند مستوى (لدى أفراد عینة ال�حث؛ حیث جاء الفرق دالاً  

التطبیق ال�عدي في اخت�ار مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق و�فاعل�ة مقبولة بلغت 
) فاعل�ة  0,62ق�متها  النتائج عن ضعف  بینما �شفت  لمعادلة ماك جوج�ان،  وفقًا   (

مستوى الطموح الأكاد�مي لدى أفراد العینة؛ حیث بلغت نس�ة    البرنامج المقترح في تنم�ة
أن المحك المرجعي في هذه المعادلة �علمًا    ) وفقًا لمعادلة ماك جوج�ان،0,50الفاعل�ة (

 ).0,60�شترط لتحقیق الفاعل�ة أن تز�د النس�ة عن (
المفتاح�ة: الموقفي    الكلمات  المنطوق    –التعلم  الأكاد�مي  الطموح   –الخطاب 

 الأكاد�مي. 

 
 .جامعة العر�ش -�ل�ة التر��ة -المساعد وطرق تدر�س اللغة العر��ة   المناهج أستاذ  1
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A Proposed Program Based on Situated Learning to Develop 
Spoken Academic Discourse Skills in Arabic and its Impact on 

the Academic Ambition Level of Postgraduate Students in 
Faculties of Education 

Abstract:The current research aimed to develop some of the skills of 
spoken academic discourse among graduate students through a 
proposed program based on Situated Learning, and to reveal its impact 
on the level of their academic ambition. The research sample consisted 
of (58) male and female students of  Postgraduate Students. The tools 
of the research were: Performance Test of Spoken Academic discourse 
Skills, which included (Note cards, and performance rating card), and 
a Measurement of Academic Ambition of postgraduate students. The 
results showed the effectiveness of the proposed program in developing 
spoken academic discourse skills for the group of research at hand, 
since the difference was statistically significant at (0.05) in favor of the 
post-application of the spoken academic discourse skills test with an 
acceptable effectiveness of (0.62) according to the McGogian equation. 
while the MacGogian equation revealed a limited effectiveness of the 
program in developing the level of academic ambition of the sample 
since the efficiency ratio was (0,50), while the reference criterion in 
this equation required that the ratio should exceed (0.60) to achieve 
effectiveness. 

Keywords: Situated Learning - Spoken Academic Discourse - 
Academic Ambition. 
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 أولاً: المقدمة: 
الدراسات العل�ا من أهم المراحل في ح�اة �ل �احث؛ و�رجع السبب  تعد مرحلة  

في ذلك إلى �ثرة التغیرات والتطورات التي تحدث في شخص�اتهم وطرق تفكیرهم والتي 
تنعكس �طب�عة الحال على اتخاذ قرارتهم، و�جانب تلك التغیرات والتطورات یتعرض 

لى إنجازهم الأكاد�مي، و�توقف ذلك أ�ضًا إلى �م من التحد�ات التي قد تؤثر �السلب ع
بینما  التحد�ات،  تلك  على مواجهة  القدرة  �فقد  من  فمنهم  لها،  مواجهتهم  ��ف�ة  على 
یتمكن الآخرون من مواجهة تلك التحد�ات وتحقیق أهدافهم الأكاد�م�ة، ومن أبرز تلك 

 التحد�ات، التمكن من مهارات الخطاب الأكاد�مي. 

�شیر   الس�اق  هذا  (وفي  من    2) 3، ص.2016الدوسري  النوع  هذا  أن  إلى 
الأكاد�مي-الخطا�ات  من    -الخطاب  النوع  فهذا  الضاغط؛  �الخطاب  أ�ضًا  �سمى 

الخطا�ات �ضع الأكاد�میین في ضغط مستمر لمواك�ة متطل�ات ال�قاء ضمن نطاق 
أعمالهم في الجامعات ومراكز الأ�حاث، و�لا وجدوا أنفسهم خارج تلك المؤسسات �ما 

 ) والقصد "إما أن تنشر أو لن تستمر".Publish or Perishُ�قال �الإنجلیز�ة (

) الأكاد�مي  الخطاب  أنواع  Academic Discourseو�مثل  أبرز  أحد   (
الخطا�ات التي فرضت نفسها على المجتمع الإنساني في العصر الحدیث، والذي تمیز 

، �جانب أنه الوسیلة الأكثر �حضور لافت ُ�قر �ه الجم�ع؛ �ونه أداة التفكیر العلمي
مصداق�ة والمستخدمة في التواصل العلمي بین الجامعات المختلفة في دول العالم، �ما 
أن الجامعة هي الحاضنة الرئ�سة لهذا النوع من الخطا�ات، والذي یتسم �مجموعة من  
السمات والخصائص التي تمیزه عن غیره من أنواع الخطاب المختلفة؛ لما یتضمنه من 
أدوات وأسالیب �حث�ة لا توجد في غیره من أنواع الخطا�ات مثل: الخطاب الس�اسي، 
الحجاجي،  والخطاب  الدیني،  والخطاب  الفكاهي،  والخطاب  الاقتصادي،  والخطاب 

 
 إلى (الاسم الأخیر للمؤلف، السنة، الصفحة).  نمط التوثیق حیث یشیر 6APAیتبع الباحث نظام التوثیق  2
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والخطاب التعل�مي وغیرها من أنواع الخطا�ات التي یتعرض لها الإنسان �شكل یومي 
 سواء أكان مسموعًا أو مقروءًا.    

ــد (وُ�ع ــایلانـ ــاد�مي  Ken Hyland, 2017, p.1رف �ین هـ ــاب الأكـ ) الخطـ
 �أنه: "طُرق التفكیر واستخدام اللغة الموجودة في العالم الأكاد�مي".

ــهوري ( ــلوك لُغوي وعقلي  360، ص.2021في حین �عرفه المشــــــــ ) �أنه: "ســــــــ
�ظهر في عمل�ـة لفظ�ـة �خطـاب �تـابي أو شــــــــــــــفـاهي في أطر منهج�ـة داخـل منظومـة  

 ة". أكاد�م�

)، إلى أن الخطاب الأكاد�مي  984، ص.2020وفي هذا الصدد �شیر عبده (
یتنوع بتعدد المجالات، و�ختلف �اختلاف الحقائق التي �طرحها ســـــواء أكانت وصـــــف�ة  
أم تفســــیر�ة أم حجاج�ة، و�تمیز �التفاعل اللغوي، والتواصــــل المتصــــف �الرؤ�ة العلم�ة 

و توض�ح الطر�قة المت�عة في معالجة مشكلة بین متخاطبین أو أكثر لنقل تصور ما، أ
 معینة، أو تشخ�ص فكر جدید، واستلهام النصوص. 

و�تمیز الخطــاب الأكــاد�مي �طب�عــة خــاصــــــــــــــــة تمیزه عن غیره من ســــــــــــــــائر 
ا قبـل الخوض ف�ـه، ور�مـا   الخطـا�ـات؛ حیـث ُ�عـد من أكثر الخطـا�ـات منهج�ـة وتخط�طـً

ت؛ فلا ینطلق ال�ـاحـث ف�ـه �شــــــــــــــكـل �كون الأصــــــــــــــعـب مقـارنـة �غیره من أنواع الخطـا�ـا
ــ�اغته لخطا�ه   ــیر فیها أثناء صــــــــ ــوائي، و�نما �جب عل�ه ات�اع طرق محددة للســــــــ عشــــــــ
الأكاد�مي �حذر شـــــــدید، و�رجع الســـــــبب ف�ه لصـــــــرامة المجتمع الأكاد�مي الذي یتمیز  
�فلســــــــــــــفتــه وأعرافــه وتقــالیــده التي تمیزه عن غیره من الخطــا�ــات الأخرى؛ الأمر الــذي 

�كون ال�احث على درا�ة �اف�ة �المصـطلح الدلالي (مقام التواصـل الخطابي  یتطلب أن 
Situation de Communication  والذي ُ�قصد �ه: قدرة ال�احث الأكاد�مي على ،(

ــة عواقبها قبل إطلاقها،  ــكل مكتوب أو ملفوظ، ومقا�ســ ــتخدمها �شــ وزن الكلمة التي �ســ
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ــائـه  و�معنى آخر: "القـدرة على تحـدیـد مكـان القول وم نـاســــــــــــــبتـه وأطرافـه وظروف إنشــــــــــــ
 ). 397، ص.2021والعوامل الم�اشرة وغیر الم�اشرة في إنجازه"(المشهوري، 

ومن ثم نجد أن الخطاب الأكاد�مي �أخذ نمطین هما: (الشفهي) و(المكتوب)، 
ــائص المحددة، تقوم في المقام الأول على   و�لاهما �شــــــــــترك في مجموعة من الخصــــــــ

التراكیب، والتعبیر عن المعنى تعبیرًا واضـــــــــــــحًا، و�ع�ارات  الصـــــــــــــ�اغة الدق�قة للجمل و 
ــ�ة الكاتب �الك�ف�ة العلم�ة  ــخصـــ ــیرة ودق�قة، وفقرات متتا�عة منطقً�ا تظهر فیها شـــ قصـــ
الصــــــح�حة، والاســــــتناد إلى الأدلة والبراهین، و�نأى عن �ل من: الأهواء والانفعالات،  

لأسـالیب الأدب�ة، �ما أن الكلمة لا والعموم�ة والغموض، والسـخر�ة والتهكم، واسـتخدام ا
 ). 142، ص.2019تكتب إلا في موضعها(حمدي، 

والمتت�ع للــدراســـــــــــــــات وال�حوث في الآونــة الأخیرة �جــد أن معظمهــا قــد أولــت 
ا للنمط الثـاني من الخطـاب الأكـاد�مي ألا وهو (المكتوب)  ا وملحوظـً ــً ا ملموســــــــــــ اهتمـامـً

المنطوق)؛ ومبرر ذلــك أن امتلاك على حســـــــــــــــاب النمط الأول (للخطــاب الأكــاد�مي  
ال�ـاحـث القـدرة على النقـد و�صـــــــــــــــدار الأحكـام و�بـداء الآراء المـدعومـة �ـالحجج والأدلـة 
ــول على درجة علم�ة في مجال  ــكل مكتوب هو الأمر الذي �حتاجه عملً�ا للحصــــــ �شــــــ
ال�حــث العلمي، وأن معــاییر منح تلــك الـدرجـات لل�ــاحثین تعتمــد في المقــام الأول على  

نتجه �شـــكل مكتوب، في حین یلجأ ال�احث إلى الخطاب الأكاد�مي المنطوق أثناء  ما أ
ــته و�كون غالً�ا معتمدًا على عرض تقد�مي مكتوب  ــه لتقر�ره ال�حثي أثناء مناقشـ عرضـ
تم إعداده سـلفًا والتدر�ب عل�ه و�قتصـر دوره على القراءة فقط، ونادرًا ما یرتجل ال�احث 

 .لعرض تقر�ره من بناة أفكاره

الأمر الذي یتطلب ضــــــــرورة الاهتمام �أن �كون ال�احث ملمًا �معاییر الكتا�ة   
 الأكاد�م�ة من ناح�ة، وواعً�ا �اللغة التي �كتب بها من ناح�ة أخرى.
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ــا�قة التي تناولت الكتا�ة الأكاد�م�ة ــات السـ �اعت�ارها النمط -وقد تعددت الدراسـ
وتنم�ــة مهــاراتهــا ومنهــا على    -الأهم في الخطــاب الأكــاد�مي من وجهــة نظر ال�عض 

)،  ودراسة 2020)، ودراسة (عبد المقصود، 2020سبیل المثال: دراسة (عبد العز�ز، 
 ).2016)، ودراسة (محمد،  2018 (حسین، عبد القادر،

و�رى ال�حـث الحـالي أن الاهتمـام بتنم�ـة مهـارة الكتـا�ـة الأكـاد�م�ـة دون العنـا�ـة  
كل لفظي محكم تُعد من أبرز المشـــــــــــــكلات التي بتنم�ة قدرته على التعبیر عنها �شـــــــــــــ

تتطلب سـرعة التصـدي لها من قبل المهتمین بهذا المجال؛ و�رجع السـبب في ذلك إلى 
طب�عة العصــــــر الذي نع�شــــــه الآن والذي یتســــــم �الســــــرعة، و�ثرة الأع�اء، وقلة الوقت 

ــتبدال إلى الكتب ا لمطبوعة  المخصـــــص لعمل�ة القراءة؛ الأمر الذي دفع الكثیر إلى اســـ
�أخرى مســـموعة، أو الاســـتعانة �مشـــاهدة مقاطع فیدیو یتم فیها ســـرد ملخصـــات الكتب 
ــتفادة منه، و�لما �ان المتحدث متمكنًا من مهارات العرض وخطا�ه أكثر  بهدف الاســــــــ
تأثیرًا؛ زادت نســـــــ�ة الاحتفاظ �المعلومة في أذهان المشـــــــاهد؛ الأمر الذي �فرض علینا  

ارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق لدى ال�احثین �غ�ة نشــــــر  ســــــرعة الاهتمام بتنم�ة مه
أكبر قدر من النتائج التي توصـــــــلوا إلیها في أ�حاثهم إلى أكبر شـــــــر�حة من الجمهور؛ 
وحتى لا تنــدثر العــدیــد من النتــائج العلم�ــة في بین ط�ــات الكتــب في المكت�ــات التي 

ل�احثین لدیهم قدرة ومهارة  ضعف روادها في الوقت الراهن، و�الرغم من أن العدید من ا
في تصـم�م و�عداد ال�حوث العلم�ة، فإنهم �فتقدون إلى مهارة التعبیر والعرض عن هذه 
ال�حوث �الطر�قة الســـــــــــل�مة المتقنة، و�ظهر ذلك جلً�ا أثناء عرض أفكارهم ال�حث�ة في 

 حلقات الس�مینار العلمي أو مناقشات رسائل الماجستیر والد�توراه.

ع �قع  ثم  مهارات  ومن  تنم�ة  �ضرورة  التر�وي  �ال�حث  المهتمین  عاتق  لى 
الخطاب الأكاد�مي المنطوق لدى طلاب الدراسات العل�ا �شكل عام، و�احثي الماجستیر 
والد�توراه �شكل خاص؛ �ونهم قوة تخط�ط�ة استرات�ج�ة فاعلة لتنفیذ الس�اسة ال�حث�ة 

ة الخرائط ال�حث�ة في السنوات القادمة؛ التي ترنو لها الكل�ات �أقسامها المختلفة، ولمسایر 
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فإنتاجاتهم ال�حث�ة تعبر �شكل م�اشر عن جملة التصورات والتوجهات الفكر�ة المرت�طة 
�الواقع التر�وي وصفًا وتحلیلاً وتفسیرًا واستشرافًا في إطار من التوزان والشمول�ة والتكامل 

النور   إلى  تصل  ولن  الاسترات�جي،  التخط�ط  ال�احثین  المبني على  �إتقان هؤلاء  إلا 
 لمهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق. 

مهارات  من  ال�احثین  تمكن  أن ضعف  القول:  �مكن  سبق  ما  ضوء  وعلى 
الخطاب الأكاد�مي المنطوق أص�ح ظاهرة ملفتة للنظر في مرحلة الدراسات العل�ا �شكل 

مستوى   على  ما  �صورة  ینعكس  قد  الضعف  هذا  وأن  الطموح عام، 
 ) لدیهم. Academic Ambitionالأكاد�مي( 

�أنه: "مستوى الجهد 207، ص.2020وتُعرف محمد ( ) الطموح الأكاد�مي 
 الذي �قوم �ه الفرد لتحقیق ما �طمح �ه من مستوى علمي وأكاد�مي لمستقبله". 

�فاعل�ة  وتجدر الإشارة إلى أن الطموح الأكاد�مي ُ�عد أحد أهم المتغیرات المؤثرة  
في ح�اة ال�احث؛ فهو من جهة �كون العنصر الأبرز للنجاح وتحقیق الإنجاز، ومن  
جهة أخرى �عد أداة لتقی�م الذاتي یلجأ له ال�احث للحكم على مدى نجاحه في تحقیق 
أهدافه في المرحلتین الحال�ة والمستقبل�ة، ومبرر ذلك أنه عندما �عتقد ال�احث �قدراته 

الأكاد�م�ة؛ فإن هذه المعتقدات تتحول إلى دافع�ة لإنجاز الدراسة على تحقیق أهدافه  
 ).516- 510، ص.2021الأكاد�م�ة (داود، الحلی�ة، 

  ، (صبیرة  دراسة  إل�ه  أشارت  ما  (محمد،  2018وهذه  ودراسة   ،(2018  ،(
)، إلى أن هناك علاقة ارت�اط�ة بین 2020)، ودراسة (عثمان،2019ودراسة (علي،  

ومستوى الطموح الأكاد�مي، ومن المعلوم أن هناك طموحًا أقل من مستوى التحصیل  
 الإمكان�ات، وطموحًا �عادل الإمكان�ات، وطموحًا یز�د عن الإمكان�ات.
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لذا �سعى ال�حث الحالي لرصد ظاهرة الضعف في مهارات الخطاب الأكاد�مي  
لبرامج التي المنطوق محاولاً علاجها �استخدام مجموعة من الطرق والاسترات�ج�ات وا

تتناسب مع طب�عة اللغة وتوظ�فها �شكل سل�م في الخطاب الأكاد�مي المنطوق، ومعرفة 
 أثر ذلك على مستوى الطموح الأكاد�مي. 

والبرامج   الاسترات�ج�ات  تلك  أبرز  الموقفي ومن  التعلم  على  القائمة  البرامج 

(Situational Learning)ر�و�ین؛ حیث ، والتي حظیت �القبول لدى العدید من الت
یتضمن التعلم الموقفي تر�یزًا على الفهم الشامل الذي ینخرط ف�ه الفرد، لا أن یتلقى 
مجموعة من المعلومات والحقائق، و�ذلك الموقف الذي تكتمل ف�ه عناصر التفاعل مع 

 الفرد أو العالم المح�ط �صورة ت�ادل�ة.

ر�طها �مواقف عمل�ة  و�هدف التعلم الموقفي إلى إ�جاد تقارب بین المفاه�م و 
لترس�خ هذه المفاه�م، �ما أنه مدخل للتعلم یتم من خلاله بناء واكتساب المعرفة من 
قبل المتعلم بنشاط و�مشار�ة الزملاء تجار�هم الخاصة في بیئة واقع�ة بدلاً من نقل 
المعرفة، وقد تشكل التعلم الموقفي في إطار علم النفس الاجتماعي، الذي یرى التعلم 

وقفي مدخلاً بنائً�ا للتعل�م و�عتبر الس�اق الاجتماعي أساس في تنم�ة الفرد وز�ادة الم
معارفه، وُ�نظر للأداء العقلي �عمل�ات تتم في س�اق وتتشكل �الحوار والمشار�ة ونقل 
التر�یز من الفرد �متعلم إلى التعلم �مشار�ة في العالم الاجتماعي؛ فالتعلم والعمل لا  

 ). 437، ص.2021لق، ینفصلان (عبدالخا

التعلم   على  القائمة  البرامج  استخدام  �ضرورة  الدراسات  من  العدید  وأوصت 
المفاه�م   العدید من  تنم�ة و�كساب  لفاعلیتها في  نظرًا  التعل�م�ة؛  العمل�ة  الموقفي في 

 ,Souzaدراسة (والمهارات �ما أ�ضًا لها دور مهم في علاج صعو�ات التعلم مثل:  
D.& Clare, C, 2018 2021)، ودراسة (عبد الخالق،  2019،  )، ودراسة (محمود ،(

 ). 2022ودراسة (مرغني، 
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الأمر الذي دفع ال�حث الحالي لمعرفة مدى فاعل�ة استخدام برنامج تدر�بي قائم  
على  أثره  ومعرفة  المنطوق  الأكاد�مي  الخطاب  مهارات  لتنم�ة  الموقفي  التعلم  على 

 الدراسات العل�ا �كل�ات التر��ة.  مستوى الطموح الأكاد�مي لدى طلاب 

 ثانً�ا: مشكلة ال�حث:
 أ: الإحساس �المشكلة:  

 تنامى الإحساس �المشكلة من خلال: 

ملاحظة ال�احث أثناء حضوره �عض المناقشات العلم�ة العلن�ة لرسائل الماجستیر  -
�كل�ة   الأقسام  ل�عض  العلمي  الس�مینار  حلقات  في  مشار�ته  و�ذلك  والد�توراه، 
التر��ة؛ حیث لاحظ ال�احث ضعف مهارات الخطاب الأكاد�مي لدى العدید من 

(المنطوق  �شق�ه  الجانب - ال�احثین  في  أكبر  �شكل  �ظهر  ولكنه  المكتوب)، 
منهم لإدارة حوار  �بیر  افتقار عدد  لوحظ  الأكاد�مي؛ حیث  للخطاب  المنطوق 

�ه، واللجوء علمي مقنع وخاصة عند طرح مجموعة من الأسئلة الاستفسار�ة عل 
إلى استخدام اللغة العام�ة �شكل ش�ه دائم أثناء العرض، في حین �قتصر الحدیث  

 �الفصحى عند قراءة شرائح العرض. 

ــ�ة لاســــتطلاع الآراء حول مدى التمكن من مهارات  - ما أكدته المقابلات الشــــخصــ
الخطـاب الأكـاد�مي المنطوق لـدى �ـاحثي المـاجســــــــــــــتیر والـد�توراه �كل�ـة التر��ـة،  

ــاء هیئة  40والتي أجراها ال�احث مع مجموعة بلغ قوامها ( ــوًا من أعضـــــــــ ) عضـــــــــ
س الذي تم توجیهه لهم في التدر�س في أقسـام الكل�ة المختلفة، و�ان السـؤال الرئ�

هــذه المقــابلات هو: مــا مــدى تمكن �ــاحثي المــاجســــــــــــــتیر والــد�توراه من مهــارات  
 الخطاب الأكاد�مي المنطوق؟ 
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 وقد أسفرت استجا�ات السادة أعضاء هیئة التدر�س عن النتائج التال�ة:

%) من أفراد عینة الاستطلاع، یرون أن ظاهرة الضعف 98أن نس�ة ( •
الإلمـــــام � منتشــــــــــــــرة بین  في  الأكـــــاد�مي المنطوق  الخطـــــاب  مهـــــارات 

ال�احثین، وخاصـة ما یتعلق �الضـعف في اسـتخدام اللغة �شـكل سـل�م، 
والر�ط المنهجي ل�عض العناصـــــــر، �جانب الضـــــــعف في توظ�ف لغة 

 الجسد أثناء العرض في حلقات الس�مینار.

ــ�ة اتفاق بین (  • ــتطلاع، یرون  94توجد نســـــــــ %) من أفراد عینة الاســـــــــ
تمـام بتمكن ال�ـاحـث من مهـارات الكتـا�ـة الأكـاد�م�ـة �ـأتي على رأس الاه

أولو�ـات المشــــــــــــــرف الأكـاد�مي، ونـادرًا مـا یهتم بتـدر�ـب ال�ـاحـث على  
 مهارات العرض والإلقاء في الس�مینار أو المناقشة.

ــ�اب والدوافع وراء  - ــتطلاع الآراء حول الأسـ ــ�ة لاسـ ما أكدته المقابلات الشـــخصـ
العل�ا وأبرز التحد�ات التي قد تؤثر على مســـتوى الطموح الالتحاق �الدراســـات  

الأكاد�مي لدى �احثي الماجستیر والد�توراه �كل�ة التر��ة، والتي أجراها ال�احث 
 ) �احثًا و�احثة في أقسام الكل�ة المختلفة.25مع مجموعة بلغ قوامها (

 وقد أسفرت استجا�ات ال�احثین عن النتائج التال�ة:

%) من أفراد عینة الاستطلاع، یرون أن السبب الرئ�س  90(أن نس�ة   •
لاســـتكمال دراســـاتهم العل�ا �كمن في الحصـــول على فرصـــة للالتحاق  

 �العمل �الجامعات الحكوم�ة أو الخاصة.

أكدت نتائج رصـد وتحلیل الاسـتطلاع أن هناك مجموعة من الأسـ�اب   •
ثي  التي تؤثر �ـالســــــــــــــلـب على مســــــــــــــتوى الطموح الأكـاد�مي لـدى �ـاح 

الماجسـتیر والد�توراه، أبرزها ما یتعلق �القدرات ال�حث�ة لل�احث نفسه؛  
%) من أفراد عینة الاســـتطلاع، إلى أن ضـــعفهم في  88حیث أشـــار (
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الإلمـام �ـالمهـارات ال�حث�ـة وعـدم قـدرتهم على إدارة حوار أكـاد�مي راق  
مع مشــــــــرفیهم حول أبرز المشــــــــكلات التي یرغبون في التصــــــــدي لها  

أو عرض آخِر ما توصــــــلوا إل�ه بلغة ســــــل�مة؛ یؤثر ســــــلبً�ا    �الدراســــــة،
ــتكمال   ــتوى طموحهم الأكاد�مي وتزداد رغبتهم في عدم اســـــــ على مســـــــ

 دراستهم.

ما أسفرت عنه نتائج تحلیل �عض مقاطع الفیدیو الخاصة �مناقشات رسائل   -
الماجستیر، و�ذلك حلقات الس�مینار �قسم المناهج وطرق التدر�س، وقد اقتصر 

(التح آخر  على  آخر  3لیل  و�ذلك  مناقشات  للعام    3)  للس�مینار  جلسات 
وملموسًا 2022-2021الجامعي   واضحًا  هناك ضعفًا  أن  أظهرت  والتي  م، 

أبرزها:  من  جاء  والتي  المنطوق،  الأكاد�مي  الخطاب  �مهارات  یتعلق  ف�ما 
القدرة  العرض، ضعف  أثناء  �شكل سل�م  العر��ة  اللغة  توظ�ف  الضعف في 

�ة �مشكلة ال�حث، الخوف من الحدیث أمام الجمهور والاقتصار على  الإقناع
للتعبیر  الجسد  لغة  توظ�ف  في  الضعف  التقد�مي،  العرض  قراءة 

 والتواصل...إلخ. 

 ب: تحدید المشكلة: 

ضـعف مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق �اللغة  تحددت مشـكلة ال�حث في   
ور�مـا �عزو ذلـك إلى �ـا �كل�ـة التر��ـة، العر��ـة لـدى العـدیـد من طلاب الـدراســـــــــــــــات العل

ــور في طرق تنم�ة تلك المهارات، والاهتمام �مهارات الخطاب  وجود �عض أوجه القصـ
الأكاد�مي المكتوب على حســـاب الجانب المنطوق لتلك المهارات، والضـــعف العام في 
مهارات الحوار؛ مما أدى إلي ضــــــــــعف ال�احثین �صــــــــــورة ملحوظة في تلك المهارات، 

مر الـذي تطلـب تقـد�م علاج منـاســــــــــــــب؛ للحـد من هـذه الظـاهرة أو ال�حـث عن ��ف�ة  الأ
تنم�ة تلك المهارات لدیهم، وخاصـــــــــة أن هذا الضـــــــــعف یؤثر �الســـــــــلب على مســـــــــتوى  

 . الطموح الأكاد�مي لدیهم
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ورأى  ال�ـاحـث أن هـذا الأمر �مكن الحـد منـه �ـاســــــــــــــتخـدام �عض البرامج التـدر�ب�ـة  
مع طب�عـة مهـارة الخطـاب الأكـاد�مي المنطوق ومتطل�ـاتها  المقترحـة التي قـد تتنـاســــــــــــــب  

المختلفـة؛ ممـا حـدا �ـال�ـاحـث إلى التعرف على فـاعل�ـة برنـامج تـدر�بي مقترح قـائم على  
في تنم�ــــة �عض مهــــارات الخطــــاب الأكـــاد�مي المنطوق لـــدى طلاب التعلم الموقفي  

لـدیهم؛ وحـاول الـدراســــــــــــــات العل�ـا، ومعرفـة أثر ذلـك على مســــــــــــــتوى الطموح الأكـاد�مي  
 ال�احث الإجا�ة عن الأسئلة التال�ة:

لطلاب   .1 توافرها  اللازم  العر��ة  �اللغة  المنطوق  الأكاد�مي  الخطاب  مهارات  ما 
 الدراسات العل�ا؟

في   .2 الموقفي  التعلم  على  قائمة  مقترح  تدر�بي  برنامج  صورة  مهارات  ما  تنم�ة 
 ؟ طلاب الدراسات العل�االخطاب الأكاد�مي المنطوق �اللغة العر��ة لدى 

تنم�ة مهارات الخطاب  البرنامج التدر�بي القائم على التعلم الموقفي في    ما فاعل�ة .3
 ؟ الأكاد�مي المنطوق �اللغة العر��ة لدى طلاب الدراسات العل�ا

تنم�ة مستوى الطموح الأكاد�مي  البرنامج القائم على التعلم الموقفي في   ما فاعل�ة .4
 ؟الدراسات العل�الدى طلاب 

 ثالثًا: أهداف ال�حث: 
 هدف ال�حث الحالي إلى: 

في تنم�ة �عض مهارات الكشف عن فاعل�ة برنامج مقترح قائمة على التعلم الموقفي  
الأكاد�مي  الطموح  مستوى  على  وأثره  العر��ة  �اللغة  المنطوق  الأكاد�مي  - الخطاب 

 �ا. لدى طلاب الدراسات العل -المستهدفة في ال�حث الحالي
 

 را�عًا: أهم�ة ال�حث: 

 في:ال�حث الحالي  قد �فید
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  .تقد�م خلف�ة نظر�ة عن الخطاب الأكاد�مي المنطوق 

 .تقد�م خلف�ة نظر�ة عن التعلم الموقفي واسترات�ج�اته 

  للطلاب توافرها  اللازم  المنطوق  الأكاد�مي  الخطاب  �مهارات  لقائمة  التوصل 
 الدراسات العل�ا.

   أداء �ساعد في تحدید مستوى تمكن طلاب الدراسات العل�ا من  التوصل لاخت�ار
 . مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق اللازم توافرها لدیهم

  الخطاب مهارات  أهم�ة  إلى  التر��ة  �كل�ات  التدر�س  هیئة  أعضاء  نظر  لفت 
 الأكاد�مي المنطوق، وضرورة الاعتناء �ه. 

 �ة الأخرى، وذلك من خلال تقد�م فتح الطر�ق أمام العدید من الدراسات التر�و
مقترحات جدیدة ف�ما یتعلق بتنم�ة مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق للفئات  

 المختلفة. 

 خامسًا: مصطلحات ال�حث: 
 الخطاب الأكادیمي المنطوق: -أ

 أنه� اصطلاحًا  الأكاد�مي  الخطاب  (منطوق،  ُ�عرف  علمي  لُغوي  نتاج   :
مكتوب)، �عبر عنه �احث متمیز �طور أدواته ال�حث�ة مع ز�ادة وع�ه �العمل  
الذي �قدمه، ف�عرض مجموعة من الرؤى الفكر�ة �طر�قة منهج�ة لمشكلة معینة  
المؤلف  بین  العلمي  التواصل  أنماط  أنه نمط من  لها، �ما  التصدي  و��ف�ة 

وج نفسه،  المجال  في  (عبده،  وأقرانه  عام  �شكل  القراء  ، ص. 2020مهور 
1000  .( 

  :قدرة الطالب �مرحلة   وُ�عرف ال�حث الحالي الخطاب الأكاد�مي المنطوق �أنه
الدراسات العل�ا على التعبیر عن رؤ�ته الفكر�ة حول مشكلة �حث�ة �شعر بها، 
و�سعى للتصدي لها وفقًا لخطوات المنهج العلمي السل�م، �كلمات منطوقة، 

في دو  جسده  للغة  وموظفًا  الص�اغة  في  الإبهام  أو  �المضمون  الإخلال  ن 
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المجال مع  هذا  المعنیین في  بهدف عرضها على  الفعال؛  العلمي  التواصل 
 مراعاة الإجراءات المنهج�ة المتفق علیها. 

  :التعلم الموقفي - ب
  نمط من أنمـاط التعلم یرتكز على  ) �ـأنـه:225ص.،  2019محمود (  ُ�عرفـه"

التـدر�س �ـالخبرات الواقع�ـة في ح�ـاة المتعلمین؛ حیـث یتعرض المتعلمون ر�ط  
من خلاله إلى مواقف تعل�م�ة إ�جاب�ة مخطط لها؛ لإنجاز هدف معین، �جب 
ــكل  ــب مع طب�عة الهدف منه، وذلك �شــــــــــ علیهم أن یتخذوا فیها موقفًا یتناســــــــــ

 جماعي وتحت إشراف معلم ذي خبرة".
   نوع من التعلم �قوم ف�ه طالب الدراســـات �أنها  إجرائ�ً  و�عرفه ال�حث الحالي :

العل�ـــا بر�ط مـــا یتعلمـــه �خبرات واقع�ـــة تتعلق �مهـــارات الخطـــاب الأكـــاد�مي،  
�حیث �كون هذا التعلم قائمًا على الســــــــــ�اق الاجتماعي في صــــــــــورة أنشــــــــــطة 
تعل�م�ـة تحـاكي الواقع بهـدف تنم�ـة مهـارات الخطـاب الأكـاد�مي المنطوق لـدى 

 ب. هؤلاء الطلا

 الطموح الأكادیمي: -ج

 ) الحرص  :  �أنه  )221، ص.2022عرفهُ الشور�جي، إبراه�م، حسن، محمد"
على تحقیق التفوق الأكاد�مي الذي �سعى إل�ه الطالب، وتتضح مظاهره في  
وتحمل   الأكاد�م�ة،  والمثابرة  إلیها  والتخط�ط  الأكاد�م�ة  الأهداف  وضع 

النفس،   على  والاعتماد  التمیز  المسئول�ة،  في  والرغ�ة  المستقبلي،  والتفاؤل 
 الأكاد�مي". 

 
   :الهدف الذي �ضعه طالب  و�عرفه ال�حث الحالي إجرائً�ا في هذا ال�حث �أنه

الدراسات العل�ا لنفسه في المجال الأكاد�مي و�سعى لتحق�قه �التغلب على ما  
ه �صادفه من مشكلات وعق�ات، و�قاس من خلال تقدیر الفرد لذاته و�مكانات
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  الأكاديمي الخطاب مهارات  لتنمية الموقفي التعلم على قائم مقترح برنامج

  طلاب لدى الأكاديمي الطموح مستوى على وأثره العربية باللغة المنطوق

 التربية  بكليات  العليا الدراسات

في تخطي العق�ات والمشكلات المرت�طة �المجال الأكاد�مي، و�ستدل عل�ه من  
الدرجة التي �حصل علیها في مق�اس الطموح الأكاد�مي الخاص  خلال تقدیر 
 بهذا ال�حث.

 سادسًا: فروض ال�حث:

 : التالیین الفرضینحاول ال�حث اخت�ار 
أفراد مجموعة ال�حث في لا یوجد فرق دال إحصائً�ا بین متوسطي درجات  -

المنطوق   الأكاد�مي  الخطاب  مهارات  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  التطب�قین 
 ككل.

لا یوجد فرق دال إحصائً�ا بین متوسطي درجات أفراد مجموعة ال�حث في  -
 التطب�قین القبلي وال�عدي لمق�اس الطموح الأكاد�مي. 

 سا�عًا: حدود ال�حث:
 اقتصر ال�حث الحالي على ما یلي: 

 :جامعة العر�ش.-�ل�ة التر��ة  الحدود المكان�ة 

 :طلاب تمهیدي الماجســتیر �مرحلة الدراســات العل�ا، ومبرر ذلك:  الحدود ال�شـر�ة 
فمن    هؤلاء الطلاب لمهــارة الخطــاب الأكــاد�مي المنطوق أثنــاء دراســــــــــــــتهم،حــاجــة  

المعلوم أن هذا الســـــــــــنة التمهید�ة تتمیز �الكم الكبیر من المعلومات والمهارات التي  
تســتلزم الإلمام بها والقدرة على تنفیذها �شــكل �ضــمن لهم الاســتمرار�ة في اســتكمال 

  دراستهم لدرجة الماجستیر وضرورة مرورهم �حلقات الس�مینار والتدر�ب علیها.

  :م. 2022-2021دراسي الثاني من العام الدراسي الفصل الالحدود الزمان�ة 

 :اقتصــــــــــــــر ال�حــث الحــالي على �عض مهــارات الخطــاب    الحــدود الموضـــــــــوع�ــة
الأكاد�مي المنطوق الرئ�ســــــــــــة، وهي: (ما یتعلق �البن�ة اللغو�ة للخطاب الأكاد�مي  
ــا یتعلق   ــاد�مي المنطوق، مـ ــاب الاكـ ــة للخطـ ــة المنهج�ـ ــالبن�ـ ــا یتعلق �ـ المنطوق، مـ
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بن�ــة غیر اللفظ�ــة للخطــاب الأكــاد�مي المنطوق)، ومــا تتضــــــــــــــمنــه من  بتوظ�ف ال
 مهارات فرع�ة.

 ثامنًا: أدب�ات ال�حث:
استهدف هذا العنصر عرض الأدب�ات التي یدور حولها ال�حث الحالي، ومن 
ثم عرض الفلسفة التي ینطلق منها، ثم التطرق إلى طب�عة الخطاب الأكاد�مي المنطوق 

أبرز خصائصه ومهاراته، والكشف عن علاقة ذلك �مستوى الطموح و�لقاء الضوء على  
الأكاد�مي لطلاب الدراسات العل�ا، ثم الحدیث عن التعلم الموقفي وآل�ة استخدامه في 

 العمل�ة التعل�م�ة، و�تحقق ذلك من خلال عرض المحاور التال�ة: 

، العوامل المحور الأول: الخطاب الأكاد�مي (مفهومه وأهمیته، خصائصه، أشكاله
 المؤثرة ف�ه، خطواته ومهاراته):  

 أ: مفهوم الخطاب الأكاد�مي وأهمیته:  •
 مفهوم الخطاب الأكاد�مي:  -1

الخطاب   مفهوم  لتحدید  وال�حوث  والدراسات  الكتا�ات  من  العدید  خلُصت 
الأكاد�مي في ضوء رؤ�تهم لطب�عة هذا النوع من الخطا�ات، ومن تلك التعر�فات ما 

)، �أنه: ذلك الإنتاج ال�حثي المعبر عن جملة التصورات 97، ص. 2008ذ�ره الأستاذ (
والتوجهات الفكر�ة التي تعبر عن رؤ�ة ال�احثین �جماعة صاعدة حول أحد القضا�ا  

 وتناولها وصفًا وتحلیلاً ونقدًا واستشراقًا للمستقبل.

 ,Patterson, & Weideman,2013)وذ�ره �ل من �اترسون و و�دمان  
(p.107    العالم الأكاد�مي، ومن �أنه: أسلوب الاتصال المحدد والمتعارف عل�ه في 

 أمثلته: الكتب، والعروض التقد�م�ة، والرسائل العلم�ة، والمقالات ال�حث�ة والمحاضرات.
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  الأكاديمي الخطاب مهارات  لتنمية الموقفي التعلم على قائم مقترح برنامج

  طلاب لدى الأكاديمي الطموح مستوى على وأثره العربية باللغة المنطوق

 التربية  بكليات  العليا الدراسات

) بوقرة  عرفه  حین  �متاز  58، ص.2017في  الخطا�ات  من  نمط  �أنه:   ،(
نة؛ لذا فهو خطاب محدد الدلالة، �الخلو من الإ�حاء، وتكون طاقة الإخ�ار ف�ه مه�م

 وتراكی�ه غیر مكررة، و�عتمد على المنطق والدقة والموضوع�ة. 

,Kuteeva, & Mauranen, 2018   (  بینما ذ�ره �ل من �وت�فا ومورانن
p.2(   أنه: مجموعة من التصورات العقل�ة حول مشكلة �حث�ة، ُ�عبَّر عنها بلغة متعارف�

 علیها، ومن أشكاله الخطاب الأكاد�مي الرقمي. 

المعبر عن جملة  148، ص.2018(  النفعي وتعرفه   ال�حثي  �أنه: الإنتاج   (
التوجهات الفكر�ة والتصورات والرؤى التي تعبر عن رؤ�ة المشرفین الأكاد�میین وطل�ة 

 الدراسات العل�ا نحو القضا�ا؛ بهدف تقد�م الحلول والمقترحات لهذه المشكلات. 

 مي: و�مكن أن نخلُص من هذه التعر�فات إلى أن الخطاب الأكاد�
أو   • الاستماع  أثناء  لنفسه  ال�احث  مراق�ة  على  تعتمد  تفاعل�ة،  عقل�ة  عمل�ة 

 التحدث أو الكتا�ة. 
وتنظ�مها،   • الأفكار،  وتولید  التخط�ط،  مثل:  العمل�ات  من  مجموعة  یتضمن 

وترجمتها، و�عادة ص�اغتها وصولاً إلى مرحلة النطق بها أو �تابتها للجمهور 
 المستهدف.

 ه جمهور محدد.مختصر، وموضوعي، ول •
 تتنوع مستوى ع�اراته بناء على مستوى القرَّاء. •

 
 أهم�ة الخطاب الأكاد�مي: -2
تعددت الآراء حول الأس�اب التي أدت إلى ضرورة الاهتمام �مهارة الخطاب    

الأكاد�مي بنوع�ه (المنطوق والمكتوب)، والعمل �شكل فعال على إتقانها لدى ال�احثین 
ناح�ة  الجامعات من  التدر�س في  إتقانها من قبل أعضاء هیئة  ناح�ة، وضرورة  من 
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لتي �مكن محاكتها بهدف إتقان مهارات الخطاب أخرى؛ �اعت�ارهم أحد النماذج الرئ�سة وا
الأكاد�مي بنوع�ه، بل تعدى ذلك إلى تأكید ال�عض على ضرورة إتقانها لكل من یلجأ 
إلى استخدام اللغة المكتو�ة والشفه�ة في عمله؛ ومبرر ذلك ما فرضه التطور المعرفي 

بدءًا من مرحلة   وضرورة استخدام خطوات ال�حث العلمي عند التعرض لأي مشكلة 
الشعور �المشكلة وصولاً إلى مرحلة الوصول للنتائج وتعم�مها، ومن أبرز النقاط التي 

)، Bhatia, 2022, p.40تؤ�د أهم�ة مهارات الخطاب الأكاد�مي ما ذ�ره �ل من (
)Kotthoff, 2015, P. 309  ،( )Abbas, 2012, P.60حیث أشاروا إلى أهم�ة    )؛

 ا یلي: مهارات الخطاب الأكاد�مي ف�م
 تدفع ال�احث إلى تطو�ر قدراته القرائ�ة والكتاب�ة اللازمة لكل �احث. •
والنظام،  • والدقة،  �التر�یز،  الفرد:  في شخص�ة  المهمة  الجوانب  �عض  تنمي 

 والإتقان، والملاحظة، والقدرة على العرض �شكل ضمني وصر�ح أثناء الحدیث. 
الوافي للموضوع محل ال�حث، والإلمام  تعتبر وسیلة مهمة للتأكد من الاست�عاب   •

 �جزئ�اته المختلفة، والاسترجاع المنظم للمعلومات. 
ضرور�ة لنشر أعمال معینة: �ال�حوث والتقار�ر المطولة في صورة مختصرة؛  •

حیث یلجأ أصحابها لإبراز عناصرها الأساس�ة �كلمات مر�زة سواء مكتو�ة أو 
 منطوق أمام الجمهور.

لدى ال�احث المبتدئ؛ حیث �ظهر ذلك عندما یتعرف على    تنمي الثقة �النفس •
قدرته الاست�عاب�ة للنص المسموع أو المقروء من قبل الآخر�ن وخاصة علماء  
التخصص الأكاد�مي، وقدرته على ص�اغة ما فهمه �أسلو�ه الخاص، الأمر 

 الذي یولد لد�ه الإحساس �النجاح والانطلاق لآفاق أوسع وأرحب. 

ــة ال ــح أهم�ـ ــلاب وتتضـ ــدى طـ ــه لـ ــة مهاراتـ ــرورة تنم�ـ ــاد�مي، وضـ ــاب الأكـ خطـ
 الدراسات العل�ا في عدة أس�اب، �عددها ال�حث الحالي ف�ما یلي:
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  الأكاديمي الخطاب مهارات  لتنمية الموقفي التعلم على قائم مقترح برنامج

  طلاب لدى الأكاديمي الطموح مستوى على وأثره العربية باللغة المنطوق

 التربية  بكليات  العليا الدراسات

أن الخطاب الأكاد�مي هو اللغة الرسم�ة اللازم توافرها لدى الطلاب �مرحلة  •
الدراسات العل�ا في ح�اتهم الأكاد�م�ة، و�عتبر من أهم المعاییر التي �مكن من  

فهم مدى  على  الحكم  ل  خلاله  العل�ا  الدراسات  المناسب  طالب  للكلمة لمعنى 
   الملفوظة أو المنطوقة ومن ثم توظ�فها �ما �حقق الفائدة العظمى منها.

أن تمكن طالب الدراسات العل�ا من مهارات الخطاب الأكاد�مي؛ �ساعده على   •
ه، أو جمهور القراء  اخت�ار أفضل نمط للتواصل بینه و�ین أقرانه في المجال نفس

المراد   النص  في  التعمق  المتحدث  على  �فرض  المتلقي  فمستوى  �شكل عام؛ 
 التعبیر عنه وانتقاء الألفاظ المناس�ة للموقف.  

أن التمكن من مهارات الخطاب الأكاد�مي �جنب طالب الدراسات العل�ا الوقوع  •
خاصة إذا �ان في �ثیر من الأخطاء أثناء التحدث أمام زملائه أو أساتذته، و 

موضوعه المراد التطرق إل�ه یتسم �الطول والكلام المكرر في أكثر من موضع، 
یتطلب قراءة متأن�ة وعم�قة لكل ع�ارة قد  للخطاب الأكاد�مي  التحضیر  لأن 

 تنطق أو تكتب.
طالب   • بلغة  الارتقاء  على  الأكاد�مي  الخطاب  مهارات  على  التدر�ب  �عمل 

صیلتهم اللغو�ة؛ الأمر الذي قد �ساعدهم في التعبیر  الدراسات العل�ا، و�ز�د من ح
 عن أفكارهم ومشاعرهم �أسالیب مختلفة.   

أن التمكن من مهارات الخطاب الأكاد�مي متطلب أساسي في الآونة الأخیرة،   •
ي  لتقدم التكنولوجا  وخاصة مع ظهور جائحة �ورونا التي فرضت علینا مسایرة

الاختلا من  والحد  القیود  فرض  والسلامة، وخاصة  الصحة  على  حفاظًا  ط 
وتوظ�ف ما أسفر عنه التقدم التكنولوجي في عمل�ة الاتصال بین أفراد المجتمع،  

 ...إلخ.zoom& Teamsمثل برامج التواصل الحدیثة والتي من أبرزها برنامج  

 خصائص الخطاب الاكاد�مي المنطوق:-ب
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زه عن غیره من  یتمیز الخطاب الأكاد�مي �مجموعة من الخصائص التي تمی   
من   �ل  أشار  حیث  بها؛  ُ�صاغ  التي  اللغة  لطب�عة  نظرًا  الأخرى؛  الخطاب  أنماط 

)Abbas, 2012, PP. 35-56(،  ،عبده)1003، ص. 2020،( )Bhatia, 2022, 

p.21-39(:إلى مجموعة من الخصائص التي یتسم بها الخطاب الأكاد�مي وهي ، 
الأكاد�مي �حمل فكرة واحدة لا تحتمل معنیین أو  الوضوح: وتعني أن الخطاب   -

أكثر؛ و�ناء على ذلك �جب أن �خلو الخطاب الأكاد�مي من ع�ارات  
 المجاز والتفخ�م والإجلال.

على   - �قدرته  یتمیز  الأكاد�مي  الخطاب  أن  الخاص�ة  بتلك  و�قصد  الإ�جاز: 
و  الاستغناء عما ل�س له علاقة �الحقل الفكري والمعرفي، ومن ثم �خل

 من الحشو والإطناب والاستطراد.
السلامة اللغو�ة: یتمیز الخطاب الأكاد�مي �أن لغته لغة جادة خال�ة من الأخطاء   -

اللغو�ة سواء أكانت (نحو�ة، صرف�ة، إملائ�ة)، �ما یتمیز بوجود جمل  
ر�ط قو�ة �ستخدمها ال�احث للر�ط بین الأجزاء التي استعان بها من  

 ة المختلفة. المصادر والمراجع العلم�
العقلاني،   - المنطق  على  الأول  المقام  في  الأكاد�مي  الخطاب  �قوم  المنطق�ة: 

و�ث�ات الحجة وتقد�م البراهین، �جانب الإقناع، �ما أن أي ضعف أو 
خروج عن المنهج�ة یؤدي إلى الانتقاص من ال�حث وال�احث، �ما 

م�ة  �جب أن تكون الاستنتاجات أو التوص�ات مستندة إلى أسانید عل
 لا ثغرة فیها. 

الخطاب   - یتمیز  العمق؛ حیث  الأكاد�مي  الخطاب  أبرز خصائص  من  العمق: 
الأكاد�مي �عمق الفكر، وقوة اللغة ، والانسجام، والاتساق، وهذا �جعله  

 نصًا قوً�ا �رسالة بین مرسله ومتلق�ه؛ ف�قبله، و�حكم عل�ه.
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�ة ول�ست عاطف�ة،  الموضوع�ة: یتمیز الخطاب الأكاد�مي �أن لغته لغة موضوع -
ومن ثم فلا مجال للأهواء، فالاستنتاجات �جب أن تبنى على مقدمات  
منطق�ة، �ما یتسم �الإجرائ�ة إذ �جب تلافي الكلام الفضفاض الذي 

 �صعب ق�اسه وتحدیده. 
و�تضح مما سبق أن الخطاب الأكاد�مي خطاب علمي صارم ودقیق، ولا �قبل    

الة والفكر العمیق، وتعتبر السلامة اللغو�ة والمنهج�ة التأو�ل، �ما أنه �جمع بین الأص
العلم�ة وعمق المعالجة والإ�جاز أحد الأدوات التي �مكن الرجوع إلیها للمفاضلة بین  

 خطاب وآخر؛ الأمر الذي یتطلب من المرسل ترتیب أفكاره وألفاظه مس�قًا. 
 أشكال الخطاب الأكاد�مي: -ج
عماد الخطاب الأكاد�مي ومحوره الرئ�س؛    ) هوEnunciationُ�عد التلفظ (   

 لما �حمله من مر�ز�ة �سعى إلیها.

فالتلفظ هو فعل تحول اللغة إلى ملفوظ بواسطة متلفظ؛ فیتشكل الخطاب �إنتاج     
 ). 397، ص.2021خاص �متكلم خاص (المشهوري، 

)، إلى أن الأكاد�مي  78، ص.2017وفي هذا الصدد �شیر (كین هایلاند،     
لفظه الخطابي �فعل مدروس مخطط له، و�میزه عن غیره لمنهجیته �شكلین من  یبني ت

 أشكال الخطاب هما: 
 الخطاب الأكاد�مي المكتوب. -
 الخطاب الأكاد�مي الشفاهي (المنطوق). -

ثم      ومن  والخطاب،  التلفظ  �أسس  تتعلق  ما  نوعًا  مغایرة  منهما سمات  ولكل 
النظر إل�ه على أنه قبیلة أكاد�م�ة لها أنماطها تحلیله وتفسیره وفق تخصصه الذي �مكن  

 وممارستها التي تشكل ثقافات منفصله. 

 العوامل المؤثرة في الخطاب الأكاد�مي:  -د
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سعت العدید من الدراسات وال�حوث في الآونة الأخیرة إلى الكشف عن أهم  
طوق أو العوامل التي تؤثر في قدرة ال�احث في التلفظ �خطاب أكاد�مي سواء �شكل من

)، و�ان من  Kotthoff, 2015، ودراسة ( )  Bhatia, 2022مكتوب، مثل: دراسة (
أبرز تلك العوامل التي تؤثر �شكل م�اشر على قدرة ال�احث على إنشاء نتاج لغوي 

 علمي (منطوق، مكتوب) ما یلي:
 مستوى الكفاءة اللغو�ة لل�احث. -
 مراد عرضه.الخلف�ة المعرف�ة السا�قة لدى ال�احث عن الموضوع ال -
 مستوى طول الخطاب ودرجة تعقیده. -
 مستوى �ثافة المعلومات الواردة في الخطاب.  -
 مستوى الدافع�ة والثقة �النفس لدى ال�احث. -
 طر�قة عرض الخطاب وتنظ�مه.  -

و�رى ال�حث الحالي أنه �جانب ما سبق ذ�ره من عوامل، توجد أ�ضًا مجموعة 
إنشاء وعرض الخطاب الأكاد�مي �مكن ذ�رها ف�ما من العوامل الأخرى والتي تؤثر في  

 یلي: 
درجة ممارسة ال�احث لمهارات الخطاب الأكاد�مي أو التدر�ب علیها منذ  -

 التحاقه �المرحلة الجامع�ة.
 التخصص الأكاد�مي لل�احث. -
 تنوع البن�ة الثقاف�ة لل�احث.  -
مثل:  - ال�احث،  لدى  المختلفة  �مستو�اتها  الاستماع  مهارة  توافر   مدى 

مستوى   اختلاف  یؤثر  حیث  والنقد؛  والاستنتاج،  والتحلیل،  الاست�عاب، 
 توافرها لدى ال�حث على عمل�ة إدارة الحوار مع الآخر�ن. 

درجة ممارسة ال�احث لعمل�ة التحدث أمام الجمهور؛ حیث یؤثر هذا الأمر   -
 على طر�قة العرض وتجنب الوقوع في أخطاء �سبب الرهاب.



 

 
 
 

 
 

66 

 محمد حسين فريج إبراهيم

 

  الأكاديمي الخطاب مهارات  لتنمية الموقفي التعلم على قائم مقترح برنامج

  طلاب لدى الأكاديمي الطموح مستوى على وأثره العربية باللغة المنطوق

 التربية  بكليات  العليا الدراسات

القرائ  - الفهم  توافر  یؤثر  مدى  حیث  ال�احث؛  لدى  المختلفة  �مستو�اته  ي 
 التفاوت بین ال�احثین في درجة التأثیر والإقناع في الآخر�ن. 

 مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق.   -ه
الأكاد�مي     �الخطاب  تتعلق  التي  وال�حوث  الكتا�ات  من  العدید  إلى  �الرجوع 

الفعال، مثل:   ودراسة ،  )Mariotti, 2012دراسة (والقدرة الحوار�ة ومهارة العرض 
)Yang, 2014،(    ودراسة)Dang, Coxhead, & Webb, 2017  ،( مكن القول�

تتع التي  والخاصة  العامة  المهارات  من  مجموعة  هناك  الخطاب �أن  �مهارات  لق 
 الأكاد�مي �مكن عرضها ف�ما یلي: 

 : مهارات عامة للخطاب المنطوق، وتتضمن: 1
 الصحة والطلاقة واللغویة، وتشمل:  -
 .الأفكار من ممكن عدد  أكبر إنتاج على القدرة وتعني: الفكر�ة الطلاقة •
  من  ممكن  عدد   أكبر  تولید   أو  إنتاج  سرعة  على   القدرة  وتعني:  اللفظ�ة  الطلاقة •

 . الألفاظ
  التي   الكلمات   من  عدد   أكبر   إنتاج  سرعة  على   القدرة  وتعني :  الارت�اط�ة  الطلاقة •

 . معینة علاقات   عن  تعبر
 الجمل   من  ممكن  عدد   أكبر  ص�اغة  على  القدرة  وتعني:  التعبیر�ة  الطلاقة •

 . مختلفة أفكار عن لتعبر المعنى  ذات  التامة والع�ارات 
 
 المحاورة، وتشمل:  -

 حدیثه موضوع الحوار المستهدف. یلتزم في  •
 �مهد للتعلیق والرد على محاوره �صورة مناس�ة.  •
 یتقبل رأي محاوره من غیر انفعال وانزعاج. •

 إنتاج الأفكار والمعاني وتدعیمھا، وتشمل:  -
 �عطي أفكارًا غیر مألوفة تجاه موضوع النقاش. •
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 یوضح و�فسر المفاه�م الغامضة لت�سیر التواصل.  •
 هد مرت�طة �موضوع الحوار.�ستخدم أدلة وشوا  •
 یتجنب الحشو والإطالة أثناء الحدیث. •

 التفاعل مع موضوع الحوار، وتشمل:  -
 �قترح آراء وحلولا تعكس رأ�ه. •
 �ستخدم إ�ماءات وحر�ات جسد�ة معبرة. •
 �ستوضح عما �غمض عل�ه من �لام المحاور. •
 یتبنى مواقف محددة تجاه موضوع الحوار. •

 �الخطاب الأكاد�مي المنطوق، وتتضمن:: مهارات تتعلق 2
 مهارات تتعلق �عرض عنوان ال�حث. •
 مهارات تتعلق �عرض مشكلة ال�حث. •
تم   • التي  أو  ات�اعها،  المتوقع  ال�حث  إجراءات  �عرض  تتعلق  مهارات 

 الانتهاء منها. 
وفي ضوء ما سبق یرى البحث الحالي أنھ من الممكن تقسیم مھارات الخطاب         

 إلى أربعة جوانب وھي:  الأكادیمي 
 مهارات تتعلق �البن�ة اللغو�ة للخطاب الأكاد�مي المنطوق. -
 مهارات تتعلق �البن�ة الفكر�ة للخطاب الأكاد�مي المنطوق. -
 مهارات تتعلق �البن�ة المنهج�ة للخطاب الأكاد�مي المنطوق. -
للخطاب   - الجسد)  (لغة  لفظ�ة  غیر  مهارات  بتوظ�ف  تتعلق  مهارات 

 . الأكاد�مي المنطوق 
  :مفهومه وأهمیته، استرات�ج�اته وأسالیب تقی�مه.  :التعلم الموقفيالمحور الثاني 

�عد التعلم الموقفي أحد المداخل المهمة التي تسهل عمل�ة التعلم؛ و�رجع السبب    
 في ذلك �ونه �قدم مواقف ذات معنى و�ر�ط بین التدر�س �الخبرات الواقع�ة في الح�اة.
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و�ستند العلم الموقفي إلى النظر�ة البنائ�ة التي تفترض أن عمل�ة التعلم هي    
عمل�ة نشطة مستمرة غرض�ة التوجه، �قوم من خلالها المتعلم ببناء المعرفة الجدیدة في 
ظل المعرفة السا�قة من خلال عمل�ة التفاعل الاجتماعي بهدف تحقیق أغراض تساعده 

ت لمواقف محیرة لد�ه أو تحقیق رغ�ة داخل�ة نحو  على حل مشكلاته أو تعطي تفسیرا
تعلم مضامین معینة، مؤ�دین على أن المشكلات والمهام هي أفضل الظروف لحدوث 

(مرغني،   حق�ق�ة  ومهام  �مشكلات  المتعلم  یواجه  عندما  التعلم  ، 2022عمل�ة 
 ). 880ص.

والأهم�ة     المفهوم  حیث:  من  الموقفي  للتعلم  تفصیلي  عرض  یلي  وف�ما 
 والاسترات�ج�ات وأسالیب التقی�م. 

 مفهوم التعلم الموقفي.  -أ

التعلم الموقفي �أنه: مدخل   (Clarkson, 2014, p.128)ُ�عرف �لار�سون    
للتعلم یتم من خلاله بناء واكتساب المعرفة من قبل المتعلم بنشاط و�مشار�ة الزملاء 

 تجار�هم الخاصة في بیئة واقع�ة بدلاً من نقل المعرفة.

�أنه:   (Souza& Clare, 2018, P.27)في حین عرفه �ل من سوزا و�لیر   
شار�ة الفعالة في تجر�ة التعلم، وأن اكتساب مدخل تعل�م قائم �شكل أساسي على الم

الحصول على  ��ف�ة  �عكس  الذي  الس�اق  یتم من خلال  المهارات  وتعلم  المعلومات 
المعرفة وتطب�قاتها في المواقف المختلفة في الح�اة الیوم�ة؛ حیث یر�ط التعلم الموقفي 

 ت�ع في التعلم. المحتوى التعل�مي �احت�اجات المتعلمین واهتماماتهم والأسلوب الم

) إلى أن فكرة التعلم  437، ص.2021وفي هذا الصدد �شیر عبد الخالق (  
الموقفي تقوم على التعلم من خلال الخبرة ووضع المتعلمین ضمن مجتمع الممارسة 
وتقد�م مواقف ذات معنى تشجع الدافع�ة لدیهم نحو التعلم، وتمكنهم من ر�ط ما یتعلمونه 

 ت واقع�ة لتنم�ة مواقف تعل�م�ة إ�جاب�ة.  من مفاه�م ومعارف �خبرا
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 و�النظر إلى التعر�فات التي تناولت مفهوم التعلم الواقعي �مكن القول �أن: 

�عزز التعلم الموقفي مشار�ة المتعلمین �شكل إ�جابي و�جعله أكثر دافع�ة  -
 من خلال تطو�ر العلاقات الاجتماع�ة بینهم. 

ن أجل الإتقان؛ فكلما زادت ممارسة یثري التعلم الموقفي مفهوم الممارسة م -
المتعلم للنشاط �لما انغمس ف�ه وتشكلت معرفته، ومن ثم تتحول المعرفة 

 من غا�ة إلى وسیلة للعمل والتطبیق.

 أهم�ة التعلم الموقفي.   -ب

تكمن أهم�ة التعلم الموقفي في فلسفته التي ینطلق منها، فعلى الرغم من أن    
في التدر�س ل�س بدعة جدیدة أو فلسفة حدیثة النشأة؛ إلا    التوجه القائم على المواقف

أن الفوائد التي قد تعود على المتعلم متعددة، وقد أشارت إل�ه العدید من الدراسات في 
الحمید،   (عبد  دراسة  منها:  المختلفة  (2017المجالات  دراسة   ،(Souza, D.& 

Clare, C, 2018  ،ظمها على أن أهم�ة )، والتي أتفق مع2019)، ودراسة (محمود
 التعلم الموقفي تعود لمجموعة �بیرة من الأس�اب أبرزها أن التعلم الموقفي: 

 �عمل على ز�ادة الدافع�ة نحو التعلم.  -
 �جعل المعرفة ذات معنى وسهلة الاستدعاء. -
 �ساعد المتعلم على ر�ط المفاه�م صدد الدراسة �حاجاته وخبراته الشخص�ة. -
 فة والمهارة والخبرة. یهدف إلى الر�ط بین المعر  -
�عزز العلاقة بین الأقران أكثر من اعتماده على العلاقة بین التلمیذ والمعلم   -

 في الحجر الدراس�ة.
یرتكز على المتعلم، ومن ثم �ستهدف تحو�ل دور المتعلم من متلق سلبي   -

 إلى مشارك فعال لد�ه دافع�ة داخل�ة للتعلم. 
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یراعي أنماط المتعلمین المختلفة داخل الصف الدراسي ومن ثم تتنوع طرقه  -
أو   النمذجة  المعرفي، وتارة أخرى �ستخدم  التمهین  فتارة �ستخدم  وأسالی�ه 

 التنق�ح أو المحاكاة أو القصة ...إلخ. 
یهتم �ك�ف�ة حدوث التعلم، و�ؤ�د أن المعرفة یتم بناؤها دینام�كً�ا لدى المتعلم  -

 ممارسته لمواقف تعل�م�ة مقصودة ومخطط لها. عند 
یر�ز على عمق المعرفة التي یتم الحصول علیها في بیئة تعلم تمكن من   -

 الوصول إلى وجهات نظر وتمثیلات مختلفة للمادة. 

 استرات�ج�ات التعلم الموقفي وأسالیب تقی�مه. -ج
لق�م عبر المناهج  �ستهدف التعلم الموقفي تنم�ة المعارف والمفاه�م والمهارات وا  

الدراس�ة المختلفة، ومن ثم تتنوع استرات�ج�اته وطرقه وأسالی�ه التي تتناسب مع طب�عة 
المعارف والمهارات والق�م، وقد أشارت العدید من الدراسات التي اهتمت �الكشف عن 

)، ودراسة Souza, D.& Clare, C, 2018فاعل�ة التعلم الموقفي والتي منها: دراسة (
) إلى فاعل�ة التعلم الموقفي، مؤ�دین على أن التعلم الموقفي �عتمد 2022،  (مرغني

على مجموعة من الاسترات�ج�ات التعل�م�ة المتعددة مثل: القصص، التلمذة المعرف�ة،  
المدخل التأملي، التمهین المعرفي، التدر�ب، المحاكاة التفاعل�ة، الاكتشاف، الممارسة 

السینار�و والحوار، استرات�ج�ة تعدیل السلوك، استرات�ج�ة   المتعددة، لعب الأدوار، أسلوب 
 توض�ح الق�م، التعلم �المواقف.  

والناظر إلى فلسفة التعلم الموقفي �جد أنه تفرض أسالیب خاصة في التقی�م    
تراعي تولید الأفكار وتقد�م عمل�ات حل المشكلة مثل: التخط�ط، والتنفیذ، والمراجعة؛ 

ي التعلم الموقفي لا �عد نشاطًا نهائً�ا أو منفصلاً یتم الق�ام �ه �عد ومن ثم فالتقی�م ف
 ).242- 241، ص.2019التدر�س، ولكنه عمل�ة مستمرة (محمود، 
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التي     الإتقان  درجة  إلى  �ستند  الواقعي  التعلم  التقی�م في  أن  نجد  عل�ه  و�ناء 
�ارات التحصیل�ة الشكل�ة �ظهرها المتعلم في أداء مهام محددة سلفًا، ولا �ستند إلى الاخت 

 التقلید�ة. 

ومن أبرز طرق التقی�م التي یتم ات�اعها في التعلم الموقفي استخدام الحافظات    
)Portfolios) الأدائي  والتقی�م   ،(Performance  من مجموعة  یتطلب  والذي   ،(

ومقابلاته،  وعروضه،  الطالب،  أداء  الملاحظة  �طاقة  مثل:  المتكاملة  المصادر 
 ات، والمحاكاة، والتقلید.والمشروع

  قد یتناسب مع نجد أنه    للتعلم الموقفي واسترات�ج�اتهمن خلال العرض السابق  و 
الخطاب الأكاد�مي المنطوق ، ومن ثم �مكن استخدامه في تنم�ة تلك مهارات    طب�عة

ال�احثین عند  المتنوعة  ساعد �؛ حیث  المهارات  الموقفي �خصائصه  تنم�ة    التعلم  في 
�ساعد على تقد�م المحتوى �شكل   ه�ما أن  والإبداعي لدى ال�احثین،التفكیر التشعبي  

لل�احثین، الأمر الذي یرسخ الصورة في  مصور وتدر�جي و�حاكي المواقف الح�ات�ة 
�خفف من العبء ه  ذهن ال�احثین ومزجها �مهارات التفكیر في بنیته المعرف�ة، وهذا بدور 

، الأمر الذي قد �ساعد �ل �احث في عمل�ة ص�اغة مشكلته  الإدراكي لهذه المعلومات 
 . ال�حث�ة بلغة علم�ة سل�مة

 

  مفهومه وأهمیته، استرات�ج�اته وأسالیب   :الطموح الأكاد�مي: الثالثالمحور
 تقی�مه. 

 مفهوم الطموح الأكاد�مي. -أ
م؛  1930ظهر مصطلح الطموح أول مرة في ال�حوث والدراسات النفس�ة عام    

�شكل  والتحلیل  �الدراسة  المصطلح  لهذا  تعرض  أول من  العالم (هوب)  �عتبر  حیث 
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م�اشر، وذلك في �حثه علاقة النجاح والفشل �مستوى الطموح، وعرف الطموح في ذلك 
ه الق�ام �ه في مهمة معینة (ف�صل، الوقت �أنه: "أهداف الفرد وغا�اته أو ما ینتظر من

 ). 183، ص.2013

ثم تعددت التعر�فات التي تناولت مفهوم الطموح الأكاد�مي، ولعل من أبرز   
) المجد  أبو  ذ�رته  ما  التعر�فات  ص.2018تلك  الطموح 11،  ف�ه  عرفت  والتي   (

إل�ه   الأكاد�مي �أنه: "المستوى الأكاد�مي الذي یتطلع إل�ه الطالب، و�سعى للوصول
مع  وعلاقاته  الذات�ة  لنظرته  وفقًا  العق�ات  وتجاوز  والمثابرة  الذاتي  الجهد  خلال  من 

 الآخر�ن". 

 أهم�ة الطموح الأكاد�مي. -ب
فرض الطموح الأكاد�مي نفسه على الساحة التر�و�ة وضرورة العنا�ة �ه في    

المعر  ما فرضه مجتمع  ذلك  السبب في  فة من  الآونة الأخیرة �شكل ملحوظ؛ و�رجع 
الجامعي،  الأكاد�مي  النظام  ومراجعة  العالي  التعل�م  أنظمة  تطو�ر  أبرزها  متطل�ات 
والتحصیلي  الدراسي  طموحهم  مستوى  لرفع  وتشجعیهم  �الطلاب  العنا�ة  وضرورة 

 والمهني.

) إلى أن معرفة الأفراد �طب�عة  15، ص. 2019وفي هذا الصدد تشیر علي (  
�جع ف�ه  المؤثرة  والعوامل  هذا طموحهم  مع  و�مكان�اتهم  قدراتهم  مواءمة  �حاولون  لهم 

الطموح؛ الأمر الذي یترتب عل�ه عدم الشعور �ال�أس أو الإح�اط عند السعي في تحقیق 
آمالهم وتطلعاتهم في الح�اة، �ما أنه أ�ضًا �جعلهم قادر�ن على تحمل مسئول�ة تحقیق 

 أهدافهم والتخط�ط للمستقبل.

العدید من الدراسات لتنم�ة مستوى الطموح الأكاد�مي  ونظرًا لتلك الأهم�ة سعت    
) والتي 2017لدى الطلاب في مراحل تعل�م�ة مختلفة، منها: دراسة (خزعلي، مومني،  
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هدفت إلى معرفة أثر مستوى الطموح الأكاد�مي ونوع البرنامج الدراسي في التصورات 
تي استهدفت الكشف عن  ) وال2021،  المستقبل�ة لدى طال�ات الكل�ة، ودراسة (إبراه�م

فاعل�ة برنامج قائم على فلسفة جون دیوي في لتنم�ة التنور التر�وي ومستوى الطموح 
الأكاد�مي لدى طلاب �ل�ة الآداب، وأوصت �ضرورة الاهتمام بتنم�ة مستوى الطموح 
الأكاد�مي لدى طلاب المرحلة الجامعة �شكل عاجل نظرًا لما فرضه التقدم العلمي في 

 الات.  شتى المج

 العوامل المؤثرة في الطموح الأكاد�مي.  -ج 

الطموح     بدراسة  اهتمت  التي  وال�حوث  الدراسات  من  العدید  إلى  �الرجوع 
(أحمد،   دراسة  مثل:  ص.2017الأكاد�مي  (محمود،  165،  ودراسة   ،(2018 ،

)، نجد أنها خلُصت إلى مجموعة من  44، ص.2021)، ودراسة (إبراه�م،  133ص.
 ثر �شكل م�اشر في مستوى الطموح الأكاد�مي للمتعلمین وهي: العوامل التي تؤ 

 

 

 

 



 

 
 
 

 
 

74 

 محمد حسين فريج إبراهيم

 

  الأكاديمي الخطاب مهارات  لتنمية الموقفي التعلم على قائم مقترح برنامج

  طلاب لدى الأكاديمي الطموح مستوى على وأثره العربية باللغة المنطوق

 التربية  بكليات  العليا الدراسات

 

 

 

 

 

 

 
 ) العوامل المؤثرة في الطموح الأكاد�مي 1شكل (

و�إمعان النظر في الشكل السابق نجد أن تلك العوامل تلعب دورًا مهمًا في مستوى       
الطموح الأكاد�مي، وقد تكون تلك العوامل مجتمعة في آن واحد وقد تكون منفصلة، 
و�الحدیث عن ال�احث في مرحلة الدراسات العل�ا نجد أنه وصل إلى مرحلة من التوافق 

ل�ة والجسد�ة والفسیولوج�ة والروح�ة والاجتماع�ة لد�ه، وهذه والتناغم بین الوظائف العق
أن �سترجع  أ�ضًا  و�ستط�ع  �شكل موضوعي،  وقدراته  ذاته  تقی�م  تمكنه من  المرحلة 
المواقف التي تعرض فیها للفشل في محاولة منه للتغلب على �ل الأس�اب التي أدت 

دورًا مهمًا في توقع الآخر�ن  یلعب  أ�ضًا  ذلك، �ما  الطموح الأكاد�مي،   إلى  مستوى 
 وخاصة عندما �كون سقف التوقعات من الآخر�ن إ�جابً�ا.  
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 مما سبق عرضه في الإطار النظري لهذا ال�حث یتضح أن: 

الفئات   - لكل  المنطوق  الأكاد�مي  الخطاب  مهارات  تنم�ة  أهم�ة  على  التأكید 
�شیر التمكن ال�حث�ة �شكل عام، وطلاب الدراسات العل�ا �شكل خاص؛ حیث 

منها في مرحلة م�كرة في مرحلة الدراسات العل�ا إلى جودة ال�حث العلمي ونشره  
 كما تقدم في مراحل دراسته.

من خلال ما �شفت عنه نتائج الدراسات السا�قة �مكن التنبؤ �التقدم في مستوى   -
التمكن من مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق ومستوى الطموح الأكاد�مي  

 استخدام برنامج قائم على التعلم الموقفي. من خلال
المكتوب)؛ -على الرغم من أهم�ة مهارات الخطاب الأكاد�مي �شق�ه (المنطوق  -

الخطاب  مهارات  تناولت  التي  والأجنب�ة  العر��ة  الدراسات  في  ندرة  نجد 
 الأكاد�مي المنطوق. 

من   - التمكن  مستوى  بین  العلاقة  دراسة  تناولت  التي  الدراسات  مهارات ندرة 
 الخطاب الأكاد�مي ومستوى الطموح الأكاد�مي. 

تنوعت الدراسات التي تناولت مستوى الطموح الأكاد�مي لتشمل قطاع �بیر   -
المرحلة   حتى  الابتدائ�ة  من  بدءًا  مختلفة  تعل�م�ة  مراحل  في  الطلاب  من 

 الجامع�ة، وقد حظیت المرحلة الجامع�ة �الصیب الأكبر من ذلك الاهتمام. 
ل�حث الحالي من الدراسات وال�حوث السا�قة في بلورة الإطار النظري  استفاد ا -

 وتصم�م أدوات ال�حث. 
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 الإجراءات التجر�ب�ة لل�حث. -تاسعًا
 اشتملت الإجراءات التجر�ب�ة لل�حث الحالي على ما یلي:

الخطاب الأكاد�مي  1 ال�حثي الأول والذي نصه: ما مهارات  : للإجا�ة عن السؤال 
 المنطوق �اللغة العر��ة اللازم توافرها لطلاب الدراسات العل�ا؟  

ــار إعـداد هـذه القـائمـة  تم إعـداد قـائمـة �مهـارات الخطـاب الأكـاد�مي المنطوق  : وقـد ســــــــــــ
 ن إجمالها ف�ما یلي: وفقًا للخطوات العلم�ة المتعارف علیها، والتي �مك

اســــــــــــــتهــدفــت القــائمــة تحــدیــد مهــارات الخطــاب    حیــث تحـدیـد الهـدف من القـائمـة:   -
ــا الراغبین في  ــدراســـــــــــــــــات العل�ـ ــدى طلاب الـ ــا لـ ــاد�مي المنطوق اللازم توافرهـ الأكـ
ــتعانة بها في بناء وحدة المعالجة  ــتیر؛ حتى یتم الاســـ الحصـــــول على درجة الماجســـ

 حالي، وأدوات الق�اس.التجر�ب�ة المقترحة في ال�حث ال
الرجوع إلى مجموعة الكتا�ات والدراســـات وال�حوث   تمتحدید مصــادر بناء القائمة:   -

دراسـة  :  العر��ة والأجنب�ة المرت�طة �مجال تنم�ة مهارات الخطاب الأكاد�مي، مثل
)Dang , Coxhead & Webb, 2017  ،() ودراسـةYang, 2014  ،( ودراسـة
)Mariotti, 2012( بناء تلك القائمة.بهدف ؛ 

�عد الرجوع لمصادر  الصورة المبدئ�ة لقائمة مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق:   -
تم تحدید الصورة المبدئ�ة لمهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق اللازم    بناء القائمة 

توافرها لطلاب الدراسات العل�ا في ضوء ما توصلت إل�ه تلك الدراسات وال�حوث، 
، وتتضمن �ل مهارة  رئ�سة  واشتملت القائمة في صورتها المبدئ�ة على أر�ع مهارات 

التا�عة لها، وتُرك فراغ أسفل �ل مهارة؛ لإضافة   المهارات الفرع�ة رئ�سة مجموعة من
مهارات أخرى مناس�ة لعینة ال�حث من وجهة نظر المحكمین، والجدول التالي یوضح  

 ت.القائمة المبدئ�ة لتلك المهارا
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 )1جدول (
قائمة �مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق �اللغة العر��ة اللازم توافرها لدى  

 لطلاب الدراسات العل�ا في صورتها المبدئ�ة 

 المهارات الفرع�ة المهارة الرئ�سة   مسلسل

البن�ة اللغو�ة للخطاب الأكاد�مي  1
 المنطوق.

 س�ع مهارات 

الأكاد�مي البن�ة الفكر�ة للخطاب  2
 المنطوق.

 ست مهارات  

البن�ة المنهج�ة للخطاب الأكاد�مي   3
 المنطوق.

 اثنتا عشرة مهارة 

البن�ة غیر اللغو�ة (اللغة غیر اللفظ�ة)  4
 للخطاب الأكاد�مي المنطوق.

 أر�ع مهارات  

تسع وعشرون مهارة  أر�ع مهارات رئ�سة  المجموع
 الفرع�ة 

القائمة:   - صحة  من  الخطاب التأكد  �مهارات  الخاصة  القائمة  صحة  من  للتأكد 
تم عرضها  العل�ا وض�طها،  الدراسات  لطلاب  توافرها  اللازم  المنطوق  الأكاد�مي 
على مجموعة من السادة المحكمین بلغ عددهم أحد عشر محكمًا في مجال تعل�م  

ال� هدف  توض�ح  تم  حیث  تدر�سها؛  وطرق  العر��ة  للسادة اللغة  والقائمة  حث 
المحكمین، وقد أبدى �عض السادة المحكمین عدة ملاحظات واقتراحات، تم على  
ضوئها مراجعة القائمة المبدئ�ة، وقد رأى ال�احث أنها ملاحظات مهمة �جب الأخذ  
بها، فقد رأى �عضهم ضرورة دمج مهارات البن�ة الفكر�ة في البن�ة المنهج�ة للخطاب 

 ، مع تعدیل �عض المهارات من حیث الص�اغة والأسلوب.الأكاد�مي المنطوق 
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ضــــــــــــــوء ملاحظـات واقتراحـات الســـــــــــــــادة   علىتم تعـدیـل القـائمـة  القـائمـة النهـائ�ـة:   -
ــ�حت   ،المحكمین ــورتها  مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق قائمة   وأصــــــــــ في صــــــــــ

  الثانو�ة المهارات من    اعددً   تشـــــــمل، ثلاث مهارات رئ�ســـــــةنهائ�ة، وقد تكونت من  ال
ــر�ن مهارة، وجاءت على النحو التالي: (مهارات تتعلق �البن�ة   بلغ عددها أر�ع وعشــ

مهـارات تتعلق �ـالبن�ـة    -اللغو�ـة للخطـاب الأكـاد�مي المنطوق وعـددهـا أر�ع مهـارات 
مهارات    -المنهج�ة للخطاب الأكاد�مي المنطوق بلغ عددها ســــــــــــــت عشــــــــــــــرة مهارة

بلغ عـددهـا أر�ع مهـارات)، وف�مـا یلي تفصــــــــــــــیـل  تتعلق بتوظ�ف اللغـة غیر اللفظ�ـة 
 تلك المهارات:

 )2جدول (
قائمة مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق اللازم توافرها لدى  محتوى 

 لطلاب الدراسات العل�ا في صورتها النهائ�ة 

 المهارات الفرع�ة المهارة الرئ�سة   م

البن�ة اللغو�ة  1
للخطاب الأكاد�مي 

 المنطوق.

 یتحدث بطلاقة في جمل تامة دون تكرار مخل.  •
یضبط كلماتھ ضبطًا صحیحًا بتوظیفھ لما تعلمھ من قواعد   •

 اللغة. 
  غیر الضروریة   العامیة الكلمات یتجنب استخدام •

 والمكررة.
یمھد بفقرة تتضمن أدوات ربط مناسبة لتقدیم لمشكلة  •

 البحث.
البن�ة المنهج�ة   2

للخطاب الأكاد�مي 
 المنطوق.

 .ومجالھ البحث طبیعة  توضح بدقة بحثھ عنوان یعرض •
 .المناسبة بالأدلة المقترح وعنوانھ البحث مشكلة بین یربط •
  جملة أو رئیس تساؤل شكل في البحث مشكلة یصوغ •

 .خبریة إنشائیة
 .البحث خطوات مع بتسلسل البحث أھداف یعرض •
 . البحث أھداف تحقیق مدى قیاس إمكانیة على یبرھن •
 والعملیة العلمیة البحث موضوع أھمیة على یبرھن •

 . ذلك تؤكد التي  الأدلة ووضع
  في  المحددة البحث ومتغیرات البحث فروض بین یربط •

 .العنوان
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 .البحث وتصمیم الفروض بین التوافق مدى یظھر •
 .البحث عینة اختیار طریقة یوضح •
 . منھا والغرض البحث أدوات أھمیة على یدلل •
 البحث في التابع المتغیر  مع الأدوات مناسبة مدى یظُھر •
 .والقیاس التجریبیة المعالجة أدوات بین یفُرق •
 . سؤال كل عن  الإجابة كیفیة إجرائیًا یوضح •
  على البحث نتائج من الاستفادة إمكانیة إلى یشُیر •

 .والتطبیقي النظري المستویین
 . المقترحة الإحصائیة الأسالیب أنسب یستعرض •
  ورأیھ  للأفكار تلخیصًا تتضمن مناسبة بخاتمھ حدیثھ ینُھي •

 . الشخصي
البن�ة غیر اللغو�ة  3

(اللغة غیر اللفظ�ة)  
للخطاب الأكاد�مي 

 المنطوق.

  أو الجیوب  داخل أو الظھر خلف الیدین إخفاء یتجنب •
 .التحدث أثناء تشبیكھا

  إلى النظر دون بالعین المتلقین مع جید بشكل یتواصل •
 .مستمر بشكل العرض شاشة

  أثناء مرتفعة وبرأس مستقیم بشكل الوقوف على یحافظ •
 .الخطاب

 . محددة نقطة تجاه  الانتباه للفت التقدیمي العرض یوظف •

المجم
 وع

 أر�ع وعشرون مهارة الفرع�ة  ثلاث مهارات رئ�سة 

ما صورة برنامج تدر�بي مقترح  : للإجا�ة عن السؤال ال�حثي الثاني والذي نصه:  2
في   الموقفي  التعلم  على  �اللغة قائمة  المنطوق  الأكاد�مي  الخطاب  مهارات  تنم�ة 
 ؟ العر��ة لدى طلاب الدراسات العل�ا

البرنامج التدر�بي ولبناء  تم بناء البرنامج التدر�بي المقترح القائم على التعلم الموقفي،  
المقترح تم تطبیق إجراءات محددة وصولاً للبرنامج في صورته النهائ�ة، وقد تضمنت 

 هذه الإجراءات ما یلي: 

تنم�ــة �عض مهــارات الخطــاب الأكــاد�مي    تحـدیـد الهـدف العـام من البرنـامج وهو: -
المنطوق �ـاللغـة العر��ـة، والكشــــــــــــــف عن العلاقـة بین درجـة التقـدم فیهـا ومســــــــــــــتوى  

 لطموح الأكاد�مي لدى طلاب الدراسات العل�ا �كل�ة التر��ة.ا
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ــتهدفة من البرنامج وهم: - ــات    تحدید الفئة المسـ ــتیر �الدراســ طلاب تمهیدي الماجســ
 .العل�ا �كل�ة التر��ة �جامعة العر�ش

ــالبرنــامج المقترح    تحــدیــد المحتوى العلمي للبرنــامج: - تم تحــدیــد المحتوى الخــاص �
) موضــــــوعات رئ�ســــــة مقســــــمة إلى أجزاء وفقًا 9ئ�ة من (لیتكون في صــــــورته المبد 

لطب�عـة �ـل موضــــــــــــــوع، حیـث تنـاول المحتوى المعرفي للبرنـامج فلســــــــــــــفـة الخطـاب 
الأكـاد�مي وأهمیتـه وأشــــــــــــــكـالـه ومهـاراتـه المختلفـة، ثم الحـدیـث عن مهـارات الخطـاب  

نهـا  الأكـاد�مي المنطوق وجوانبهـا المختلفـة، ثم تلى ذلـك الحـدیـث عن ��ف�ـة التمكن م
من خلال التدر�ب علیها عبر الأنشطة القائمة على فلسفة التعلم الموقفي، وتتضمن  
ا البرنامج أنشـــــــــــطة إثرائ�ة وأخرى تقو�م�ة؛ بهدف التأكد من إلمام أفراد عینة   أ�ضـــــــــــً

 ال�حث من تلك المهارات.

تم وضــــــع خطة زمن�ة لتنفیذ البرنامج المقترح  وضــــع خطة تنفیذ البرنامج المقترح:   -
ــاعة تدر�ب�ة، تم من خلالها عرض المحتوى  40إجمالي تنفیذ البرنامج (  ل�كون  ) ســـــــ

المعرفي في شــــكل موضــــوعات متســــلســــلة ومترا�طة تتعلق �البن�ة اللغو�ة والمنهج�ة  
 وغیر اللفظ�ة الخاصة �الخطاب الأكاد�مي المنطوق.

ار  اعتمـد ال�ـاحـث في تقو�م البرنـامج التـدر�بي على اخت�ـ  تحـدیـد أســـــــــالیـب التقو�م: -
خــاص �مهــارات الخطــاب الأكــاد�مي المنطوق ومق�ــاس للطموح الأكــاد�مي لطلاب 

 الدراسات العل�ا.

�عد الانتهاء من إعداد البرنامج في صـــــــــورته المبدئ�ة تم عرضـــــــــه    تحك�م البرنامج: -
على مجموعــــة من المختصــــــــــــــین في مجــــال طرق التــــدر�س وعلم النفس التر�وي  
والصـحة النفسـ�ة وأصـول التر��ة؛ ُ�غ�ة التأكد من السـلامة العلم�ة للمحتوى المعرفي 

غو�ة للمحتوى الخاص للبرنامج المقترح، و�بداء الرأي من حیث الســــلامة العلم�ة والل
�مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق وخاصــــــــــة أن �ل تلك التخصــــــــــصــــــــــات تهتم  
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�ضــــــرورة إتقان تلك المهارات لدى طلابهم، �الإضــــــافة للوقوف على مدى مناســــــ�ة  
ــتهدفة ومدى ارت�اطها �المحتوى، وقد أوصــــــــى �عض   ــطة والمهام للفئة المســــــ الأنشــــــ

ا: ضـــرورة إضـــافة موضـــوع تمهیدي حول المحكمین �مجموعة من التعدیلات، أبرزه
مفهوم ال�حث العلمي والطب�عة المشتر�ة في المنهج�ة بین الأقسام التر�و�ة المختلفة  
ا   ــً ــام �ل�ات التر��ة، وأ�ضـ ــم من أقسـ ــوء على طب�عة ال�حث في �ل قسـ مع إلقاء الضـ
إضــافة ملخص بنظام الإنفو جراف لكل موضــوع، مع ضــرورة ز�ادة حجم الأنشــطة  

م�ة الفرد�ة والثنائ�ة في �ل لقاء، وقد تم تعدیل ما أوصـــــــــــى �ه المحكمون من  التعل�
 ملاحظات ل�ص�ح البرنامج معدًا في صورته النهائ�ة تمهیدًا للتطبیق.

ــم�م و�خراج حقـائب البرنامج التـدر�بي:   - طالب –تم تصــــــــــــــم�م حقی�ـة المتـدرب  تصـــــــ
ــات العل�ا   ــتیر �الدراســـــ ــمن مقدمة   -تمهیدي الماجســـــ ــتهلال�ة الهدف منها  وتضـــــ اســـــ

التعرف على  الهدف من البرنامج والأســــس النظر�ة القائم علیها، ثم عرض م�ســــط  
لنواتج التعلم المســـــــــــتهدفة، ثم عرض الخطة الزمن�ة المحددة اللازمة لتنفیذ البرنامج  
التدر�بي، ثم عرض محتو�ات اللقاءات بتســلســل یتوافق مع الخطة الزمن�ة المحددة، 

اق تم إعـداد الـدلیـل التـدر�بي الخـاص بتنفیـذ البرنـامج، والـذي �قـدم  وفي نفس الســــــــــــــ�ـ
للمدرب؛ بهدف ات�اع فلســــفة التعلم الموقفي أثناء عرض المحتوى وأنشــــطة �ل لقاء 

 وتجنب الارتجال المتبوع �التخ�ط والتكرار.

البرنامج   : للإجا�ة عن السؤالین الثالث من أسئلة ال�حث والذي نصه: ما فاعل�ة3
�بي القائم على التعلم الموقفي في تنم�ة مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق  التدر 

 �اللغة العر��ة لدى طلاب الدراسات العل�ا؟ 
 :تم إعداد أدوات الق�اس التال�ة 

 أولاً: اخت�ار أداء مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق لطلاب الدراسات العل�ا.
الخطـاب الأكـاد�مي المنطوق هـدف الاخت�ـار تعرف مـدى تنم�ـة �عض مهـارات  

 المحددة  �ال�حث الحالي لدى طلاب تمهیدي الماجستیر �الدراسات العل�ا.



 

 
 
 

 
 

82 

 محمد حسين فريج إبراهيم

 

  الأكاديمي الخطاب مهارات  لتنمية الموقفي التعلم على قائم مقترح برنامج

  طلاب لدى الأكاديمي الطموح مستوى على وأثره العربية باللغة المنطوق

 التربية  بكليات  العليا الدراسات

 وصف اخت�ار الأداء لمهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق. -أ

تكون اخت�ـار أداء مهـارات الخطـاب الأكـاد�مي المنطوق من ثلاثـة مكونـات متكـاملـة  
 وهي:

مواقف: -1 تم    اخت�ار  مواقف،  أر�عة  على  المبدئ�ة  صورته  في  الاخت�ار  اشتمل 
محل   المهارات  من  محددة  مجموعة  موقف  �ل  �ق�س  �حیث  �عنا�ة  إعدادها 
الملاحظة، وتم تصم�م تلك المواقف بتسلسل منطقي من المتوقع أن یتعرض لها  
 طالب الدراسات العل�ا �اعت�اره �احث أكاد�مي تر�وي یرغب في استكمال دراسته
الأكاد�مي  المرشد  مع  التحاور  مرحلة  مثل:  الماجستیر  درجة  على  والحصول 
لعرض مشكلة �حث�ة یرغب في التعرض لها، النقاش حول معاییر الخطة ال�حث�ة  
النقاش حول الخلط بین �عض عناصر الخطة مثل الأهداف  وطرق عرضها، 

 والأهم�ة، التجهیز لسینار�و العرض في حلقات الس�مینار.

غت في �ل موقف مجموعة من التعل�مات تتعلق بترتیب الأفكار وات�اع  وقد ص�
لغة   واستخدام  المعنى  تجسید  على  الحرص  مع  النطق  قبل  العلم�ة  المنهج�ة 

 الجسد. 

المراد   �طاقة ملاحظة: -2 المهارات  وتتضمن  الغرض،  لهذا  إعدادها خص�صًا  تم 
طاقة اعتمد  ملاحظتها والكشف عن مدى التمكن منها، وقد خصص لكل طالب �

في بناء تلك ال�طاقة على القائمة النهائ�ة لمهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق  
 اللازم توافرها لدى لطلاب الدراسات العل�ا التي تم إعدادها مس�قًا. 

وتم تقس�م �طاقة الملاحظة إلى ثلاثة أجزاء؛ حیث خُصص الجزء العلوي لل�طاقة  
الجزء   شمل  حین  في  الطالب،  الخطاب لب�انات  مهارات  ال�طاقة  من  الأوسط 

الأكاد�مي المنطوق محل التقی�م، وقد تم تحو�لها إلى ع�ارات إجرائ�ة تبدأ �أفعال 
مضارعة؛ حتى یتم ملاحظتها وق�اسها، وجاءت �ل مهارة متبوعة بثلاث خانات  

 لتقی�م مستوى الأداء. 
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حظ؛ حیث  في حین خُصص الجزء الأسفل لتسجیل نت�جة الطالب من قبل الملا 
 درجة.  72بلغت الدرجة الكل�ة لل�طاقة 

الأهواء  وال�عد عن  ال�حث  أفراد مجموعة  على  الحكم  في  الموضوع�ة  ولتحقیق 
الشخص�ة في تقدیر الدرجة؛ تم تحدید معدل الخطأ �مً�ا وفق مجموعة من القواعد تم  

 عرضها تفصیلاً في �طاقة تقدیر مستوى الأداء.

) في مهارات الخطاب الأكاد�مي Rubricالمتدرج  ( �طاقة تقدیر مستوى الأداء -3
 المنطوق. 

هدفت ال�طاقة إلى ق�اس مسـتو�ات أداء طلاب تمهیدي الماجسـتیر �الدراسـات  
العل�ا على اخت�ار مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق، ومن ثم تقدیر أداء �ل متعلم  

مهارات الخطاب  على ضـــــــــوء هذه المســـــــــتو�ات، وذلك لق�اس أداء هؤلاء ال�احثین في
 الأكاد�مي المنطوق.

ــتو�ات الأداء: (فعال ــجیل المق�اس وفقا لمســـ ــلوب تســـ  –مرض   –  تم تحدید أســـ
)،  1  –  2 -3غیر مرض)، حیـث تـأخـذ هـذه المســــــــــــــتو�ـات الـدرجـات التـال�ـة �ـالترتیـب: (

ــتوى   أمام)  √و�ضـــع القائم �التقدیر علامة (    من  فرع�ة  مهارة لكل المناســـب  الأداء  مسـ
مواقف   عن إجـابتـه  خلال  الطـالـب   بهـا �قوم  التي  الخطـاب الأكـاد�مي المنطوق   مهـارات 
 .الاخت�ار

أداء   - في  درجات  ثلاث  �قابله  والذي  (فعال)،  تقدیر  على  المتعلم  �حصل 
المهارة؛ إذا أخطأ الطالب مرة واحدة أو مرتین على الأكثر في تلك المهارة  

 أثناء حدیثه. 

تقدیر (مرضٍ)، والذي �قابله درجتین في أداء المهارة؛ �حصل المتعلم على   -
 إذا أخطأ الطالب ثلاث أو أر�ع مرات في تلك المهارة أثناء حدیثه. 
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�حصل المتعلم على تقدیر(غیر مرضٍ)، والذي �قابله درجة واحدة في أداء   -
 المهارة؛ إذا أخطأ المتعلم خمس مرات أو أكثر في تلك المهارة أثناء حدیثه. 

تع - ب الاخت�ار:  وضع  الأكاد�مي  ل�مات  الخطاب  مهارات  اخت�ار  تعل�مات  تم وضع 
المنطوق في الصفحة الأولى من �راسة الأسئلة، وشملت الب�انات الخاصة التي 
��ف�ة   وشرح  الاخت�ار،  من  الهدف  وذ�ر  نفسه،  تدو�نها عن  المتعلم  على  �جب 

 الإجا�ة، وأسفل �ل موقف من المواقف الأر�عة. 

تم عرض الاخت�ار في صورته المبدئ�ة على مجموعة من السادة   ار:  تحك�م الاخت� - ج
للوقوف على مدى   العر��ة؛  اللغة  تدر�س  مناهج وطرق  المحكمین في تخصص 
صدق الاخت�ار، وللتأكد من مدى تحقیق الأهداف التي صمم لأجلها، وقد أبدى  

لص�اغة،  السادة المحكمون مجموعة من التعدیلات، منها ما یتصل بتعدیلات في ا
وقد تم تعدیل الاخت�ار في ضوء آراء وتوجیهات السادة المحكمین على اخت�ار أداء 

 مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق، وأص�ح جاهزًا للتطبیق الاستطلاعي. 

�عد عرض الاخت�ار على السادة المحكمین وعمل التعدیلات  حساب ث�ات الاخت�ار:   -د
عینة استطلاع�ة مكونة من تسع طلاب من  المقترحة، تم تجر�ب الاخت�ار على  

وذلك یوم الثلاثاء  م،  2022-2021  �احثي الماجستیر المقیدین في العام الدراسي
بهدف تطبیق الاخت�ار علیهم لق�اس مدى ث�ات الاخت�ار  م؛  2021-12-14الموافق

وتم حساب ث�ات الاخت�ار بتحدید ق�مة  وتحدید الزمن المناسب لتطبیق الاخت�ار،  
الارت�اط (بیرسون)، وتعتمد هذه الطر�قة على تطبیق الاخت�ار مرتین �فاصل    معامل

-12-29زمني أسبوعین، حیث طُبق الاخت�ار مرة أخرى یوم الأر�عاء الموافق  
) وهي نس�ة دالة عند مستوى  0.84م، حیث بلغ معامل الث�ات بهذه المعادلة (2021

�ار، وصلاحیته للتطبیق على  )، و�شیر ذلك إلى ارتفاع نس�ة ث�ات الاخت0.05(  
 مجموعة ال�حث الأساس�ة.  
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ــتغرق لكل  زمن الاخت�ار: - ه تم تحدید زمن الاخت�ار عن طر�ق تســـــــجیل الزمن المســـــ
�ـاحـث في الإجـا�ـة عن بنود الاخت�ـار، و�عـد جمع �ـل تلـك الأزمنـة، قســــــــــــــمـت على  

 . ) دق�قة30عدد ال�احثین، وعلى ضوء النت�جة تم تحدید زمن الاخت�ار ل�كون (

�عد إجراء التعدیلات المناســـــــ�ة على الاخت�ار، وذلك الصـــــورة النهائ�ة للاخت�ار:   - و
على ضــــــــوء آراء المحكمین، ونتائج التجر�ة الاســــــــتطلاع�ة، و�عد التأكد من ث�ات  
ــورته النهائ�ة جاهزًا للتطبیق على   ــ�ح الاخت�ار في صـــــــــ ــدقه، أصـــــــــ الاخت�ار وصـــــــــ

 مجموعة ال�حث الأساس�ة.

البرنامج   ما فاعل�ة ؤالین الرا�ع من أسئلة ال�حث والذي نصه:  : للإجا�ة عن الس4
القائم على التعلم الموقفي في تنم�ة مستوى الطموح الأكاد�مي لدى طلاب الدراسات 

 العل�ا؟ 

 :تم إعداد مق�اس الطموح الأكاد�مي، وفقًا للخطوات التال�ة 
هــدف المق�ــاس التعرف على مــدى تــأثیر البرنــامج المقترح    الهــدف من المق�ــاس: -أ

ــات  ــتوى الطموح الأكاد�مي لدى �احثي تمهیدي الدراســــــــ �ال�حث الحالي على مســــــــ
 العل�ا.

قام ال�احث �الاطلاع على عدد من ال�حوث والدراســـــــــات التي   وصــــــف المق�اس: -ب 
 اهتمــــت �متغیر الطموح الأكــــاد�مي �شــــــــــــــكــــل عــــام، والطموح الأكــــاد�مي لطلاب 
الدراســـــــــات العل�ا �شـــــــــكل خاص؛ بهدف الاســـــــــتفادة منها في بناء مق�اس الطموح 
ــة  ــائً�ا، ومن أبرز تلك الدراســـات: دراسـ ــ�اغته ومعالجته إحصـ الأكاد�مي و��ف�ة صـ

)، ودراســـــــــة (محمود، عبد الرازق، 2018)،  ودراســـــــــة (صـــــــــبیرة،  2017(محمد،  
في صــــورته الأول�ة    )، وتكون المق�اس2021)، ودراســــة (النتشــــة،  2019إبراه�م،  

�مـا تم صــــــــــــــ�ـاغـة ثلاثـة بـدائـل لكـل مفردة في المق�ـاس، وهى: ) مفردة،  38من (
 منخفضة). -متوسطة-عال�ة (



 

 
 
 

 
 

86 

 محمد حسين فريج إبراهيم

 

  الأكاديمي الخطاب مهارات  لتنمية الموقفي التعلم على قائم مقترح برنامج

  طلاب لدى الأكاديمي الطموح مستوى على وأثره العربية باللغة المنطوق

 التربية  بكليات  العليا الدراسات

اعتمد ال�حث الحالي على الصــدق الظاهري �طر�قة للتحقق من   صــدق المق�اس: - ج
الصدق الظاهري للمق�اس؛ حیث قام ال�احث �عرض المق�اس على تسعة محكمین  

ــفرت نتائج التحك�م عن حذف �عض من ذوي الاخت ــاص في هذا الرأي، وقد أسـ صـ
المفردات؛ �ونها مكرره، وتعدیل �عض المفردات وصـــ�اغتها في صـــورة فرضـــ�ات 
حتى تتناسب مع مستو�ات (ل�كرت)، و�ضافة عدد من الع�ارات و�لغ عدد مفردات 

ا  ) مفردة، �ما أوصــــــــــوا أ�ضــــــــــً 40المق�اس �عد الحذف والتعدیل والإضــــــــــافة إلى (
  عال�ة(�ضـــــرورة أن تكون المســـــتو�ات المســـــتخدمة في المق�اس خماســـــ�ة لتصـــــ�ح  

منخفضـــة جدًا)؛ حیث �حصـــل الممتحن على  -منخفضـــة  -متوســـطة-عال�ة   -جدًا
ــدًا)، و(5( ــال�ـــة جـ ــالـــة اخت�ـــاره (عـ ــالـــة اخت�ـــاره  4) درجـــات في حـ ) درجـــات في حـ

الـة اخت�ـاره  ) درجـات في حـالـة اخت�ـاره (متوســــــــــــــطـة)، ودرجتین في حـ3(عـال�ـة)، و(
ــة)، ودرجــة واحــدة في حــالــة اخت�ــاره (منخفض جــدًا)، ومبرر ذلــك أن  (منخفضـــــــــــــ
مق�ـاس ل�كرت الثلاثي �ق�س الع�ـارات في الوقـت الحـالي، أمـا الخمـاســــــــــــــ�ـة تق�س  
الع�ارات التي تتعلق �الحاضــــر والمســــتقبل، و�ناء على ذلك تم تقســــ�م طول الســــلم 

راد عینة ال�حث على مستوى الطموح إلى خمس فئات بهدف معرفة درجة موافقة أف
 الأكاد�مي لدیهم، وتم حساب فئات المق�اس الخماسي من خلال ما یلي:

     4= 1-5مدى المق�اس= أعلى درجة للمق�اس مطروح منه أقل درجة =  -

 5عدد الفئات= -

 0.8)= 5÷4طول الفئة= المدى على عدد الفئات=  ( -

ــافة طول الفئة للحد لأدنى لكل فئة   - ــل على فئات المتوســــــــــطات �إضــــــــ نحصــــــــ
 الحساب�ة لتص�ح �ما یوضحها الجدول التالي:

 

 

 )3جدول (
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 فئات تقدیر الدرجة على مقاس الطموح الأكاد�مي 

 المتوسط الحسابي الدرجة

 1.80إلى أقل من  1.00المتوسطات التي تتراوح من  جدًا منخفضة

 2.60إلى أقل من  1.80المتوسطات التي تتراوح من  منخفضة

 3.40إلى أقل من  2.60المتوسطات التي تتراوح من  متوسطة 

 4.20إلى أقل من  3.40المتوسطات التي تتراوح من  مرتفعة 

 5.00إلى  4.20المتوسطات التي تتراوح من  مرتفعة جدًا 

المق�اس:   -د  الدراسات ث�ات وزمن  المق�اس على مجموعة من طلاب  تم تجر�ب 
) طالً�ا وطال�ة؛ بهدف تحدید  35بلغ عددها (  -طلاب الدبلوم الخاص -التر��ة �كل�ة  

و  عل�ه.  الإجا�ة  زمن  وحساب  المق�اس  ث�ات  ث�ات نس�ة  �حساب  ال�احث  قام 
المق�اس عن طرق حساب الاتساق الداخلي للمق�اس �استخدام معادلة ألفا �رون�اخ 

) ق�متها  جاءت  على0,87والتي  تدال  �بیرة  ق�مة  وهي  و   )،  المق�اس،  تم  ث�ات 
حساب زمن الإجا�ة على مفردات المق�اس، من خلال حساب متوسطات زمن 
تسل�م �ل طلاب على حدةٍ (ثم تم حساب مجموع زمن �ل الطلاب على عددهم)، 

، ومن ثم أص�ح  ) دقیــقة42و�ان متوسط زمن الإجا�ة عن جم�ع مفردات الاخت�ار(
المق�اس   تطبیق  أص دق�قة،    45زمن  على  و�ذلك  للتطبیق  صالحًا  المق�اس  �ح 

 مجموعة ال�حث. 

)  40بلغ عدد مفردات المق�اس في صورته النهائ�ة (  الصورة النهائ�ة للمق�اس: - ه
 مفردة، وأص�ح جاهزًا للتطبیق على أفراد مجموعة ال�حث.

 تجر�ة ال�حث. –5
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ال�حث:   -أ عینة  تمهیدي  اخت�ار  طلاب  من  ال�حث  مجموعة  أفراد  اخت�ار  تم 
المناهج   (قسم  وهي:  المختلفة  الكل�ة  �أقسام  العل�ا  الدراسات  �مرحلة  الماجستیر 
والتر��ة   الإدارة  قسم  التر��ة،  أصول  قسم  التعل�م،  وتكنولوج�ا  التدر�س  وطرق 
المقارنة، قسم علم النفس، قسم الصحة النفس�ة، قسم التر��ة الخاصة)، و�لغ عددهم  

 ) طالً�ا وطال�ة. 58(

طُبق اخت�ــار أداء مهــارات الخطــاب الأكــاد�مي    لأدوات الق�ـاس:  التطبیق القبلي -ب 
المنطوق لطلاب الدراسات العل�ا، ومق�اس الطموح الأكاد�مي على أفراد مجموعة  
ا؛ بهــدف الوقوف على المســــــــــــــتوى الأوليّ لأفراد العینــة في المهــارات  ال�حــث قبل�ــً

ة و�عدها، وذلك یومي  المستهدفة، و�ذلك للمقارنة بین مستو�ات أدائهم قبل التجر�
  م.2022-فبرایر -21و20الأحد والإثنین الموافق

اســــــــــــــتغرق تطبیق وحــدة المعــالجــة    :ال�حـث  عینـة  البرنـامج المقترح على  تطبیق - ج
) أســاب�ع بواقع لقاءین أســبوعً�ا مدة �ل لقاء ســاعتین، و�لغ إجمالي  10التجر�ب�ة (

  الثلاثاء  یوم  البرنامج، وقام ال�احث بتطبیق  ) ســــــــاعة تدر�ب�ة40عدد الســــــــاعات (
 .م2022-4-26م واستمر حتى یوم الثلاثاء 22-2-2022

بنها�ة تطبیق البرنامج التدر�بي المقترح على    التطبیق ال�عدي لأدوات الق�اس: -د 
عینة ال�حث تم تطبیق اخت�ار أداء مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق لطلاب  

�عد  الأكاد�مي  الطموح  ومق�اس  العل�ا،  والخم�س الدراسات  الأر�عاء  یومي  ً�ا 
م؛ تمهیدًا لرصد الب�انات ومعالجتها إحصائً�ا بهدف  2022-4-28و27الموافق 

 تحلیلها وتفسیرها واستخلاص النتائج. 

 

 

 عاشرًا: نتائج ال�حث وتفسیرها، ودلالاتها التر�و�ة، والمقترحات:
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إحصائً�ا بین متوسطي  لا یوجد فرق دال صحة الفرض الأول الذي نصه:  لاخت�ار -أ
أداء مهارات  وال�عدي لاخت�ار  القبلي  التطب�قین  ال�حث في  أفراد مجموعة  درجات 
الخطاب الأكاد�مي المنطوق �كل، و�عد تطبیق الأسالیب الإحصائ�ة المناس�ة لذلك؛ 

 كشفت النتائج عما یلي: 
 )4جدول (

ر أداء مهارات  ق�مة "ت" للفرق بین متوسطي درجات أفراد عینة ال�حث في اخت�ا
 الخطاب الأكاد�مي المنطوق لطلاب الدراسات العل�ا �كل

 الق�اس 
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المع�اري 

 ن
درجة  
 الحر�ة

 مستوى الدلالة ق�مة "ت" 

 4,6 30,37 القبلي 
58 

 
57 29,03 

 دالة عند مستوى 

 4,2 56,05 ال�عدي  0,05

وجود   السابق  الجدول  نتائج  من  تكرار  یتضح  درجات  متوسطي  بین  فرق 
مجموعة ال�حث في اخت�ار أداء مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق �اللغة العر��ة 
للتطب�قین القبلي وال�عدي لصالح التطبیق ال�عدي، حیث بلغ المتوسط في التطبیق القبلي 

) (30,37للاخت�ار  قدره  مع�اري  �انحراف  التطبیق  )4,6)  في  بلغ  بینما  ال�عدي ، 
) من أجمالي النها�ة العظمي للاخت�ار ال�الغة 4,2) �انحراف مع�اري قدره (56,05(
) لصالح التطبیق ال�عدي، وجاءت ق�مة "ت" 29,03، و�متوسط فرق بلغ () درجة72(

�شیر مما    0,05)، وهي ق�مة دالة عند مستوى دلالة  25,79المتوسطین (للفرق بین  
كاد�مي المنطوق لدى أفراد عینة ال�حث، ومن ثم تم  إلى تحسن في مهارة الخطاب الأ

 رفض الفرض الأول لل�حث. 
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تمت مقارنة نتائج التطب�قین القبلي وال�عدي للاخت�ار �النس�ة  ولمز�د من التفصیل    
الخطاب الأكاد�مي الرئ�سة لمهارة    �الجوانب ف�ما یتعلق    ال�حث   أفراد مجموعة  لدرجات 
  :التالي ، وهذا ما یوضحه الجدولالمنطوق 

 ) 5جدول (

ق�مة (ت) لدلالة الفرق بین متوسطي درجات طلاب الدراسات العل�ا في  
التطب�قین القبلي وال�عدي للاخت�ار أداء مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق  

 ف�ما یتعلق �الجوانب الرئ�سة لمهارة الخطاب الأكاد�مي المنطوق 

 التطبیق  الجانب  م
عدد 
 الطلاب 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المع�اري 

ق�مة "  
 ت"

مستوى 
 الدلالة 

1 
البن�ة اللغو�ة للخطاب  

 الأكاد�مي المنطوق 

 القبلي 
58 

4,93 0,93 
22,807 

دال 
عند 
 0,96 8,95 ال�عدي  0,05

2 
البن�ة المنهج�ة  

للخطاب الأكاد�مي 
 المنطوق.

 القبلي 
58 

20,26 3,64 
26,004 

دال 
عند 

 3,66 37,93 ال�عدي  0,05

3 

البن�ة غیر اللغو�ة 
(اللغة غیر اللفظ�ة)  
للخطاب الأكاد�مي 

 المنطوق.

 القبلي 

58 

5,4 1,34 

16,58 

دال 
عند 

 1,31 9,5 ال�عدي  0,05

 و�تضح من الجدول السابق ما یلي: 

) بین متوسطي  0,05جاءت ق�مة (ت) جم�عها دالة إحصائً�ا عند المستوى (  •
القبلي وال�عدي لصالح الاخت�ار   التطب�قین  درجات أفراد مجموعة ال�حث في 
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ال�عدي في الجوانب الثلاثة الرئ�سة، مما �شیر إلى فاعل�ة البرنامج التدر�بي  
 القائم على التعلم الموقفي. 

ل جانب من جوانب مهارات الخطاب الأكاد�مي  و�حاسب معدل التغیر في �  •
لمهارات   المنهج�ة  البن�ة  جانب  أن  نجد  المتوسطات  فرق  بدلالة  المنطوق 
الخطاب الأكاد�مي المنطوق جاء في المرت�ة الأولى؛ حیث بلغت نس�ة معدل  

) الخطاب  47,7التغیر  لمهارات  اللغو�ة  البن�ة  جانب  جاء  حین  في   ،(%
%)، ثم جانب  44,9لمرت�ة الثان�ة بنس�ة تغیر بلغت ( الأكاد�مي المنطوق في ا

البن�ة غیر اللغو�ة (اللغة غیر اللفظ�ة) لمهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق  
 %). 43,1في المرت�ة الثالثة والأخیرة بنس�ة (

وللتحقق من فاعل�ة البرنامج في تنم�ة مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق،  
�استخدام معادلة نس�ة الفاعل�ة "لماك جوج�ان"، �ما موضح  تم حساب فاعل�ة البرنامج  

 �الجدول التالي:  

 )6جدول  (
لحساب فاعل�ة البرنامج القائم على التعلم الموقفي في تنم�ة   معادلة ماك جوج�ان

 مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق لدى أفراد عینة ال�حث

عدد أفراد 
 العینة

 المتوسط القبلي 
المتوسط 
 ال�عدي 

النها�ة العظمي 
 للاخت�ار 

متوسط نس�ة  
الفاعل�ة لماك 

 جوج�ان 
58 30,59 56,38 72 0,62 

حساب الفاعلیة وفقاً لمعادلة ماك جوجیان  یتضح من الجدول السابق أن نس�ة  
،  ومن المعلوم أن المحك المرجعي في هذه المعادلة �شترط لتحقیق )0,62جاءت (



 

 
 
 

 
 

92 

 محمد حسين فريج إبراهيم

 

  الأكاديمي الخطاب مهارات  لتنمية الموقفي التعلم على قائم مقترح برنامج

  طلاب لدى الأكاديمي الطموح مستوى على وأثره العربية باللغة المنطوق
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و�ناء على ما �شفت عنه النتائج نجد أن البرنامج  ؛  3)0,6الفاعل�ة أن تز�د النس�ة عن ( 
یتمتع �فاعل�ة في تنم�ة الخطاب الأكاد�مي المنطوق لدى  القائم على التعلم الموقفي  

 أفراد عینة ال�حث.

من   مجموعة  إلى  المقترح  التدر�بي  البرنامج  فاعل�ة  الحالي  ال�حث  و�عزو 
 العوامل، �مكن توض�حها ف�ما یلي: 

المتدر�ین - �احت�اجات  المقدم  البرنامج  العل�ا-ارت�اط  الدراسات  الأكاد�م�ة  -طلاب 
 علهم أكثر تفاعل مع المحتوى المعرفي المقدم والتعمق ف�ه. �شكل م�اشر؛ ج

ساعد البرنامج المقدم القائم على التعلم الموقفي انتقال أثر التعلم من خلال توفیره   -
لمواقف ش�ه حق�قة تجسد مواقف قد یتعرض لها ال�احث مستقبلاً مثل: عرض مشكلة  

القس لس�مینار  التحضیر  الأكاد�مي،  المشرف  على  الخطة �حث�ة  لعرض  م 
 ال�حث�ة...إلخ.

والمهارة  - المعرفة  بین  ثلاث�ة  إنشاء علاقات  على  المقترح  التدر�بي  البرنامج  ساعد 
المفاه�م   بین  الر�ط  على  ال�حث  عینة  أفراد  الطلاب  شجع  الذي  الأمر  والخبرة؛ 

 �الحاجات والخبرات الشخص�ة.
اقف ساعدت على تنم�ة  ساعد البرنامج التدر�بي على توفیر بیئة تعل�م�ة تتضمن مو  -

 مهارات الحوار واحترام الآخر وعدم مقاطعته وفهم نبرات صوته. 
وفهم   - بها،  والوعي  اللفظ�ة  غیر  اللغة  استخدام  على  تعتمد  مواقف  البرنامج  قدم 

وتوظ�ف حر�ات الجسد والید ونظرات العین وتعبیرات الوجه والاستجا�ة للانفعالات  
 غیر اللفظ�ة. 

 
3 Roebuck,M(1973) :Floundring among measurement in eduation technology – 
In Derek P.cleary,A& Mayer,D(Eols)Aspets of Education Technology 
(pp.472-473).Bath:Pittmanpress. 
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قفي على مجموعة من الخطوات المتتا�عة وما تتضمنه �ل مرحلة  اعتماد التعلم المو  -
 تنوع   من  قدر  �أكبر   للاستفادة  من مهام مثل مرحلة الإعداد وال�حث والاستثمار؛ أدى

  لتحقیق   نحو عمل�ة ال�حث العملي وتوظ�فها  واتجاهاتهم  وخبرات المتدر�ین  ثقافات 
 .المنشودة التدر�ب  أهداف

تعل�مي یتوفر    التدر�بي القائم على التعلم الموقفي على توفیر مناخساعد البرنامج   -
صُممت مواقف فرد�ة   ؛ حیث لأفكاره    وتقبلهنفسه    في  ة المتدرب ثق  مواقف تعززف�ه  

نقد أو لكل متدرب  الفرصة  وثنائ�ة وجماع�ة أتاحت   أفكاره وتجر�بها دون  لعرض 
 تو��خ أو ملل. 

�نً�ا من خلال المناقشة وتقد�م التغذ�ة الراجعة  تضمن البرنامج التدر�بي تقو�مًا تكو  -
خلال اللقاءات التدر�ب�ة للتأكد من مدى است�عابهم للجوانب المتعلقة �مهارات مهارات 

 الخطاب الأكاد�مي المنطوق.

وتتفق نتائج ال�حث الحالي مع نتائج �عض الدراسات وال�حوث التي تؤ�د فاعل�ة  
التعل� العمل�ة  في  الموقفي  (مرغني،  التعلم  دراسة  مثل:  (عبد 2022م�ة  ودراسة   ،(

 سة، ودرا)2017)، ودراسة (عبد الحمید، 2019)، ودراسة (محمود، 2021الخالق، 

(Ozudogru & Ozudogru, 2017) ،ودراسة )Chou,2015 .( 

للكشف عن فاعل�ة البرنامج القائم على التعلم الموقفي في تنم�ة مستوى    
 تم اخت�ار صحة الفرض الثاني الذي نصه:الطموح الأكاد�مي لدى أفراد عینة ال�حث؛  

لا یوجد فرق دال إحصائً�ا بین متوسطي درجات أفراد مجموعة ال�حث في التطب�قین 
تم حساب الفرق بین متوسط درجات القبلي وال�عدي لمق�اس الطموح الأكاد�مي، ومن ثم  

ماك جوجیان العینة على مق�اس الطموح الأكاد�مي قبلً�ا و�عدً�ا ثم استخدام معادلة  

 ت النتائج عما یلي: ، و�شفلحساب فاعلیة البرنامج
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 )7جدول (
ق�مة "ت" للفرق بین متوسطي درجات أفراد عینة ال�حث في مق�اس مستوى  

 الطموح الأكاد�مي لدى أفراد عینة ال�حث 

 الق�اس 
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المع�اري 

 درجة الحر�ة  ن
ق�مة  
 "ت" 

مستوى 
 الدلالة 

 1,17 77,43 القبلي 

58 

 
57 89,71 

دالة 
عند 

 مستوى 

0,05 
 5,14 139,63 ال�عدي 

تكرار   درجات  متوسطي  بین  فرق  وجود  السابق  الجدول  نتائج  من  یتضح 
التطبیق  لصالح  وال�عدي  القبلي  للتطب�قین  الأكاد�مي  الطموح  في  ال�حث  مجموعة 

) �انحراف مع�اري 139,63ال�عدي، حیث بلغ المتوسط في التطبیق ال�عدي للاخت�ار (
)، 1,17�انحراف مع�اري قدره ()  77,43)، بینما بلغ في التطبیق القبلي (5,14قدره (

) لصالح التطبیق ال�عدي علمًا �أن النها�ة العظمى للمق�اس 62,2و�متوسط فرق بلغ (
)، وهي ق�مة دالة عند 89,71) درجة، وجاءت ق�مة "ت" للفرق بین المتوسطین ( 200(

مما �شیر إلى تحسن في مستوى الطموح الأكاد�مي لدى أفراد عینة   0,05مستوى دلالة  
لا یوجد فرق دال إحصائً�ا  ل�حث، ومن ثم تم رفض الفرض الثاني لل�حث، والذي نصه:  ا

لمق�اس  وال�عدي  القبلي  التطب�قین  في  ال�حث  مجموعة  أفراد  درجات  متوسطي  بین 
 الطموح الأكاد�مي 

وللتحقق من فاعل�ة البرنامج في تنم�ة مستوى الطموح الأكاد�مي، تم حساب  
معادلة نس�ة الفاعل�ة "لماك جوج�ان"، �ما موضح �الجدول   فاعل�ة البرنامج �استخدام

 التالي: 



 

 
 

 

 
                                             

 

95 

 م  2023يناير  –  الاولـ العدد  ابع عشرالـد الس والنفسية التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 )8جدول  (
لحساب فاعل�ة البرنامج القائم على التعلم الموقفي في تنم�ة   معادلة ماك جوج�ان

 مستوى الطموح الأكاد�مي لدى أفراد عینة ال�حث 
عدد أفراد 

 العینة
 المتوسط القبلي 

المتوسط 
 ال�عدي 

النها�ة العظمي 
 للمق�اس 

نس�ة الفاعل�ة لماك  
 جوج�ان 

58 77,43 139,63 200 0,50 

حساب الفاعلیة وفقاً لمعادلة ماك جوجیان  یتضح من الجدول السابق أن نس�ة  

لتحقیق )0.5جاءت ( �شترط  المعادلة  هذه  في  المرجعي  المحك  أن  المعلوم  ومن    ،
و�ناء على ما �شفت عنه النتائج نجد أن البرنامج  )؛  0.6الفاعل�ة أن تز�د النس�ة عن (

فعالاً في تنم�ة مستوى الطموح الأكاد�مي لدى عینة القائم على التعلم الموقفي لم �كن 
 ).0.6أفراد ال�حث؛ حیث جاءت الق�مة أقل من (

 و�عزو ال�حث هذه النت�جة إلى مجموعة من العوامل، �مكن توض�حها ف�ما یلي:

 مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق. طب�عة  أس�اب تتعلق � - أ
الخطاب الأكاد�مي المنطوق �اللغة  الطب�عة الخاصة التي تتمیز بها مهارات   -

العر��ة؛ حیث تتطلب هذه المهارات درجة �بیرة من التدر�ب �شكل مستمر في  
مواقف متنوعة ُ�غ�ة التمكن منها، �ما أنها تعد مع�ارًا للحكم على جودة أداء 
ال�احثین ف�ما بینهم، الأمر الذي قد یراه �عض الطلاب أمرًا معقدًا، ور�ما �كون  

 ؛ مما ینعكس �السلب على مستوى طموحه الأكاد�مي. مستحیلاً 
 أس�اب تتعلق �طالب الدراسات العل�ا نفسه: - ب

مهارات   - في  العام  �سبب ضعفهم  ال�احثین  �عض  تعتري  قد  التي  الثقة  أزمة 
تلك   من  التمكن  على  قدرتهم  �عدم  و��مانهم  المنطوق؛  الأكاد�مي  الخطاب 

استخدامه الضروري  من  أنه  الس�مینار  المهارات، وخاصة  في  متقن  �شكل  ا 
العلمي الذي یتضمن عددًا �بیرًا من أساتذة التخصص وأقرانهم من ال�احثین؛  
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یدفع  قد  الذي  الأمر  لدیهم؛  الأكاد�مي  الطموح  مستوى  على  �السلب  یؤثر 
 استكمال دراسته.  رغبته في�عضهم للتخلي عن  

ال�احثین من التخصصات  لدى �عض    -غیر المبرر– الشعور المسبق �الإح�اط   -
% من إجمالي الملتحقین  50العلم�ة، والذي قد �صل عددهم إلى أكثر من  

؛ حیث �غلب على هذا النوع من التخصصات الص�غة  4ببرنامج الدراسات العل�ا 
المنطوقة   العر��ة  اللغة  مع  التعامل  من  أكثر  الأرقام  مع  والتعامل  الر�اض�ة 

قناعات مس� لدیهم  و�كون  �عانون من ضعف في مهارات السل�مة،  �أنهم  قة 
اللغة مقارنة �أقرانهم من التخصصات الأدب�ة، علمًا �أنهم في �عض الأح�ان  
�كونون أكثر تمیزًا في اللغة من أقرانهم في التخصصات الأدب�ة؛ الأمر الذي 

 قد یؤثر سلً�ا على مستوى الطموح الأكاد�مي لدیهم. 
  :تعقیب عام على النتائج 

اخت�ار أداء مهارات الخطاب الأكاد�مي  تائج السا�قة لكل من: (من خلال الن
)، یتضح أن هناك فروقًا مق�اس الطموح الأكاد�مي  -المنطوق لطلاب الدراسات العل�ا  

التطبیق  لصالح  الق�اس  لأدوات  وال�عدي  القبلي  التطب�قین  بین  دلالة  ذات  إحصائ�ة 
التحسن الظاهري للبرنامج من خلال   ال�عدي، وهنا تجدر الإشارة إلى أنه على الرغم من

الأرقام التي تم رصدها إلا أن الواقع �شیر إلى أن مع�ار التقدم هنا في غالب الأمر 
�ختص �انتقال معدل أداء الطالب �الدراسات العل�ا من مرحلة الأداء غیر مرضٍ إلى 

قات مرضٍ ومن مرضٍ إلى مناسب، وقد ظهر ذلك جلً�ا عند استخدام معادلات العلا
الارت�اط�ة للكشف عن حجم الفاعل�ة الخاص �البرنامج التدر�بي المقترح؛ حیث أشارت 
النتائج إلى وجود حجم فاعل�ة (مقبولة) للبرنامج المقترح القائم على التعلم في الموقفي 
ف�ما یتعلق بتنم�ة مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق وهذا المؤشر �شیر إلى أنه في 

علم الطالب �مكن أن �صل إلى مرحلة التمكن من المهارة، وتتفق هذه حالة استمرار ت

 
 لاستخلاص تلك النسبة بعد مراجعة ملفات المتقدمین للالتحاق بالدراسات العلیا. تم مراجعة قسم الدراسات العلیا  4



 

 
 

 

 
                                             

 

97 

 م  2023يناير  –  الاولـ العدد  ابع عشرالـد الس والنفسية التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

النت�جة مع نتائج �عض الدراسات التي أكدت على فاعل�ة البرنامج القائم على التعلم  
مثل:   (مرغني،  الموقفي  الخالق،  2022دراسة  (عبد  ودراسة  ودراسة 2021)،   ،(

أشارت النتائج وفقًا لما   ؛ في حین)2017)، ودراسة (عبد الحمید،  2019(محمود،  
أسفرت عنه معادلة ماك جوج�ان أن البرنامج القائم على التعلم الموقفي لم �كن فعالاً  
في تنم�ة مستوى الطموح الأكاد�مي مقارنة �مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق، و�رى  

 ال�احث أن هناك مجموعة من الأس�اب �جانب ما ذُكر سا�قًا، أبرزها: 

الشغف الأكاد�مي في الحصول على درجة الماجستیر، وخاصة مع الز�ادة فقد   -
یلتحقوا  ولم  الد�توراه  أو  الماجستیر  درجة  حصل  من  أعداد  في  الملحوظة 

 بوظ�فة.
ما �صدره �عض ال�احثین من طاقة سلب�ة لأقرانهم الجدد في مرحلة الدراسات   -

وج  الإنجلیز�ة  �اللغة  الإلمام  في  �الضعف  تتعلق  �مكن  العل�ا  لا  عق�ة  علها 
استكمال   على  القدرة  تفقد  ��احث  �جعلك  الضعف سوف  هذا  وأن  تجاوزها، 
دراستك في الماجستیر وخاصة أن ال�احث �جب أن یتطلع على دراسات أجنب�ة  
الدافع�ة في  �السلب على  یؤثر  قد  الذي  الأمر  التنظیر؛  منها في  للاستفادة 

ا  الطموح  ومستوى  العل�ا  الدراسات  المقبلین  استكمال  ال�احثین  لدى  لأكاد�مي 
 على استكمال دراستهم.

الافتقار ل�عض مهارات الحوار الأكاد�مي قد یؤثر �السلب على مستوى الطموح  -
 الأكاد�مي. 

محا�اة �عض ال�احثین في ظل افتقارهم للمهارات ال�حث�ة والتعنت مع �عض   -
الأكاد  الطموح  �السلب على مستوى  یؤثر  قد  �مي، ورغ�ة  ال�احثین الآخر�ن؛ 

 ال�عض في الانسحاب من استكمال دراسته.
 

 حادي عشر: توص�ات ال�حث ومقترحاته:
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  طلاب لدى الأكاديمي الطموح مستوى على وأثره العربية باللغة المنطوق

 التربية  بكليات  العليا الدراسات

 على ضوء ما توصل إل�ه ال�حث الحالي من نتائج �مكن تقد�م التوص�ات التال�ة:

  الحث على إضـافة مقرر ثقافي عام �متطلب جامعة خاص �مهارات الخطاب
 المنطوق).-(المكتوب الأكاد�مي 

  الإفادة من الأدوات التي أعُدت في ال�حث الحالي، وال�حوث المشـابهة في هذا
 المجال؛ لتقد�م محتوى علمي �ختص �مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق.

   التأكید على ضــــــرورة التنســــــیق بین وزارتي التر��ة والتعل�م العالي على إنشــــــاء
متعلمین بدءًا من مرحلة الروضــــــــــــة حتى  مر�ز للوعي الفكري �شــــــــــــترك ف�ه ال

المرحلــة الجــامع�ــة، و�شـــــــــــــــارك ف�ــه �ــل المهتمین بهــذا المجــال؛ بهــدف تنم�ـة  
ــئة من جهة، وتعز�ز الثقة �النفس عند الحدیث أمام   مهارات الحوار لدى الناشـــ

 الجمهور من جهة أخرى. 

  ن  العمل على تفعیل �عض الأنشــــــــطة اللغو�ة التي غابت في الآونة الأخیرة ع
مدارســـــــــنا مثل: المســـــــــرح المدرســـــــــي، المناظرات والم�ارزات اللغو�ة، البرلمان  

 المدرسي، مجلة الحائط...إلخ.

   اســـتغلال مواقع الإنترنت والتطب�قات �الهواتف الذ��ة لنشـــر ثقافة الحوار وفتح
قنوات لعمـل حلقـات حوار�ـة؛ قـد یلجـأ إلیهـا �عض المتعلمین الـذین �عـانون من  

 الحدیث أمام العامة.الخجل والخوف من 

   ــة الابتـدائي) �ـالحـدیـث مع  –إلزام معلمي اللغـة العر��ـة في مرحلتي (الروضــــــــــــ
ــتطاع؛ لما له من   ــل وخارجه �اللغة العر��ة �قدر المســــــ المتعلمین داخل الفصــــــ

 أهم�ة �برى في تنم�ة مهارات الخطاب الأكاد�مي لدى الناشئة. 

 

 :التال�ة إجراء ال�حوث�قترح ال�احث  ال�حث لهذا واستكمالاً 
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  برنـــامج تـــدر�بي قـــائم على المحـــاكـــاة التفـــاوضــــــــــــــ�ـــة لتنم�ـــة مهـــارات الخطـــاب
 الأكاد�مي المنطوق لدى طلاب الدبلومات المهن�ة �كل�ات التر��ة.

   فاعل�ة برنامج قائم على التعلم التشـــــــــار�ي عبر المنصـــــــــات الإلكترون�ة لتنم�ة
الدراســــــات العل�ا، وأثره على   مهارات الخطاب الأكاد�مي المنطوق لدى طلاب 

 مستوى الطموح الأكاد�مي المنطوق.

   أثر التعلم القـائم على الســــــــــــــینـار�وهـات في تنم�ـة مهـارات الخطـاب الأكـاد�مي
 المنطوق لدى طلاب الدراسات العل�ا �كل�ات التر��ة.

  تحدید مســــتوى الطموح الأكاد�مي لدى طلاب الجامعات المصــــر�ة في ضــــوء
 اسة میدان�ة.�عض المتغیرات: در 

   الكشــــــــــــــف عن علاقـة تقـدیر الـذات الأكـاد�م�ـة �مســــــــــــــتوى الطموح الأكـاد�مي
 وعلاقته �التسو�ف الأكاد�مي.

   برنامج مقترح للتســــــــــــــر�ع المعرفي وعلاقتـه �الكفـاءة الذات�ـة والطموح الأكاد�مي
 لطلاب الدراسات العل�ا.
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  الأكاديمي الخطاب مهارات  لتنمية الموقفي التعلم على قائم مقترح برنامج

  طلاب لدى الأكاديمي الطموح مستوى على وأثره العربية باللغة المنطوق

 التربية  بكليات  العليا الدراسات

 قائمة المراجع:

 المراجع العر��ة:  -أولاً 

). برنامج مقترح في فلســــــــــــفة التر��ة عند جون  2020إبراه�م، ســــــــــــماح محمد. ( -
دیوي لتنم�ـة التنور التر�وي ومســــــــــــــتوى الطموح الأكـاد�مي لـدى طلاب المعلمین  

 .69-15، 3)4، جامعة عین شمس، (مجلة �ل�ة التر��ة�كل�ة التر��ة، 
في   CORT). فاعل�ـة برنامج الكروت  2018أبو المجـد، ه�ـام عبـد الراضــــــــــــــي. ( -

ــتوى الطموح الأكاد�مي   ــر�ة على تنم�ة الدافع�ة للإبداع ومســـ تدر�س التر��ة الأســـ
، جامعة  مجلة �ل�ة التر��ةلدى طال�ات الســـنة التحضـــیر�ة �كل�ة الآداب �الدمام، 

 .13-1،  31) 1أسیوط، (
ــن. ( - ــلو�ي في خفض حدة   ).2017أحمد، عبیر حســـــــ فعال�ة برنامج معرفي ســـــــ

التســــــــــــــو�ف الأكــاد�مي وتحســــــــــــــین الــدافع�ــة للإنجــاز الأكــاد�مي وفعــال�ــة الــذات 
مجلـة �ل�ـة  الأكـاد�م�ـة لـدى طـال�ـات جـامعـة الطـائف ذوات صــــــــــــــعو�ـات التعلم،  

 .706-645، 3)67، جامعة طنطا، (التر��ة
الأكـاد�مي في ). تحلیـل الخطـاب التر�وي و 2018الأســــــــــــــتـاذ، محمود حســــــــــــــن. ( -

ــترات�جي،   ــلة مجلة جامعة الأقصــــىالجامعات الفلســــطین�ة من منظور اســ ــلســ ، ســ
 .124-91، 1)12العلوم الإنسان�ة، جامعة الأقصى، (

، دار جــامعــة  الخطــاب: النظر�ــة والإجراء).  2017بوقرة، نعمــان عبــد الحمیــد. ( -
 الملك سعود للنشر.

). فــاعل�ــة موقع 2018حســــــــــــــین، عــایــدة فــاروق؛ عبــد القــادر، نجلاء أحمــد. ( -
إلكتروني قائم على نظر�ة التعلم المســــــــــــتند إلى الدماغ في تنم�ة مهارات الكتا�ة  
ــترات�ج�ات التعلم المنظم ذاتً�ا لدى طلاب البلوم الخاص في �ل�ة   الأكاد�م�ة واســـ

ــكندر�ة،  ، را�طة  مجلة دراســــات عر��ة في التر��ة وعلم النفسالتر��ة جامعة الإســ
 .80-22)، 96، (التر�و�ین العرب 
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). برنـامج تـدر�ســــــــــــــي قـائم في التـدر�س قـائم على  2019حمـدي، محمـد فـاروق. ( -
مـدخـل تحلیـل الخطـاب لتنم�ـة التـذوق البلاغي والإبـداع اللغوي لطلاب شــــــــــــــع�ـة  

، 1)14، (مجلة جامعة الفیوم للعلوم التر�و�ة والنفس�ةاللغة العر��ة �كل�ة التر��ة،  
323-371. 

). أثر مســــتوى  2017مني، عبد اللط�ف عبد الكر�م. (خزعلي، قاســــم محمد؛ مو  -
الطموح الأكاد�مي ونوع البرنامج الدراسـي في التصـورات المسـتقبل�ة لدى طال�ات  

، جــامعــة أر�ــد، مجلــة العلوم النفســــــــــــــ�ــة والتر�و�ــةكل�ــة إر�ــد الجــامع�ــة �ــالأردن،  
)18(1  ،517-548. 

ــ2021داود، ســــــــــــــهى طــارق؛ الحلی�ــة، فــدوى عبــد الله. ( - ذ�ــاء الاجتمــاعي  ). ال
مجلة �ل�ة  وعلاقته �مستوى الطموح الأكاد�مي لدى طل�ة الجامعات الفلسطین�ة،  

 .533-509، 10) 37، جامعة أسیوط، (التر��ة
ــلام ( - ــري، مط�ع عبد الســــــ ؟ وما هي  Discourseما الخطاب؟ ).  2016الدوســــــ

ــة   ــ�ـــــ ــابــ الــــخــــطـــــ ــارســـــــــــــــــــــات  ــمـــــ ــلــــى   ؟Discursive Practicesالــــمــ عــ ــاح  ــتـــــ مــ
https://www.alukah.net/culture/0/109312   ــاهدة  15بتار�خ مشـــــــــ

 .2022فبرایر 
الشــــــــــور�جي، أبو المجد إبراه�م؛ إبراه�م، أحمد عبد الرحمن؛  حســــــــــن، أشــــــــــرف  -

). ال�قظـــة العقل�ـــة والطموح الأكـــاد�مي  2022رجـــب؛ محمـــد، إ�مـــان إبراه�م. (
مجلـة دراســــــــــــــات تر�و�ـة  كمنبئـات �ـالتســــــــــــــو�ف الأكـاد�مي لـدى طلاب الجـامعـة، 

 .271-215)، 114، جامعة الزقاز�ق، (ونفس�ة
). مســــــتوى الطموح الأكاد�مي لدى طل�ة الجامعة 2018صــــــبیرة، فؤاد حســــــن. ( -

مجلة تشـر�ن  في ضـوء المتغیرات دراسـة میدان�ة في �ل�ة التر��ة �جامعة تشـر�ن،  
 .42-31، 4)40، سلسة الآداب والعلوم الإنسان�ة، (لل�حوث والدراسات العلم�ة

https://www.alukah.net/culture/0/109312
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  الأكاديمي الخطاب مهارات  لتنمية الموقفي التعلم على قائم مقترح برنامج

  طلاب لدى الأكاديمي الطموح مستوى على وأثره العربية باللغة المنطوق

 التربية  بكليات  العليا الدراسات

). وحـدة مقترحـة في الـدراســـــــــــــــات  2017عبـد الحمیـد، صــــــــــــــبري عبـد الحمیـد. ( -
اع�ــة قــائمــة على التعلم الموقفي لتنم�ــة مفــاه�م حمــا�ــة النزاهــة ومكــافحــة الاجتمــ

الفســـــــــــــــاد و�عض المهـارات الح�ـات�ـة المرت�طـة بهـا لـدى طلاب الصــــــــــــــف الأول 
 .413-366، 10)33، جامعة أسیوط، (مجلة �ل�ة التر��ةالإعدادي، 

  ). وحـدة مقترحـة �منهج التـار�خ قـائمـة2021عبـد الخـالق، فتحي عبـد الخـالق. ( -
على التعلم الموقفي لتنم�ـة مقومـات الهو�ـة العر��ـة لـدى طلاب المرحلـة الثـانو�ـة،  

 .472-431، 1)45، جامعة عین شمس، (مجلة �ل�ة التر��ة
). وجهة نظر طلاب الســــــــــــنة التمهید�ة  2020عبد العز�ز، محمد عبد العز�ز. ( -

ــتواهم في مهارات الكتا�ة الأكاد�م�ة،   ، �ل�ة  مجلة القراءة والمعرفة�الجامعة ومســـــ
 .40-15)، 220التر��ة، جامعة عین شمس، (

). فاعل�ة مواقف تعل�م�ة قائمة على نتائج  2020عبد المقصـــود، أماني محمد. ( -
المخ في تنم�ــة الكتــا�ــة الأكــاد�م�ــة ودافع�ــة الإنجــاز لــدى طلاب الــدبلوم �حوث  

،  مجلة �ل�ة التر��ة العام (تخصـص لغة عر��ة) �كل�ة التر��ة جامعة �فر الشـ�خ،  
 . 255-181، 1) 20جامعة �فر الش�خ، (

). فاعل�ة التعلم التشــــــــار�ي الإلكتروني في تنم�ة  2020عبده، عصــــــــام محمد. ( -
ــات العل�ـا �كل�ـة    مهـارات القراءة التحلیل�ـة للخطـاب الأكـاد�مي لـدى طل�ـة الـدراســــــــــــ

 .53-1)، 30لكل�ة التر��ة، جامعة سوهاج، ( المجلة التر�و�ةالتر��ة، 
). فـاعل�ـة الـذات الإبـداع�ـة والطموح الأكـاد�مي  2020عثمـان، عفـاف عـد اللاه. ( -

المجلـة جران،  متغیرات تنبوئ�ـة لجودة الح�ـاة الأكاد�م�ـة لدى طلاب �ل�ـة جامعـة ن
 .616-556)، 78، جامعة سوهاج، (التر�و�ة لكل�ة التر��ة

). التفكیر الجانبي وعلاقته �مســــــــــــــتوى الطموح 2019علي، علا عبد الرحمن. ( -
والقدرة على اتخاذ القرار والتحصـیل الأكاد�مي لدي الطال�ات المعلمات �الطفولة  
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ــة  ، �ل�ـــة ر�ـــامجلـــة الطفولـــة والتر��ـــةالم�كرة �ـــالجـــامعـــة،   ض الأطفـــال، جـــامعـ
 .76-1)، 11الإسكندر�ة، (

). إدارة الوقت لدى الموهو�ین أكاد�مً�ا  2013ف�صـــــــــــــل، دعاء أبو عاصـــــــــــــي. ( -
ــتوى الطموح،   ــمس، �ل�ة  مجلة القراءة والمعرفةوعلاقتها �مســــــــ ، جامعة عین شــــــــ

 .204-173)، 137التر��ة، الجمع�ة المصر�ة للقراءة والمعرفة، (
، ترجمة سـلطان بن حسـین الحر�ي، طاب الأكاد�ميالخ).  2017كین هایلاند. ( -

 دار جامعة الملك سعود: الر�اض.
). مفهوم الــذات الأكــاد�م�ــة ومســــــــــــــتوى الطموح 2017محمــد، حنــان محمود. ( -

مجلـة الأكـاد�مي وعلاقتهـا �ـالانـدمـاج الأكـاد�مي لـدى عینـة من طـال�ـات الجـامعـة،  
 .646-603، 2) 2، (العلوم التر�و�ة

ــیل  2018. (محمد، دلال یوســـف - ــتوى الطموح الأكاد�مي وعلاقته �التحصـ ). مسـ
، 27)  7، (مجلة علوم الإنســـان والمجتمعالدراســـي لدى تلامیذ المرحلة الثانو�ة،  

669-687. 
). العلاقة بین الأمن النفســــــي ومســــــتوى الطموح 2020محمد، ســــــم�ة الخل�فة. ( -

ــة میدان�ة لطلاب �ل� ــاد المعرفي: دراســــ جامعة  -ة التر��ةالأكاد�مي وفقًا للاقتصــــ
، المؤسسة العر��ة للتر��ة والعلوم  المجلة العر��ة للعلوم التر�و�ة والنفس�ةال�طانة،  

 .221-197)،  16والآداب، (
). برنـــامج مقترح في اللغـــة العر��ـــة قـــائم على  2016محمـــد، عقیلي محمـــد. ( -

�ة الأكاد�م�ة  استرات�ج�ات التعلم المنظم ذاتً�ا لتنم�ة مهارات القراءة للدراسة والكتا
ــة،   ــامع�ـ ــة الجـ ــة لـــدى طلاب المرحلـ ــاد�م�ـ ــذات الأكـ ــاءة الـ ــة القراءة ورفع �فـ مجلـ

 .113-49)، 177، �ل�ة التر��ة، جامعة عین شمس، (والمعرفة
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كـــاد�مي لتلامیـــذ المرحلـــة التفكیر الإ�جـــابي وعلاقتـــه �ـــالثقـــة �ـــالنفس والطموح الأ

 .312-285، 19)1، جامعة �فر الش�خ، (مجلة �ل�ة التر��ةالإعداد�ة، 
). أثر اســـــــــــــتخدام اســـــــــــــترات�ج�ة قائمة التعلم  2019محمود، عبد الرازق مختار.( -

الموقفي في تنم�ـــة الطلاقـــة اللفظ�ـــة والكتـــا�ـــة الوظ�ف�ـــة لـــدى الطلاب الروس 
، المؤســــــــــســــــــــة ل�ة لل�حوث في العلوم التر�و�ةالمجلة الدو الناطقین �غیر العر��ة، 

 . 275-215، 3)2الدول�ة لأفاق المستقبل، (

ــامي. ( - ــتوى الطموح لدى 2018محمود، ه�ة ســـ ــي وعلاقته �مســـ ). التدفق النفســـ
، جامعة عین  مجلة �ل�ة التر��ة في العلوم النفســ�ةعینة من طلاب �ل�ة التر��ة،  

 .227-104،  1)42شمس، (
). فعـــال�ـــة برنــامج قــائم على التعلم الموقفي في 2022مرغني، أمــاني حــامــد. ( -

تنم�ـة مهـارات الفهم القرائي واللغـة البرجمـات�ـة لـدى تلامیـذ المرحلـة الابتـدائ�ـة ذوي 
-859)، 93، جامعة ســــوهاج، (المجلة التر�و�ة، �ل�ة التر��ةصــــعو�ات التعلم، 

917. 
اب الأكـاد�مي الأدیـب عبـد الله بن  ). خطـ2021المشــــــــــــــهوري، محمـد عبـد الله. ( -

، جامعة الإمام محمد مجلة العلوم العر��ةســـل�م الرشـــید إنموذجًا: دراســـة تداول�ة،  
 .454-353)، 62بن سعود الإسلام�ة، (

التدفق النفســــــي وعلاقته �الطموح الأكاد�مي  ).  2021النتشــــــة، نرمین حجازي. ( -
، جامعة الخلیل، رســــــالة لیللدى عینة من طل�ة الدراســــــات العل�ا في جامعة الخ

 ماجستیر غیر منشورة. 

). الخطــاب التر�وي الأكــاد�مي في الجــامعــات  2018النفعي، شــــــــــــــ�خــة ثــاري. ( -
ــعود أنموذجًا،  ــوء الاتجاهات التر�و�ة الحدیثة جامعة الملك ســـ ــعود�ة في ضـــ الســـ

 .170-141،  2)4، (مجلة الجوف للعلوم التر�وي 
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