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استخدام تطبيقات التعمم النقال فى تدريس مقرر طرق التدريس لتنمية العمق المعرفى 
والتقبل التكنولوجى والصمود الأكاديمى لدى طلاب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية 

 التربية

  إعداد                                                                                  

 د / رضى السيد شعبان إسماعيل                                                                           

 أستاذ المناىج وطرق تدريس الجغرافيا المساعد

 كمية التربية –جامعة الفيوم                                                                        

 حث:مستخمص الب

تقاف 1استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ فى تدريس مقرر طرؽ تدريس)ىدؼ البحث إلى  ( وا 
محتوى لتنمية العمؽ المعرفى والتقبؿ التكنولوجى والصمود الأكاديمى لدى طلبب الفرقة 

منيج التجريبى/ التصميـ شبو التجريبى، لوتـ استخداـ ا ،الثانية شعبة الجغرافيا بكمية التربية
وشعبة التاريخ( بكمية  –ت مجموعتا البحث مف طلبب الفرقة الثانية )شعبة الجغرافيا وتكون
تقاف محتوى وفقا 1جامعة الفيوـ إحداىا تجريبية درست مقرر طرؽ تدريس)-التربية ( وا 

لتطبيقات التعمـ النقاؿ، والأخرى ضابطة درست وفقا لمطريقة المعتادة، وتكونت أدوات 
ومقياس الصمود  ت العمؽ المعرفى،ومقياس التقبؿ التكنولوجى،البحث مف اختبار مستويا

الأكاديمى الذى تـ تطبيقيـ قبميًا وبعديًا عمى طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة، حيث 
أثبتت نتائج البحث وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطى درجات طلبب المجموعتيف 

ف اختبار مستويات العمؽ المعرفى، ومقياس التجريبية والضابطة فى التطبيؽ البعدى لكؿ م
التقبؿ التكنولوجى، ومقياس الصمود الأكاديمى لصالح المجموعة التجريبية، كما أثبتت نتائج 

درجات طلبب المجموعة التجريبية فى رتب البحث وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطى 
ياس التقبؿ التكنولوجى، التطبيؽ القبمى والبعدى لاختبار مستويات العمؽ المعرفى، ومق

استخداـ تطبيقات ومقياس الصمود الأكاديمى لصالح التطبيؽ البعدى، مما يدؿ عمى أثر 
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تقاف محتوى (1تدريس)فى تدريس مقرر طرؽ  التعمـ النقاؿ عمى تنمية مستويات العمؽ  وا 
بة المعرفى وأبعاد التقبؿ التكنولوجى والصمود الأكاديمى لدى طلبب الفرقة الثانية شع

تدريب الطلبب المعمميف عمى استخداـ وأوصى البحث بضرورة  الجغرافيا بكمية التربية،
تطبيقات التعمـ النقاؿ وكيفية توظيفيا فى العممية التعميمية، الاىتماـ بتطوير المقررات 
 الدراسية لتتناسب مع بيئة وتكنولوجيا التعمـ النقاؿ مف حيث المحتوى والأنشطة والتفاعؿ،

 عمؿ لأعضاء ىيئة التدريس لمتدريب عمى التعامؿ مع تقنيات التعمـ النقاؿ، عقد ورش
ووضع المادة التعميمية ونشرىا وأرساؿ الواجبات واستقباليا وتصحيحيا ووضع التغذية 

 .الراجعة عمييا

الكممات المفتاحية: تطبيقات التعمـ النقاؿ، طرؽ التدريس، العمؽ المعرفى ،التقبؿ 
 ود الأكاديمى، طلبب الفرقة الثانية، شعبة الجغرافيا، كمية التربية.التكنولوجى، الصم



 

 
 
 

 
 

438 

 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
  

Using mobile learning applications in teaching a methodology course 

for developing cognitive depth, technological acceptance and 

academic resilience among second year students at the Geography 

section, Faculty of Education 

Research Abstract: 

The current research aimed at using mobile learning applications in 

teaching a methodology course (1) and content mastery for developing their 

levels of cognitive depth of the second year students at the Geography 

section, faculty of Education, technological acceptance and academic 

resilience. The experimental approach / quasi-experimental design was 

used. The two research groups consisted of the second year students 

(Geography section -History section) at the Faculty of Education - Fayoum 

University. One of them was an experimental group that studied the 

methodology course according to mobile learning applications, and the 

other was a control one that studied according to the usual method. The 

research tools consisted of the cognitive depths levels test, the technological 

acceptance scale, and the academic resilience scale, which were 

administered before and after the course to the students of the experimental 

and control groups. The research results revealed that there was a 

statistically significant difference between the mean score of the 

experimental and control groups in the post administration of the cognitive 

depths levels test, the technological acceptance scale, and the academic 

resilience scale in favor of the experimental group. The results of the 

research also proved the existence of a statistically significant difference 

between the mean scores of the experimental group students in the pre and 

post applications of cognitive depth levels test, the technological 

acceptance scale, and the academic resilience scale in favor of the post 

application, which indicates that using mobile learning applications in 

teaching the Methodology course had an effect on developing the cognitive 

depths levels, the technological acceptance dimensions and the academic 

resilience among the second year students at Geography section, Faculty of 

Education.The research recommended the necessity of training student-

teachers in using mobile learning applications and how to employ them in 

the educational process, in addition to paying attention to developing 

academic courses to suit the environment and technology of mobile 

learning in terms of content, activities and interaction. It also recommended 
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holding workshops for the staff members for training them in dealing with 

mobile learning techniques, as well as developing educational material, 

publishing, sending and receiving assignments, correcting them, and putting 

feedback on them. 

Keywords: Mobile Learning Applications, Teaching Methods, cognitive 

depth, Technological Acceptance, Academic Resilience, Second Year 

Students, Geography Section, Faculty of Education. 
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 مقدمة:ال  

بما تتطمبو مف ميارات معقدة لمتفكير مف الأىداؼ  تعد عممية تنمية العمؽ المعرفى
واستخداـ طرؽ  تخاذ القرارات المناسبة،اة القادرة عمى حؿ المشكلبت و الميمة لإعداد الكوادر البشري

التعميـ  ىإلا بالبعد عف السطحية ف ىأتتوذلؾ لف ي ،اليومية ةخلبؿ مواقؼ الحيا ىالتفكير العمم
 ىتركز عمى تذكر الحقائؽ فقط دوف فيـ ما بينيا مف ترابط، وعمى ضرورة الاىتماـ بالتعمؽ ف ىوالت

البنية المعرفية فى فة وربط المعرفة الجديدة المكتسبة بالمعرفة السابقة الموجودة معالجة المعر 
  .مما يجعؿ التعمـ ذا معنى بالنسبو لو لمطالب

ربط المعرفة الجديدة بالمعرفة و  ،المعنى ىتحقيؽ التعمـ ذ ىوترجع أىمية عمؽ المعرفة إل
إلى إنتاج أفكار  ى، مما يؤدلمطالبلمعرفية البنية ا ىلممعرفة الموجودة ف ىإطار مفاىيم ىالسابقة ف

والفرد الذي يتسـ بعمؽ المعرفة  درة عمى المقارنة والتمييز وفيـ الأفكار المتناقضة،امترابطة وق
بنائو  ىمف معارؼ ف ويدل تكوف لديو القدرة عمى التحميؿ والتقويـ لممعارؼ الجديدة، وربطيا بما

وتنمية القدرة عمى حؿ  عرفة، والاحتفاظ بالمفاىيـ،يؤدي إلى عمؽ الم ىالأمر الذ ىالمعرف
 ىوتطبيؽ المعرفة ف والتمييز والمقارنة وطرح الأسئمة، المشكلبت ،وتفسير المعمومات بعمؽ،

)شيماء محمد  ،و(111 ،7112عاصـ محمد إبراىيـ،)سياقات جديدة غير مألوفة.
 ( 7113،111،ىعم

 )نورماف ويب لسداسي لممعرفة ابتكرموـ ابلتصنيؼ  توجي ىظؿ الانتقادات الت ىوف

Webb,1999)  ًوالتقييـ ليس فقط عمى  ،والمحتوى ،بيف المعايير ةا لعمؽ المعرفة لممواءمتصنيف
 ىيتطمبيا كؿ مستوى. )عمياء عم ىتعقيد المعرفة التولكف أيضا  فئة المحتوى التى يغطييا،أساس 
 ( 7743 ،7171عيسى،

أف عمؽ المعرفة يتطمب مف المعمميف أف يقيموا طلببيـ في  ىإل  (Webb,1999)ويشير ويب     
 ىيجب الاحتفاظ بيا لمتعمـ مدى الحياة وتتحدد مستويات عمؽ المعرفة ف ىالحقائؽ والمعمومات الت

 :  ىكالتال ىأربعة مستويات وى

عادة الإنتاج: ويتمثؿ ف -1  أو مبدأ أو تعميـ أو نظرية. ةتذكر مفيوـ أو حقيق ىالتذكر وا 

 حؿ المشكلبت الروتينية.  ىاستخداـ المعمومات ف ىتطبيؽ المفاىيـ والميارات: ويتمثؿ ف -7
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وضع خطة محكمة لحؿ مشكلبت غير روتينية وتوظيؼ  ىويتمثؿ ف ى:التفكير الاستراتيج -1
 بعض القرارات بشكؿ مدروس.

. )سامية ىالـ الحقيقإجراء الاستقصاءات وتطبيؽ الميارات عمى الع ىويتمثؿ ف :التفكير الممتد -4 
 (  1132، 7171جماؿ حسيف،

تعد تكنولوجيا تطبيقات التعمـ النقاؿ جديدة ونجاحيا يتوقؼ عمى مدى قبوؿ المستخدميف 
ليا واستخداميا حيث يعد التقبؿ التكنولوجى أحد مؤشرات نجاح ىذه التكنولوجيا ، فانخفاض مستوى 

لمطلبب ،ويؤدى لبطء إنجاز المياـ التعميمية بشكؿ  التقبؿ التكنولوجي يؤثر عمى الأداء الأكاديمى
عاـ، أما امتلبؾ الطلبب لدرجة عالية مف التقبؿ التكنولوجي يؤدى لإقباليـ عمى استخداميا وبالتالى 

 ( 114-113 ،7114تطورىـ أكاديميا ومينيا.)محمد ضاحى محمد، ومروة محمد رضا،

لتضميف الابتكارات التكنولوجية فى سعت الدوؿ الغربية المتقدمة لتوفير فرصٍ غنية 
ومف ثـ فعمى الدوؿ النامية أف تعمؿ جاىدة لتضميف التكنولوجيا فى أنظمتيا التعميمية  التعميـ،

لتكوف قادرة عمى المنافسة عمى قدـ المساواة مع الأسواؽ العالمية، وعمى الرغـ مف أف العديد مف 
التعميـ القائمة عمى الإنترنت إلا أف نجاح  الجامعات فى جميع أنحاء العالـ قد أدمجت أنظمة
 تنفيذىا يتطمب فيما شاملب لعممية قبوؿ التكنولوجيا.

(Al-Adwan,Al-Adwan&Smedley,2013,4) 

التقبؿ التكنولوجى لدى الطلبب ومنيا دراسة  ضعؼوقد أكدت العديد مف الدراسات عمى 
(،و 7113)أسماء السيد عبدالصمد،(،و 7112(،و )داليا أحمد شوقى،7112)أمانى أحمد الدخنى،

(Ling,Lee&Tho,2017) ،  كما أكد(Pierre,2012,18)  عمى أف عدـ التقبؿ التكنولوجى قد
 يتسبب فى خسارة كبيرة فى الاستخداـ والإنتاجية فى جميع أنحاء المؤسسة.  

( عزوؼ عديد مف الطلبب 172، 7114كما أوضحت دراسة )أحمد عبدالنبى عبدالممؾ،
ميف عف استخداـ التكنولوجيا بكافة أنواعيا وخاصة المعمميف ذوى سنوات الخبرة الكثيرة والمعم

المعتاديف عمى النظـ التقميدية، كما يتفاوت مستوى التقبؿ التكنولوجي مف طالب لآخر وفقا لعدة 
 عوامؿ: منيـ مف يجيد التعامؿ مع اليواتؼ المحمولة والإنترنت، ومنيـ مف لديو معمومات ضئيمة
وذلؾ يرجع إلى خبراتيـ السابقة بالإضافة إلى أنو يوجد مف بينيـ مف يرفض التعامؿ مع التكنولوجيا 

 الحديثة. 
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بتطوير نظرية تتناوؿ تفسير كيؼ يتـ تقبؿ التقنيات الجديدة   (Davis,1989)قاـ ديفز  

لى ويشير إ  Technology Acceptance Model ( TAM )وأسماىا نموذج قبوؿ التكنولوجيا
أف استخداـ أو تقبؿ التكنولوجيا الجديدة يمكف تفسيره مف خلبؿ قياس عامميف ىما سيولة الاستخداـ 
المتوقعة ليذه التكنولوجيا، والعامؿ الثانى: إدراؾ المستخدميف لما تقدمو التكنولوجيا مف فائدة أو 

غادة شحاتو منفعة والمذاف يكوناف توجيات الطلبب نحو تقبؿ التكنولوجيا واستخداميا.)
( ،و 1141 ،7114معوض،

(Amadu,Muhammad,Mohammed,Owusu&Lukman,2018,323-324) 

وفى الوقت الحالى يتـ ظيور أنظمة تكنولوجيا المعمومات الجديدة وتستخدـ بشكؿ موازٍ 
مع أنظمة تكنولوجية موازية لضماف عدـ انقطاع دعـ تكنولوجيا المعمومات حيث يعمؿ كلب 

ازى لبعض الوقت حتى تزيد تصورات النظاـ الجديد وفائدتو مف تفضيميـ لتبنى تقنية النظاميف بالتو 
المعمومات الجديدة عمى العكس مف ذلؾ فإف الفائدة المدركة لنظاـ تكنولوجيا المعمومات القديـ تقمؿ 

وجيا وبالتالى اعتماد نظاـ تكنولوجيا المعمومات الجديد يدعـ نموذج قبوؿ التكنول مف تفضيميـ ليا،
TAM   بأف الفائدة مف أى نظاـ تزيد مف خلبؿ إدراؾ سيولة استخداـ

 (Edwards,2003,38)النظاـ.

وتعد عممية التقبؿ التكنولوجى بمثابة اتخاذ قرار نحو استخداـ التكنولوجيا وتتطمب مرور 
المعرفة الطلبب المعمميف بخمس مراحؿ رئيسة حتى يتـ تبنى التكنولوجيا وتقبميا وتتمثؿ فى مرحمة 

ويتـ فييا تزويد الطلبب بالمعمومات حوؿ تطبيقات التعمـ النقاؿ وخصائصيا وأىميتيا، مرحمة 
الإقناع وتتضمف استيعابيـ لفوائدىا مف خلبؿ مناقشتيـ والتفاعؿ معيا، ومرحمة القرار وفييا يتـ 

ومرحمة التنفيذ ويتـ  تشجيعيـ عمى استنتاج مميزات تطبيقات التعمـ النقاؿ بالبيئة لمفرد والمجتمع ،
فييا إتاحة الفرضة لاستخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ وتجربتيا فى نطاؽ ضيؽ ، مرحمة التأكيد وفييا 

 ( 111-111، 7112يتـ استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ بدرجة كافية وموسعة.)وائؿ سماح محمد،

كاديمية التي لأيات اكلبت والتحدشالمرحمة الجامعية بكثير مف الم ىيواجو الطلبب فو 
حيف يفشؿ  ىىذه المشكلبت والتحديات ف ىالتغمب عم ىازىـ، وقد ينجح البعض فجنإتضعؼ مف 

( مما يتطمب 121، 7111ى،لمنشاو اود مو التغمب عمييا. )عادؿ محألمواجية ا ىالبعض الآخر ف
خفاض التحصيؿ ان ىإل ىتؤد ىكاديمية التلأالمشكلبت والضغوط ا ىمنيـ صموداً أكاديميا لتفاد

 ( 121 ،7113وفشؿ الطلبب. )مناؿ محمود محمد،  ىعاد الاجتماعبلاستاوزيادة فرص  ىالعمم
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ب مف الأحداث لبحماية الط ىتساعد عم ىأحد المصادر التالأكاديمى يعد الصمود 
 والدراسة بدرجة عالية مف الدافعية والإنجاز حيث يتميز الطلبب ذو  ىالضاغطة والاستمرار ف

عد يالمواقؼ الصحية والظروؼ الطارئة، ومف ثـ  ىالتوافؽ ف ىالأكاديمي بالقدرة عم الصمود
 ىؿ الذمب فيو العالبلمط ىالمستقبؿ الأكاديم ىىـ المتغيرات ذات التأثير فأالصمود الأكاديمي مف 

 ىكاديمي فلأتحقيؽ نتائج إيجابية عمى المستوى ا ىيرجع إليو الكثيروف نجاح الطلبب دوف غيرىـ ف
، 7113، ىتواجييـ. )يوسؼ محمد شمبي،ووساـ محمد القصب ىمواجية الضغوط والمشكلبت الت

حد المؤشرات الميمة لتوافؽ الطلبب مع الحياة الأكاديمى أ( لذا يمكف اعتبار الصمود 114
اع بالدراسة تالاستم ىلفعاؿ عماالجامعية وما يواجييـ مف محف ومشكلبت، فضلب عف تأثيره 

أف  (Fullerton,Zhang&Kleitman,2021,1)   ، وذكر وتقدير الذات العاـ ةصفيوالمشاركة ال
 . ىناؾ ثلبث نتائج أساسية لمصمود: التعافى، والاستدامة، والنمو

أف ميارات الصمود الأكاديمي يمكف   (Solberg&et al,2002)خروفآيرى سولبرج و   
ا لدييـ دافعية داخمية كثر صمودً لأالطلبب اف ىكاديملأالأداء ا ىويمكف أف تؤثر عم ،تعمميا وقياسيا

 يحولوفالتأقمـ وغالباً ما  ىكاديمية وقدرة عملأالتحديات والعقبات ا ىالتغمب عم ىتساعدىـ ف
بالتيديد المستمر  وفب الأقؿ صمودا يشعر لبفرص لمتعمـ، بينما الط ىيواجيونيا إل ىالضغوط الت
 ( 41-44، 7114، انيفساؿ عباس حاعتدحداث.) لأمواجية ا ىوالضعؼ ف

خيرة واجو الطلبب العديد مف الضغوط الأكاديمية نتيجة لظروؼ أزمة لآونة الآاوفى 
التعمـ المدمج واستخداـ التعميـ  ىوما ترتب عميو مف تحوؿ إل( 14-) كوفيدانتشار فيروس كورونا 

مف الإخفاؽ كبر ولدييـ شعور بالخوؼ أكاديمية أصبح الطلبب يواجيوف متطمبات ، وأعف بعد 
مما  والقمؽ مف عدـ القدرة عمى تحقيؽ أىدافيـ المستقبمية وزيادة العبء الأكاديمى، الأكاديمي

حتى يستطيعوا التوافؽ بطريقة إيجابية مع المتطمبات يتطمب أف يتسموا بالصمود الأكاديمى 
تيـ الأكاديمية دراس ىعوبات بشكؿ لا يؤثر عمصىذه العوائؽ وال ىالضغوط التعميمية، والتغمب عمو 

 أو عمى حالتيـ الصحية والنفسية. 

تحديد علبقتو ببعض  ىونظرا لأىمية الصمود الأكاديمي فقد سعت العديد مف الدراسات إل
العلبقة  ىالتعرؼ عم ىىدفت إل ى( الت7111)أمنية عبد الفتاح عبدالله، ةؿ دراسمثالمتغيرات 

دراسة )رياض سميماف ، و التفاؤؿ والرجاءالارتباطية بيف أبعاد الصمود الأكاديمي وكؿ مف 
بحث العلبقات السببية بيف كؿ مف المساندة الاجتماعية وفعالية الذات  ى( ىدفت إل7171السيد،
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
دراسة )إلياـ ، و التربية ىمف طلبب الدبموـ العاـ ف ةلدى عين ىوالتكيؼ الأكاديم ىوالصمود الأكاديم 

كاديمية واجتماعية كؿ أالطلبب لتحديات  ةجيموا ىأكدت عم ى( الت141، 7171،بلبؿلسرور ا
 .ىكاديملأنجازىـ اإتضعؼ مف  ىوؿ الدراسية والجامعات والمنازؿ والمجتمع والتصالف فى يوـ

مكونا ميما لتكنولوجيا التعميـ فى المستويات  (M-Learning)أصبح التعمـ النقاؿ وقد 
قاؿ لتوفير المرونة فى التعميـ والتحوؿ مف العميا فتقوـ مؤسسات التعميـ العالى بتطبيؽ التعمـ الن

 (Ally&Prieto-Blázquez,2014,145-146)التعميـ فى أعمار معينة إلى التعمـ مدى الحياة 
ومف ثـ فقد تغمغؿ التعمـ عبر الأجيزة النقالة تدريجيا فى التدريس والتعمـ التقميدى مف خلبؿ دمج 

فى جميع  New Breathأف تكوف النفس الجديدة  تطبيقات تكنولوجيا التعمـ النقاؿ والتى يمكف
-Al)الفصوؿ الدراسية سواء بطريقة مباشرة أو غير مباشرة. 

Emran,Elsherif&Shaalan,2016,94)  

أف معظـ الجامعات والكميات  (EDUCAUSE)وأبرزت التقارير المنشورة مف قبؿ 
% مف مؤسسات التعميـ 42الات، والأمريكية تستثمر مبالغ كبيرة فى تكنولوجيا المعمومات والاتص

سيتـ  7111العالى أنشأت نظامًا واحدًا لإدارة التعمـ ، كذلؾ أعمف الرئيس الفرنسى أنو بحموؿ يناير 
تجييز الجامعات الفرنسية بأجيزة لوحية رقمية حتى دوؿ العالـ الثالث تبذؿ جيودا للبستفادة مف 

 ،(Kakavand,2018,25)ليواتؼ الذكية التوسع التكنولوجى فى مجاؿ أجيزة الكمبيوتر وا

فالنموذج التقميدى لمتعميـ يتضاءؿ ويبدو أف استخداـ الأجيزة المحمولة فى التعميـ أمر لا مفر منو 
فالطريقة التى يعيش بيا الناس فى القرف الحادى والعشريف تدعـ استخداـ تقنيات التعمـ 

لنقاؿ القائـ عمى الياتؼ الذكى قد يكوف ومف ثـ فالتعمـ ا،  (kacetl&Klímová,2019,6)النقاؿ
 طريقة بديمة أو داعمة لتحسيف التعميـ.

وتطبيقات التعمـ النقاؿ ىى برامج مصممة للؤجيزة المحمولة تساعد المعمميف والطلبب 
وفوائد تحفز الطلبب  وتوفير أفكار إيجابية، عمى جمع المعمومات والوصوؿ إلى المحتوى والتواصؿ،

فيـ بشكؿ أفضؿ استجابة لاحتياجات ميارات القرف الحادى والعشريف، كما يمكف عمى التعمـ وال
-Farrah&Abu)لممعمميف تكييؼ الأنشطة وممارسة التدريس وتعزيز التقييـ والتغذية الراجعة.

Dawood,2018,49-50)،  وقد توصمت العديد مف الدراسات إلى فاعمية تطبيقات التعمـ النقاؿ
ىدفت إلى تصميـ  (Oyelere,Suhonen,Wajiga&Sutinen,2017) فى التدريس مثؿ دراسة

لتعمـ الحوسبة فى سياؽ التعميـ العالى النيجيرى إلى جانب  Mobile Eduوتطوير تطبيؽ 
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دراسة و التحصيؿ التعميمى وتوصمت النتائج إلى فاعمية التطبيؽ بالمقارنة بالطريقة التقميدية ، 
(Abdul Aziz,Hassan,Dzakiria&Mohmood,2018)  ىدفت إلى الكشؼ عف الاتجاىات

المتزايدة لاستخداـ الياتؼ المحموؿ فى تعمـ المغة الإنجميزية بيف طلبب المدرسة الثانوية فى 
باكستاف ،وأوضحت النتائج أف طلبب المدارس الثانوية يميموف إلى استخداـ الياتؼ المحموؿ لتعمـ 

تخداـ الياتؼ المحموؿ يجعؿ عمميـ سيلًب المغة الإنجميزية إلى جانب تصور الطلبب أف اس
 ويمكنيـ مف تطوير عادات الاستماع والتواصؿ كما أنو يجعؿ الطالب مستقلًب وذاتيًا .

تتيح تطبيقات التعمـ النقاؿ توصيؿ المحتوى الإلكترونى ومواد المقرر إما عف طريؽ بث و 
رساؿ الإعلبنات والقرارات الإدارية أو عف طريؽ ر  فع مواد المقرر والروابط المفيدة المحاضرات وا 

لمطلبب، كما تتيح توصيؿ وعرض ممفات الوسائط المتعددة، والاتصاؿ والتفاعؿ المرف إما مباشرة 
أو متزامنًا أو غير متزامنًا، وتوفير الدعـ والمساندة مما يزيد مف دافعية الطلبب لمتعمـ لتوفر المواد 

 (172، 7114سيد، التعميمية فى كؿ مكاف وزماف.)أسماء محمود

 جاء الاحساس بالمشكمة مف خلبؿ: :مشكمة البحثالاحساس ب

 الدراسات السابقة:  أولا:

 العمق المعرفى: أكدت وجود ضعف بمستوياتدراسات  -1

 ىف الطلببلدى فى مستويات العمؽ المعرفى  العديد مف الدراسات وجود ضعؼأوضحت  -
أشرؼ )(،و7114محمد، ىاسـ صبر )ب ات كؿ مفمختمؼ المراحؿ الدراسية مثؿ دراس

 .(7171) إبراىيـ أحمد آؿ فرحاف، ،و(Litster,2019)،و (7114عبدالمنعـ محمد،
عمى أف التعميـ ينصب عمى التعمـ  (Bennet&Bennet,2008,408)  أكدت دراسة -

السطحى الذى يعتمد عمى الحفظ قصير المدى، وحشو الحقائؽ والبيانات والمفاىيـ والمعمومات 
بأف النظاـ  (Holmes,2011,12)تركيز عمى الفيـ ويتفؽ ىذا أيضا مع ما ذكره دوف ال

ا التعميمى الحالى يعوؽ الطلبب عف المنافسة دوليا، ويجعؿ أداء عدد كبير مف الطلبب ضعيفً 
 نتيجة عدـ قدرة المعمميف عمى توفير تعميـ جيد.
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 التقبل التكنولوجى:ب خاصةدراسات  -8 

نظرا لضعؼ التقبؿ  تحديد العوامؿ المؤثرة فيوو التقبؿ التكنولوجى بقة الدراسات الساباىتمت  -
 ،و(7117مثؿ دراسات كؿ مف )ناجى أحمد محمد، التكنولوجى لدى الطلبب 

(Zheng,Li&Zheng,2017)،  كما أوصت(Malhotra&Galletta,1999)  بإجراء مزيد
 مف الدراسات حوؿ التقبؿ التكنولوجى.

 ود الأكاديمى:دراسات متعمقة بالصم -3

أكدت العديد مف الدراسات عمى التأثير الإيجابى لمصمود الأكاديمى عمى الأداء الأكاديمى  -
ومف ثـ يجب العمؿ عمى توفير بيئة داعمة لمطلبب بما يمكنيـ  ،(Foshee,2013)كدراسة 

مف التكيؼ الإيجابى مع الظروؼ الضاغطة أو غير المواتية وىو ما أكدتو دراسة 
(Roberts,2012,43)  بأف العثور عمى العوامؿ التى تساعد الطلبب المعرضيف لمخطر عمى

 النجاح فى الجامعة بمثابة دليؿ عمى زيادة الدعـ بما يؤدى إلى ارتفاع الصمود لدييـ .

 بالتعمم النقال: اىتمتدراسات  -8

ات أف ىناؾ اىتمامًا كبيرًا مؤخرًا باستكشاؼ تقني (Kearney&Maher,2019,135)أوضح  -
التعمـ النقاؿ لدعـ الممارسات التربوية فى التعميـ، كما تـ تبنى التعمـ بواسطة الياتؼ المحموؿ 

عمى وجود فجوة بيف التدريس التقميدى  (Peters,2009,118)وأكد  كجزء مف التعمـ المعاصر،
وأوضحت دراسة  ،ومتطمبات الشباب المعاصر

(Teri,Acai,Griffith,Mahmoud,Ma&Newton,2013)  قمة الدراسات التى تناولت
 وضرورة تقييـ فعاليتيا كأدوات تعميمية. تطبيقات الياتؼ المحموؿ،

( إلى أف 743-742،  7114توصمت دراسة )إقباؿ العثيميف،أحمد أبا الخيؿ،وطلبؿ العزمى، -
ساعات يوميا مما يعطى إشارة  2إلى  2نسبة عالية مف الطلبب يستخدموف الجوالات بمعدؿ مف 

 ة بإمكانية استغلبؿ ذلؾ الوقت بإدخاؿ بعض البرامج والتطبيقات التى تدعـ العممية التعميمية،ميم
%  مف الطلبب لدييـ استعداد تاـ لتعمـ كيفية استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ مما يساعد 17كما أف 

 7112 العمى،أعضاء ىيئة التدريس فى توظيفيا لمواكبة التطور التكنولوجى، كما أكد )أحمد عبدالله
( عمى أف أسموب التمقيف مف أكثر أساليب التعميـ سمبية والذى أفرز شخصيات تقميدية ذات 27،
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طابع عقيـ غير قادر عمى التعامؿ مع تكنولوجيا العصر التى أصبحت تتجاوز أسموب التمقيف 
 والحفظ والاستظيار.

   ثانيا: توصيات العديد من المؤتمرات العممية:   

لعديد مف المؤتمرات العممية بضرورة استخداـ التعمـ النقاؿ في العممية التعميمية ومنيا: أوصت ا -
 73-71مؤتمر الابتكار والذكاء الصناعى فى التعميـ بالمممكة العربية السعودية فى الفترة مف 

 4-2المؤتمر الثالث لمتعميـ النقاؿ التى نظمتو كميات التقنية العميا فى دبى مف  ،7171فبراير 
، 7114يونيو  71-74، المؤتمر الدولى الثانى لمتعميـ الإلكترونى بالقاىرة مف 7112أبريؿ 

المؤتمر الدولى الأوؿ لمتعميـ الإلكترونى فى الوطف العربى " حوؿ التعميـ التشاركى فى المجتمع 
رونى ، المؤتمر الدولى الأوؿ حوؿ التعميـ الإلكت7111ديسمبر  14-12الشبكى " بالقاىرة مف 

فى إطار التعاوف  7117نوفمبر  12-11والتعميـ المدمج خيار استراتيجى لمجامعات العربية مف 
المشترؾ بيف جامعة فيلبدلفيا والشبكة العربية لمتعميـ المفتوح والتعميـ عف بعد بدعـ مف اتحاد 

 الجامعات العربية.

 ثالثا: التوجيات الحديثة:

ؽ التعمـ المدمج وتوسيع نطاؽ استخداـ التكنولوجيا فى التعميـ توجو وزارة التعميـ العالى لتطبي -
والتحوؿ الرقمى، كما أف المستجدات العالمية الراىنة والتى  7111العالى تماشيا مع رؤية مصر 

أوجدت وفرة فى المتغيرات باتت تمثؿ تحديا جسيما لمتعمـ التقميدى مف حيث مدى تمكنو مف أداء 
لمتغيرات، سواء بتكيفو مع معطيات المرحمة الراىنو أو وفائو بمتطمباتو، ميامو التى تفرضيا ىذه ا

 ( 114، 7111وصولا لتحقيؽ قيمة مضافة فيما يقدمو لممجتمع.)سييؿ كامؿ كلبب،

 رابعا: الدراسة الاستكشافية: اشتممت الدراسة الاستكشافية عمى ما يمى:

عمى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا وتطبيقو  اختبار لمستويات العمؽ المعرفى إعدادتـ  -
 %.71حيث بمغ متوسط درجات الطلبب عمى اختبار مستويات العمؽ المعرفى طالبا(  11)

تقاف محتوى للؤعواـ الخمس الأخيرة تبيف أنيا تعتمد عمى  1تحميؿ اختبارات مقرر طرؽ تدريس - وا 
ضيئمة مف الأسئمة التى تخاطب مستوى استرجاع الطلبب لممعمومات التى تـ حفظيا فيما عدا نسبة 

                                                           


 كشافيتأداة انذراست الاست 1يهحك  
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
تطبيؽ المفاىيـ والميارات، وغير متوفر بيا مفردات تقيس مستوى التفكير الاستراتيجى، ومستوى  

 التفكير الممتد.

% مف 31إجراء مقابمة غير مقننة مع طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا أظيرت نتائجيا أف  -
تماد عمى التكنولوجيا فى الدراسة ورغبتيـ فى حضور الطلبب ليس لدييـ تقبؿ لفكرة الاع

% مف الطلبب أف الأمر شاؽ بالنسبة ليـ، 41المحاضرات ولقاء المعمـ وجيا لوجو، كما أظير 
 وأنيا فكرة سيئة ومضيعة لموقت مما يعكس ضعؼ الصمود الأكاديمى لدييـ.

 :مشكمة البحث
المعرفى والتقبؿ التكنولوجى  تمثمت مشكمة البحث فى وجود ضعؼ فى مستويات العمؽ

حاوؿ البحث الإجابة عف السؤاؿ ي لذاوالصمود الأكاديمى لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا 
 الرئيس التالى:

استخدام تطبيقات التعمم النقال فى تدريس مقرر طرق التدريس لتنمية مستويات العمق ما أثر 
كاديمى لدى طلاب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية المعرفى والتقبل التكنولوجى والصمود الأ 

 التالية: الأسئمةويتفرع منو  ؟التربية

ما أبعاد التقبؿ التكنولوجى التى يجب تنمينيا لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية  -1
 التربية؟

نية شعبة الجغرافيا بكمية ما أبعاد الصمود الأكاديمى التى يجب تنمينيا لدى طلبب الفرقة الثا -7
 التربية؟

تقاف محتوى لتنمية  1ما أثر استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ فى تدريس مقرر طرؽ التدريس -1 وا 
 مستويات العمؽ المعرفى لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية التربية؟

تقاف محتوى لتنمية  1دريسما أثر استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ فى تدريس مقرر طرؽ ت -4 وا 
 بعض أبعاد التقبؿ التكنولوجى لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية التربية؟

تقاف محتوى لتنمية  1ما أثر استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ فى تدريس مقرر طرؽ تدريس -2 وا 
 يا بكمية التربية؟بعض أبعاد الصمود الأكاديمى لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغراف
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ما العلبقة بيف مستويات العمؽ المعرفى والتقبؿ التكنولوجى والصمود الأكاديمى لدى طلبب  -1
 الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية التربية؟

 ىدف البحث الحالى إلى الكشف عن : أىداف البحث:

تقاف محتوى لتنمية  (1)أثر استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ فى تدريس مقرر طرؽ تدريس -1 وا 
 مستويات العمؽ المعرفى لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية التربية.

تقاف محتوى لتنمية  (1)أثر استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ فى تدريس مقرر طرؽ تدريس -7 وا 
 لتربية.بعض أبعاد التقبؿ التكنولوجى لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية ا

تقاف محتوى لتنمية ( 1)أثر استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ فى تدريس مقرر طرؽ تدريس -1 وا 
 بعض أبعاد الصمود الأكاديمى لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية التربية.

طلبب  العلبقة بيف مستويات العمؽ المعرفى وأبعاد التقبؿ التكنولوجى والصمود الأكاديمى لدى -4
 الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية التربية.

 فى: الحالىد البحث يأىمية البحث: قد يف
وأبعاد التقبؿ التكنولوجى والصمود الأكاديمى لدى طلبب الفرقة  تنمية مستويات العمؽ المعرفة، -1

 الثانية شعبة الجغرافيا بكمية التربية.

ؼ تطبيقات التعمـ النقاؿ فى العممية التعميمية لفت انتباه أعضاء ىيئة التدريس لأىمية توظي -7
 .بصفة عامة وتدريس مقررات طرؽ التدريس خاصة

تقديـ ثلبث أدوات لمقياس يمكف الاستفادة منيـ فى تقييـ الطلبب فى مستويات العمؽ المعرفى  -1
 وأبعاد التقبؿ التكنولوجى والصمود الأكاديمى.

( 1فى تعميـ وتعمـ موضوعات مقرر طرؽ تدريس)يمكف الاستفادة منو تقديـ تصميما تعميميا  -4
تقاف محتوى   .لطلبب الفرقة الثانيةوا 

تقديـ آليات لمتواصؿ مع الطلبب بشكؿ متزامف وغير متزامف بما يحقؽ الدعـ المستمر لمطلبب  -2
 ويساعدىـ عمى تحقيؽ الأىداؼ المنشودة.
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 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
مف قبؿ الطلبب وأعضاء ىيئة نشر ثقافة التعمـ النقاؿ والتقميؿ مف الاتجاىات السمبية نحوه  -1 

 التدريس. 
تطوير أعضاء ىيئة التدريس مف المقررات الجامعية وتقديميا بطريقة إلكترونية تفاعمية تسيـ  -2

 فى تحقيؽ النواتج التعميمية المرغوبة. 

 حدود البحث: اقتصر البحث عمى الحدود التالية: 
 حدود موضوعية:

  Google Site – Google Meet – Google Classroom)بعض تطبيقات التعمـ النقاؿ  -1

Whats App) . 

 .Webbلويب  مستويات العمؽ المعرفى -7

 .أبعاد التقبؿ التكنولوجىبعض  -1

 بعض أبعاد الصمود الأكاديمى. -4

تقاف محتوى (1)مقرر طرؽ تدريس -2  .وا 

. –تـ التطبيؽ بكمية التربية  حدود مكانية:  جامعة الفيوـ

الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا ) المجموعة التجريبية(، وشعبة التاريخ ) طلبب  حدود بشرية:
تقاف محتوى ( 1المجموعة الضابطة ( ويرجع ذلؾ لأف توصيؼ ومحتوى مقرر طرؽ تدريس ) وا 

واحد لكلب الشعبتيف، قمة عدد الطلبب فى شعبة الجغرافيا، كما أف طلبب كلب الشعبتيف سيدرسوف 
 .لنفس المرحمة التعميمية

تـ إجراء تجربة البحث خلبؿ الفصؿ الدراسى الثانى مف العاـ الدراسى  حدود زمانية:
7171/7171. 
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 ىدف البحث إلى اختبار صحة الفروض التالية: فروض البحث:

يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطى درجات طلبب المجموعة التجريبية والضابطة فى  -1
 العمؽ المعرفى لصالح المجموعة التجريبية.التطبيؽ البعدى لاختبار مستويات 

درجات طلبب المجموعة التجريبية فى رتب يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطى  -7
 التطبيؽ القبمى والبعدى لاختبار مستويات العمؽ المعرفى لصالح التطبيؽ البعدى.

والضابطة فى يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطى درجات طلبب المجموعة التجريبية  -1
 التطبيؽ البعدى لمقياس التقبؿ التكنولوجى لصالح المجموعة التجريبية.

درجات طلبب المجموعة التجريبية فى رتب يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطى  -4
 التطبيؽ القبمى والبعدى لمقياس التقبؿ التكنولوجى لصالح التطبيؽ البعدى.

طى درجات طلبب المجموعة التجريبية والضابطة فى يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوس -2
 التطبيؽ البعدى لمقياس الصمود الأكاديمى لصالح المجموعة التجريبية.

درجات طلبب المجموعة التجريبية فى رتب يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطى  -1
 التطبيؽ القبمى والبعدى لمقياس الصمود الأكاديمى لصالح التطبيؽ البعدى.

د علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف متوسطى درجات طلبب المجموعة التجريبية فى توج -2
اختبار مستويات العمؽ المعرفى ودرجاتيـ فى مقياس التقبؿ التكنولوجى ومقياس الصمود 

 الأكاديمى.

 أدوات ومواد البحث:
 أولا : المواد التعميمية:

تقاف مح( 1التصميـ التعميمى لمقرر طرؽ تدريس) -1  وفقا لتطبيقات التعمـ النقاؿ.توى وا 

تقاف محتوى  (1)دليؿ الطالب لاستخداـ مقرر طرؽ تدريس -7  فى ضوء تطبيقات التعمـ النقاؿ.وا 

تقاف محتوى  (1)دليؿ المعمـ لتدريس مقرر طرؽ تدريس -7 باستخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ فى وا 
 ضوء استراتيجية التعمـ الفردى.

 أدوات القياس: ثانيا:

 )مف إعداد الباحثة( اختبار مستويات العمؽ المعرفى. -1
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 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 مقياس التقبؿ التكنولوجى. )مف إعداد الباحثة( -7 

 مقياس الصمود الأكاديمى. )مف إعداد الباحثة( -1

 استخدـ البحث: :منيج البحث

عداد الأطار النظرى وأدوات  - المنيج الوصفى للؤطلبع عمى الدراسات والأدبيات السابقة، وا 
 البحث.

لمنيج التجريبى / التصميـ شبو التجريبى نظاـ المجموعتيف: المجموعة التجريبية التى درست ا -
 وفقا لتطبيقات التعمـ النقاؿ، والمجموعة الضابطة والتى درست وفقا لمطريقة المعتادة أو التقميدية.

 خطوات البحث:
 عمى: ن ينصانيوالمذللإجابة عن السؤال الأول والثانى 

تقبؿ التكنولوجى التى يجب تنمينيا لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية ما أبعاد ال -1
 التربية؟

ما أبعاد الصمود الأكاديمى التى يجب تنمينيا لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية  -7
 التربية؟

  جى والصمود تـ مراجعة الأدبيات ونتائج الدراسات والبحوث السابقة فى التقبؿ التكنولو
 الأكاديمى.

  إعداد قائمة بأبعاد التقبؿ التكنولوجى وثانية بأبعاد الصمود الأكاديمى التى يجب تنميتيا لدى
 طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية التربية.

 .عرض القائمتيف عمى المحكميف؛ لتحديد صلبحيتيما لمتطبيؽ 

 نص عمى:تى توال الرابع والخامسو وللإجابة عن السؤال الثالث 

تقاف محتوى لتنمية  (1)ما أثر استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ فى تدريس مقرر طرؽ تدريس -1 وا 
 مستويات العمؽ المعرفى لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية التربية؟

تقاف محت (1)ما أثر استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ فى تدريس مقرر طرؽ تدريس -4 وى لتنمية وا 
 بعض أبعاد التقبؿ التكنولوجى لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية التربية؟
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تقاف محتوى لتنمية ( 1)ما أثر استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ فى تدريس مقرر طرؽ تدريس -2 وا 
 ية؟بعض أبعاد الصمود الأكاديمى لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية الترب

 تم إجراء ما يمى:

تقاف محتوى  (1)إعداد تصميـ تعميمى لمقرر طرؽ تدريس -1 وفقا لتطبيقات التعمـ النقاؿ وا 
 المستخدمة فى البحث الحالى.

تقاف محتوى  (1)إعداد دليؿ الطالب لاستخداـ مقرر طرؽ تدريس -7 فى ضوء تطبيقات التعمـ وا 
 النقاؿ.

تقاف محتوى  (1)ؽ تدريسإعداد دليؿ المعمـ لتدريس مقرر طر  -1 باستخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ وا 
 فى ضوء استراتيجية التعمـ الفردى.

تقاف محتوى ( 1اختيار المجموعة تجريبية تدرس مقرر طرؽ تدريس) -4 وفؽ تطبيقات التعمـ وا 
 النقاؿ، والمجموعة الضابطة تدرس وفؽ الطريقة المعتادة.

ومقياس التقبؿ التكنولوجى، ومقياس الصمود تطبيؽ اختبار مستويات العمؽ المعرفى،  -2
الأكاديمى عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة تطبيقا قبميا ورصد النتائج ومعالجتيا 

 إحصائيا.

تقاف محتوى  (1)تدريس مقرر طرؽ تدريس -1 لممجموعة التجريبية وفقا لتطبيقات التعمـ النقاؿ، وا 
 ولممجموعة الضابطة وفقا لمطريقة المعتادة.

طبيؽ اختبار مستويات العمؽ المعرفى، ومقياس التقبؿ التكنولوجى، ومقياس الصمود ت -2
الأكاديمى عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة تطبيقا بعديا ورصد النتائج ومعالجتيا 

 إحصائيا. 

 رصد النتائج إحصائيا وتفسيرىا. -3

 تقديـ التوصيات والمقترحات فى ضوء نتائج البحث. -4

ما العلبقة بيف مستويات العمؽ المعرفى والتقبؿ ؤال السادس والذى ينص عمى: وللإجابة عن الس
 التكنولوجى والصمود الأكاديمى لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية التربية؟

اختبار مستويات العمؽ المعرفى بيف درجات  Pearsonتـ حساب معامؿ ارتباط ) بيرسوف (  -
لتكنولوجى، ودرجاتيـ فى مقياس الصمود الأكاديمى لدى طلبب الفرقة ودرجات مقياس التقبؿ ا

 .الثانية شعبة الجغرافيا
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 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 مصطمحات البحث: 

برامج مصممة للؤجيزة المحمولة تساعد الطلبب عمى عرؼ إجرائيا بػأنيا ت   تطبيقات التعمم النقال:
تقاف محتوى  (1)دراسة محتوى مقرر طرؽ تدريس معيف، والتواصؿ مع  دوف التقيد بمكاف وزمافوا 

بما يمكنيـ مف التعمؽ فى المعرفة،  عضو ىيئة التدريس والزملبء بشكؿ متزامف وغير متزامف
 وتنمية أبعاد التقبؿ التكنولوجى، والصمود الأكاديمى.

عرؼ إجرائيا بأنيا عمميات عقمية يمارسيا الطلبب أثناء دراسة مقرر ت   مستويات العمق المعرفى:
باستخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ وذلؾ وفقا لأربع مستويات حددىا تقاف محتوى وا  ( 1)طرؽ تدريس

عادة الإنتاج، تطبيؽ المفاىيـ والميارات، والتفكير الاستراتيجى،  Webbويب  وىى التذكر وا 
 والتفكير الممتد.

ؿ طلبب عرؼ إجرائيا بأنو الاستخداـ الفعمى لتطبيقات التعمـ النقاؿ مف قبي   التقبل التكنولوجى:
تقاف 1شعبة الجغرافيا وادراكيـ لسيولة استخداميا وفائدتيا فى دراسة مقرر طرؽ تدريس) ( وا 

والنية لاستخداميا فى المستقبؿ، وقدرتيـ عمى التواصؿ الفعاؿ مع  محتوى، وتحقيؽ الكفاءة الذاتية،
 ـ فعاؿ.والحكـ عمى مدى جودة ىذه التطبيقات فى توفير تعم عضو ىيئة التدريس والزملبء،

وتنمية مستويات العمؽ المعرفى نجاح لم الطلبب تحقيؽ عرؼ إجرائيا بأنوي   الصمود الأكاديمى:
 ةأثناء دراس يـتواجي ىعمى الرغـ مف المشكلبت والتحديات والصعوبات التوالتقبؿ التكنولوجى 
تقاف محتوى (1)مقرر طرؽ تدريس  .باستخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ وا 

 :تضمن المحاور التالية والدراسات السابقة: طار النظرىلإا
 أولا: تطبيقات التعمم النقال.

 ثانيا: مستويات العمق المعرفى.

 ثالثا: التقبل التكنولوجى لتطبيقات التعمم النقال.

 رابعا: الصمود الأكاديمى.
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 أولا: تطبيقات التعمم النقال.

 مفيوم تطبيقات التعمم النقال: 

الآونة الأخيرة باىتماـ المربيف والميتميف بالعممية التعميمية كونو حظى التعمـ النقاؿ فى 
يساعد عمى خمؽ بيئات تعميمية غنية تثرى متطمبات الأفراد وتزيد مف إنتاجايتيـ التحصيمية وصولا 

 إلى مخرجات تعميمية عالية الجودة تواكب مستجدات العصر وتحقؽ متطمبات المرحمة الراىنة. 

لمستخدمة فى مجاؿ البحث العممى والدالة عمى مفيوـ التعمـ النقاؿ تتعدد المصطمحات ا
ومف أىـ تمؾ المصطمحات: التعمـ النقاؿ، التعمـ المتحرؾ، التعمـ الجواؿ، التعمـ بالموبايؿ، التعمـ 
عف طريؽ الأجيزة الجوالة ) المتحركة (، التعمـ المتنقؿ ومف أشير تمؾ المصطمحات استخداما 

 لنقاؿ.ودلالة التعمـ ا

يعد التعمـ النقاؿ ترجمة حقيقية لفمسفة التعميـ عف بعد والتى تقوـ عمى توسيع قاعدة و 
الفرص التعميمية أماـ الأفراد وتخفيض تكمفة ىذا التعميـ بالمقارنة بنظـ التعميـ التقميدية، حيث تؤكد 

لقدراتو عمى حؽ كؿ فرد أو فئة مف الناس فى التعميـ، حيث يتابع المتعمـ تعممو وفقا 
 (  722،  7114واستعداداتو.)محمد عبدالقادر العمري ،

بدأت كثير مف الجامعات والمؤسسات التعميمية حوؿ العالـ بتطبيؽ التعمـ النقاؿ فى وقد 
برامجيا ومقرارتيا ومف الأسباب التى دعت إلى ضرورة استخداـ التعمـ النقاؿ النمو المتزايد للؤجيزة 

وقد  التى تقدميا تمؾ الأجيزة والتى يمكف توظيفيا فى مجاؿ التعميـ ، النقالة ، وتعدد الخدمات
( أىمية مواكبة الطلبب 7111أكدت دراسة )أبوبكر يوسؼ غناـ،وريـ بنت المحسف العبيكاف ، 

لتطبيقات التعمـ النقاؿ مف أجؿ تطوير العممية التعميمية، كما أكدت دراسة )تيسير اندراوس 
ادة النظر فى البرامج والمناىج الدراسية واستراتيجيات تنفيذىا مف ( عمى ضرورة إع7112سميـ،

   أجؿ استيعاب مفاىيـ الثورة الإلكترونية.

ويعد مفيوـ التعمـ النقاؿ أكثر المفاىيـ التى ظيرت مؤخرا كنتيجة لانتشار وسائؿ التقنية 
استخداـ التقنية  النقالة المحمولة باليد أو الموضوعة فى الجيب لصغر حجميا، وىو يركز عمى

المتوفرة بأجيزة الاتصالات اللبسيمكية لتوصيؿ المعمومة خارج قاعات الدراسة، مما يسيؿ تبادؿ 
المعمومات بيف الطلبب فيما بينيـ مف جية وبيف الطلبب والمعمـ مف جية أخرى، ويتـ التعمـ النقاؿ 

، Portable Computersولة عف طريؽ استخداـ الأجيزة النقالة والمحمولة مثؿ الحواسيب المحم
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 Mobile، واليواتؼ المحمولة Personal Digital Assistant  (PDA)والمساعدات الرقمية 

Phones،  واليواتؼ الذكيةSmart Phone،( 114، 7112.)حسف الباتع محمد 

( التعمـ النقاؿ بأنو "مجموعة مف  441،  7114عرؼ ) إسماعيؿ محمد إسماعيؿ ، 
التي توفرىا اليواتؼ الذكية، فمنيا ما يتعمؽ بالتعميـ، ومنيا ما يتعمؽ بالتواصؿ البرامج المجانية 

الإلكترونى بيف المعمـ والمتعمميف وبعضيـ البعض وذلؾ دوف التقييد بحدود الزماف والمكاف ومنيا 
 ما يتعمؽ بإدارة التعمـ، ومف خلبليا تتـ عممية التعمـ بصورة أسيؿ أسرع". 

الياتؼ النقاؿ دور ميما فى العممية التعميمية، وتأتى أىميتو كضرورة ولتقنية الإنترنت و 
لمواكبة الاستعماؿ المتزايد ودخولو ضمف المناىج الدراسية فى المناطؽ العالمية والعربية وما أحرز 
مف نتائج إيجابية فى المجاؿ التربوى، ويعد الياتؼ النقاؿ مف أىـ الوسائؿ التعميمية لأنو عبارة عف 

ؿ تعميمية عدة فى وسيمة واحدة إذ يمكف استثمار قدرتو عمى توليد الحركة وشدة الإضاءة وسائ
وعرض الرسوـ والأفلبـ والأشكاؿ التوضيحية وغيرىا مف القدرات الأخرى. )ضمياء سالـ 

 (24، 7111داوود،

ف ا نتيجة التنافس الشديد بيا وانتشارً وتعد تطبيقات التعمـ النقاؿ أبرز البرمجيات نموً 
تطبيقا  311111ليصؿ لنحو  Googleارتفع عدد تطبيقات جوجؿ  7111الشركات فبحموؿ عاـ 

منيا الترفييى والتعميمى والصحى ويرجع ىذا لسيولة التطبيؽ واستخدامو بنقرة واحدة.)أسامة ذكى 
 ( 71، 7112السيد،

( 121، 7114ولقد أشار كؿٌ مف )محمد دسوقي موسى،ومصطفى أبو النور مصطفى،
ى أف تطبيقات التعمـ النقاؿ ىى "التكنولوجيا الداعمة لميواتؼ المحمولة كالمعايير وأنظمة التشغيؿ إل

ومنصات العمؿ والمتصفحات وبرمجيات تييئة الممفات المخصصة لعرضيا اعتماداً عمى الياتؼ 
 المحموؿ، ويمكف مف خلبؿ تطببيقات اليواتؼ الذكية بث المحاضرات والمناقشات مباشرة إلى

 الطلبب ميما كاف مكاف تواجدىـ وذلؾ مف خلبؿ اتصاؿ ىذه الأجيزة بشبكة الإنترنت". 

بينما أطمقت  7111تطبيقاتيا التعميمية عمى الأجيزة المحمولة عاـ  Googleوقد أطمقت 
وتزداد  ،(Al-Mashhadani&Al-Rawe,2018,4) 7113تطبيقاتيا  فى عاـ  Appleشركة 

مميار تطبيؽ   12311جميع أنحاء العالـ عمى وجو التحديد تـ تنزيؿ  تنزيلبت تطبيقات الجواؿ فى
مميار عممية  72317ومف المتوقع أف يرتفع ىذا الرقـ إلى   7112إلى المتصميف بالأجيزة عاـ 
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-Saumell,Forgas)%. 42أى زيادة بنسبة  7177تنزيؿ لمتطبيقات بحموؿ عاـ 

Coll,García&Robres,2019,1) 

تطبيقات التعمـ النقاؿ بأنيا البرامج التى يتـ  (Santana&Santana,2020,14)وعرؼ 
 Googleplay،و Itunesتشغيميا عمى الأجيزة المحمولة ويتـ توزيعيا بشكؿ عاـ فى المتاجر 

 وتنزيميا وتثبيتيا عمى الجياز قبؿ استخداميا.

يتـ تقديميا  تطبيقات يجب عمى المصمـ أف يأخذ فى الاعتبار القيود التىالولتصميـ ىذه 
وتخطيط وحجـ لوحة المفاتيح، والقدرة عمى إنتاج الصوت والفيديو، وحجـ  بسبب حجـ الشاشة،

الجياز، ومكونات المعمومات التى سيتـ عرضيا عمى الشاشة، كما ذكر 
(Pechenkina,Laurence,Oates,Eldridg&Hunter,2017,2-3)  بأنو حتى تكوف تطبيقات

ؾ عوامؿ ثابتة بصرؼ النظر عف عمر الطالب عمى سبيؿ المثاؿ نشاط التعمـ النقاؿ فعالة فينا
الطالب وفاعميتو، والاسترشاد بالأىداؼ، أف تكوف أنشطة التعمـ تفاعمية، بالنسبة لمطلبب الأكبر 
سنا قد تؤثر مجموعة مف العوامؿ الإضافية كأنماط تعمـ الطلبب، ودوافعيـ وتوقعاتيـ، والخبرة 

امؿ يجب أف تؤخذ فى الاعتبار عند تصميـ تطبيقات التعمـ النقاؿ كما يجب السابقة كؿ ىذه العو 
"منحنى  (Ebbinghous,2013)مراعاة مبادئ عمـ النفس التربوى فاستنادا إلى نظرية ابنجياوس 

النسياف" والتى تظير العقؿ البشرى ينسى بعد ساعة واحدة أكثر مف نصؼ المعمومات التى يتمقاىا 
% فقط منيا كما أوضح بأف الذاكرة تعتمد 71بعد أسبوع لف تحتفظ ذاكرتو إلا ب بؿ أكثر مف ذلؾ ف

 بشكؿ أساسى عمى التمريف والتدريب.

وأظيرت نظرية ابنجياوس تأثير التباعد والاختبار عمى أنيما اثناف مف المبادئ التربوية 
ابية عند تفعيميا ضمف اليامة عند تصميـ تطبيقات التعمـ النقاؿ كذلؾ إعادة ترميز النتائج الإيج

تصميـ التطبيؽ بما يسمح لمطلبب بمراجعة ما تـ تعممو ويتماشى ذلؾ مع مبدأ تنظيـ المعرفة 
ومف الأفضؿ فيـ التقسيـ كاستراتيجية معرفية  المعروؼ باسـ "التقسيـ" فى سياؽ التعميـ العالى،

ت إلى أجزاء أصغر لتحسيف تستخدـ لتحسيف الأداء العقمى حيث يتـ تنظيـ جزء كبير مف المعموما
الفيـ وىذا متاح مف خلبؿ تطبيقات التعمـ النقاؿ لتسييؿ التفاعؿ مع المعرفة ذات الحجـ الكبير مما 

 Apps ( عمى فاعمية تطبيقات 7112وقد أكدت دراسة )أسامة زكى السيد، يؤدى إلى فيـ أفضؿ،
نتاج يا لدى متعممي المغة العربية الناطقيف الياتؼ الجواؿ فى تنمية الميارات تمقى المغة العربية وا 

ىدفت إلى تطوير تطبيؽ جواؿ لتعمـ مفردات   (Makoe&Shandu,2018)ودراسة بمغات أخرى، 
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
المغة الإنجميزية فى سياؽ التعميـ عف بعد المفتوح وأوضحت النتائج فاعمية التطبيؽ فى تنمية  

ىدفت إلى  (Thohir,Abdillah,Santoso&Sandy,2020)دراسة مفردات المغة الإنجميزية، و 
إنتاج نظاـ قائـ عمى الياتؼ المحموؿ لاتخاذ قرار اختيار التخصص لطلبب المرحمة الثانوية وقد 

الذى تـ إنتاجو ساعد الطلبب عمى اختيار  Jurusankuتوصمت النتائج إلى أف التطبيؽ 
  .التخصص

ياتؼ المحموؿ وىناؾ ثلبث طرؽ لتطوير تطبيقات التعمـ النقاؿ أو تطبيقات ال
 :(Santana&Santana,2020,14)ىى

التطبيقات الأصمية: ىى تمؾ التطبيقات التى يتـ تطويرىا خصيصيا لنظاـ التشغيؿ ومف مزاياىا  -1
أنيا تستفيد مف وظائؼ الجياز ويمكنيا العمؿ بدوف اتصاؿ بالإنترنت ىذه التطبيقات موجودة فى 

Apple Store  ،Googleplay لمشكلبت الرئيسية التى تواجييا أنيا تعمؿ فقط مع الا أف إحدى ا
 نظاـ التشغيؿ مما يؤدى إلى تكمفة عالية عند صيانتيا أو تطويرىا.

تطبيقات الويب: يتكيؼ ىذا النوع مع أى نظاـ تشغيؿ بالإضافة إلى متصفح الياتؼ المحموؿ،  -7
 يتـ نشره عمى أى منصة تكمفة تطويره أقؿ إلا أف مف عيوبو حاجتو إلى اتصاؿ بالإنترنت ولا

 لتوزيعو.

تجمع بيف التطبيقات الأصمية وتطبيقات الويب مما يسمح بالتكيؼ  Hybrid Appتطبيقات  -1
 مع أى نظاـ بالإضافة إلى وظائؼ الجياز.

مف الميـ أف نضع فى الاعتبار أف المتاجر التى توزع التطبيقات تجمع المستخدميف الذيف لدييـ 
ويمكف أف تكوف منصات توزيع البرامج عبر الإنترنت مجانية أو مدفوعة ومف نفس نظاـ التشغيؿ، 

 بينيا نذكر:

1- Googleplay وخاصية ،Google Inc  وىى مخصصة للؤجيزة التى تعمؿ بنظاـ التشغيؿ
Android. 

ويتـ استخدامو فى اليواتؼ الذكية  Appleتـ تطويره بواسطة  App Storeمتجر التطبيقات  -7
 .iphone Os (ios)شغيؿ بنظاـ الت
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لتوزيع التطبيقات للؤجيزة التى  Microsoftتستخدمو شركة  Windows Phoneمتجر  -1
  .Windows Phone (wp)تستخدـ نظاـ التشغيؿ  

4-   Black Berry World  تـ تطويره بواسطةBlack Berry World  خصيصا لأجيزة
Amazon Appstore  وىو متجر تطبيقات لنظاـ تشغيؿIndorid  وتديرهAmazon.com. 

5- Aptoide  وىو سوؽ لمتطبيقات التى تعمؿ بنظاـ التشغيؿIndorid  والفرؽ مع متجر
Googleplay .ىو أنو يمكف لكؿ مستخدـ تشغيؿ متجره الخاص 

1- Uptodown   ىى بوابة لتنزيؿ تطبيقات الياتؼ المحموؿ لنظاـIndorid. 

 العديد من فئات التطبيقات منيا:توجد  فئات تطبيقات الياتف المحمول:

، Candy Crush: مسئولة عف توفير المتعة لممستخدـ عمى سبيؿ المثاؿ تطبيقات ترفييية -1

Domino's Pizza Hero  ،Johnson & JohnsonHappy Nurse app 

: مسئولة عف الترابط بيف الأشخاص وىى أكثر استخداما عمى سبيؿ المثاؿ تطبيقات اجتماعية -7
Facebook ،Twitter ،Instagram  وأنواع أخرى مف التطبيقات المستخدمة لتنفيذ أنشطة معينة

 Evernote.(Zhao&Balagué,2015,308-310)مثؿ 

: مسئولة عف نقؿ المعرفة وتحسيف عممية التدريس والتعمـ، وأصبحت تطبيقات تعميمية -1
لتطبيؽ عمى بساطتو، وسيولة التطبيقات أحد الاستخدامات الرئيسية للئنترنت ويتوقؼ نجاح ا

مكانية الوصوؿ إضافة إلى التصميـ الجذاب والتوافر والتنوع والقدرة عمى التكيؼ مع  استخدامو، وا 
احتياجات المستخدـ مما يساعد المعمميف والطلبب عمى تحسيف عمميات التدريس 

 (Gómez&Lazo,2015,140)والتعمـ.

 أنماط التعمم النقال:  

 ( أف التعمـ النقاؿ يتبع نمطيف أو طريقيتيف وىما:  714،  7112حايس ، ذكر ) محمد عمي ال

يقوـ الطالب فى ىذا النمط التعمم النقال عمى وسائل المعمومات الإلكترونية بدون ويب:  -1
باستعراض ومشاىدة البرامج والوسائط والمثيرات السمعية والبصرية والتطبيقات التعميمية 

مف خلبؿ تخزينيا مسبقًا عمى الياتؼ النقاؿ أو الأجيزة التكنولوجية الإلكترونية والتفاعؿ معيا 
أو الكمبيوتر النقاؿ  E-Book Readerالنقالة الأخرى مثؿ قارئ الكتب الإلكترونية 
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 

Laptop  أو غيرىا مف الأنظمة التكنولوجية المساعدة الأخرىPDAs  وغيرىا مف
 التعميمية الإلكترونية.  التكنولوجيا المرتبطة بالتعمـ النقاؿ عمى المواد

يقوـ الطالب باستخداـ الياتؼ النقاؿ وغيره مف التكنولوجيا  التعمم النقال القائم عمى الويب: -8
إذ يتمتع فى ىذا النمط بالاتصاؿ مباشرة بمواقع التعمـ الإلكترونى عمى شبكة  النقالة الأخرى،

ؿ بالصوت والصورة والنصوص وبذلؾ فإف الطالب يستطيع أف يتعمـ ويبحر ويتفاع الإنترنت،
مع كافة الطلبب والأساتذة المتصميف بشبكة الإنترنت فى الوقت نفسو فى موقؼ تعميمى 

 .Interactive Mobile Learningتفاعمى لاسمكى يوصؼ بأنو تعمـ تفاعمى نقاؿ 

 خصائص التعمم النقال: 

التعمـ الأخرى  يتسـ التعمـ النقاؿ بمجموعة مف الخصائص تميزه عف غيره مف تقنيات
(،و)محمد جابر 747، 7171ذكرىا كؿ مف )أحمد محمد المباريدى،وعبادة أحمد عبادة ،

 ( وىى:144-7112،141خمؼ،وأحمد فرحات عويس،

: وتشير خاصية التنقؿ إلى الحرية والسيولة في الحركة والتنقؿ والحمؿ للؤجيزة والوسائؿ التنقل -1
كاف لآخر، وتعد خاصية التنقمية مف بيف أىـ خصائص الأجيزة والتكنولوجيات النقالة الحديثة مف م
 التكنولوجية النقالة عمى الإطلبؽ. 

: ويقصد بذلؾ الاعتماد عمى أجيزة تعميمية صغيرة جدا في الحجـ وخفيفة سيولة الحمل -7
الحمؿ، فيى أسموب تعممى لا يحتاج إلى تجييزات وحمؿ ونقؿ كما كاف يتـ مع الأجيزة التعميمية 

 التقميدية.

: يعد التعمـ النقاؿ ىو أسموب تعمـ لا يحتاج إلى تدريب مسبؽ عمى سيولة الاستخدام -1
استخدامو، لأنو يقدـ فى الغالب بأجيزة شخصية يستخدميا الطلبب بصورة شخصية قبؿ المشاركة 

 بالتعمـ. 

النصوص وغيرىا : ويقصد بو التواصؿ والتفاعؿ الإلكتروني بالصوت والصورة و التواصل الذكي -4
 مف المؤثرات عبر أجيزة التعمـ النقاؿ الذكية. 
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: فالتعمـ المحموؿ متاح طواؿ الوقت، وفى أى مكاف حيث يمكف لمطالب الوصول والإتاحة -2
الوصوؿ إلى المحتوى التعميمى والتواصؿ مع المعمـ والزملبء، والوصوؿ إلى خدمات الدعـ 

 الساعة.والمساندة فى أى وقت ومكاف عمى مدار 

: وىى تعنى مرونة التعمـ والتوصؿ والتفاعؿ الإلكتروني بالصوت والصورة والنصوص المرونة -1
 وغيرىا مف المؤثرات عبر أجيزة التعمـ النقاؿ الذكية. 

: فالتعمـ فى بيئة التعمـ النقاؿ يعتمد عمى الطبيعة التفاعمية التشاركية ليذه التفاعل والتشارك -7
توظؼ إمكانيات ىذه البيئة؛ لخمؽ بيئة تعمـ جديدة ومواقؼ تعميمية تقوـ عمى  البيئة، وبذلؾ فيى

 التفاعؿ والتشارؾ الافتراضي.

: مف أىـ خصائص التعمـ النقاؿ ما يوفره مف النقؿ الرقمى النقل الرقمي لموسائط المتعددة -4
ليا إلى الطالب، لمختمؼ الوسائط مف: النص والصوت والصورة والفيديو، والرسوـ وغيرىا، وايصا

 وتبادليا بيف الطلبب بعضيـ بعضا.

: توفر أجيزة التعمـ النقاؿ عالمية التغطية فيى مرتبطة بشبكة الإنترنت عالميو التغطية -4
 والأجيزة الذكية فتسمح بالتواصؿ والتغطية فى أى مكاف بالعالـ.

أجيزة ذكية متعددة : مف أىـ خصائص التعمـ النقاؿ أنو يعتمد عمى تعدد الاستخدامات -11
نتاجو مف نصوص وصور ولقطات فيديو  الاستخدامات؛ حيث تستخدـ فى عرض المحتوى وا 

 وارساؿ الرسائؿ والمحادثات الصوتية إلى أجيزة كثيرة عند التعمـ فى بيئات أخرى.

 معايير بيئة التعمم النقال 

توافرىا فى بيئة  ( مجموعة مف المعايير يجب 141 -147،  7113ذكرت ) بسمة عمى محمد، 
 التعمـ النقاؿ لضماف نجاحيا وجودة تصميميا:   

: أف تقدـ بيئة التعمـ النقاؿ مجموعة مناسبة مف المياـ ذات الأىداؼ التعميمية المحددة الكفاية -
لمطالب، ويعمؿ الطالب عمى تحقيقيا فى إطار بيئة التعمـ النقاؿ حيث تضمف تصميـ مقرر طرؽ 

تقاف محتو  1تدريس ى الكثير مف الأنشطة الخاصة بالعمؽ المعرفى التى طمب مف الطلبب وا 
 خاص بيا ثـ إرساؿ الردود فور الانتياء مف الإجابة عنيا.form الإجابة عنيا فى 
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
: لابد أف تكوف قادرة عمى توفير النتائج الدقيقة كنتائج الدقة عند استخدام بيئات التعمم النقال -  

ـ الطلبب فقد صححت الاختبارات بشكؿ آلى كما تظير النتائج فور الاختبارات و الأنشطة وتقوي
انتياء الطلبب مف الإجابة أما بالنسبة للؤنشطة التى تتطمب إجابة قصيرة أو طويمة أو تصميـ 

 مخطط فصححت عف طريؽ الباحثة وأرسمت نتائجيا آليا إلى الطلبب.

تسمح بالاتصاؿ وتبادؿ المعمومات مع  : بيئات التعمـ النقاؿ لابد أفقابمية التشغيل البيئي -
الأنظمة الأخرى مثؿ الشبكات الاجتماعية و تطبيقات الويب و خدمات الويب ولمقياـ بذلؾ لابد مف 

 وخدمات الويب.   Java , Xmlأف تكوف البيئة مستندة إلى معايير مثؿ 

أجؿ السماح بإعادة  ينبغى أف تكوف بيئات التعمـ النقالة مصممة بطريقة معيارية مف الوصول: -
ضافة أىداؼ تعميمية جديدة إلى عممية التعمـ.   استخداميا وا 

: ينبغى أف تدعـ بيئات التعمـ النقاؿ الوسائط المتعددة مثؿ ) تنوع موارد الوسائط المتعددة -
النص، الصوت، الفيديو، الواقع المعزز ( مع جودة و دقة عالية، بالإضافة إلى إمكانية القراءة 

 فيا بشكؿ فعاؿ فى العممية التعميمية وقد راعى توفير جميع ىذه الوسائط فى التصميـ.وتوظي

لابد أف تكوف بيئات التعمـ  :تخزين الذاكرة نتيجة لمحدودية سعة الذاكرة في الأجيزة النقالة -
رة، النقاؿ قادرة عمى استخداـ الذاكرة بكفاءة وفعالية، بالإضافة إلى استخداـ تقنيات إدارة الذاك

تقاف 1 والتخزيف السحابى لزيادة الأداء ومرونة تطببيقات التعمـ وأعتمد تصميـ مقرر طرؽ تدريس وا 
 جيجابيت مجانية.  12التى يتيح  google driveعمى التخزيف السحابى ؿ  محتوى 

: في سياؽ بيئات التعمـ و خاصة للؤجيزة النقالة، يجب أف تتسـ واجية التفاعؿ واجية التفاعل -
يولة الوصوؿ إلى المعمومات مف قبؿ المستخدميف، وتشغيؿ بيئة التعمـ النقاؿ بطريقة مباشرة بس

ويجب أف يكوف المتعمميف قادريف عمى العمؿ فى بيئة  وسيمة دوف الحاجة إلى أخذ دورات تدريبية،
تقاف محتوى 1تعممية متنقمة تتسـ بالوضوح و السيولة، وقد أتاح تصميـ مقرر طرؽ تدريس  وا 

مطالب واجية تفاعؿ سيمة حيث يمكف لمطالب الوصوؿ إلى المقرر مف خلبؿ الضغط عمى الرابط ل
كما يتيح سيولة التنقؿ سواء مف القائمة المنسدلة أو أزرار التنقؿ السابؽ والتالى أو روابط 

 الصفحات. 
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 ( واجيات التفاعل بالمقرر1شكل )

لبيئة تخطيطًا بسيطًا وجيد التنظيـ، ويجب أف يكوف جذابًا يجب أف توفر ا  :التخطيط و التنظيم -
جماليًا وممتع الاستخداـ لضماف توافر الدافع لدى المستخدميف، ويجب أف يكوف ىناؾ انسجاـ 

 ىيكمى بيف الخمفية و القوائـ والأزرار وشرائط الأدوات والرموز. 

دراسة عممية التعميمية مثؿ وقد أوضحت العديد مف الدراسات فاعمية التعمـ النقاؿ في ال
( التي توصمت إلى أف استخداـ تطبيؽ بلبؾ 7112)روضة أحمد عمر،وزىرة عبد الرب المصعبي،

دراسة بورد لمتعمـ النقاؿ كاف فعالا فى تنمية اتجاىات الطالبات نحو التعمـ الإلكتروني النقاؿ، و 
لقائـ عمى التعمـ النقاؿ فى تنمية ( التي توصمت إلى فاعمية البرنامج ا7114)أمانى كماؿ عثماف، 

ميارات التدريس الإيجابى لدى معممى عمـ النفس والاجتماع بالمرحمة الثانوية، وتنمية بعض 
 الميارات الحياتيو لدى الطلبب.

( أف التعمـ النقاؿ يتـ 421 -414،  7111ذكر )عبدالعزيز طمبة عبدالحميد،أجيزة التعمم النقال: 
 جيزة ىى:مف خلبؿ العديد مف الأ

 Personal Computer (PC)وىى أجيزة كمبيوتر شخصى :Laptopالكمبيوتر النقال  -1
رساؿ البيانات  يسيؿ حمميا ونقميا إلى أى مكاف ويوجد بيا أنواع متعددة مف أجيزة استقباؿ وا 

 والاتصاؿ بالإنترنت. 
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
ة ذات شاشة لمس ىى عبارة عف أجيزة حاسوبية عمى شكؿ لوح :Tabletsالأجيزة الموحية  – 8 

متعددة وقمـ خاص لمكتابة عمى الشاشة وتعمؿ بنظاـ تشغيؿ مثؿ نظاـ تشغيؿ الكمبيوتر المكتبى 
PC . 

ىو جياز صغير  :Personal Digital Assistant (PDA)المساعدة الرقمي الشخصي  -1
ؿ الحجـ يعمؿ بنظاـ تشغيؿ مصغر مثؿ الكمبيوتر الشخصى ويمكف تثبيت تطبيقات خدمية مث

 الكمبيوتر الشخصى كما يعمؿ كياتؼ اتصاؿ خموى .  

ىى أجيزة ليا القدرة عمى الاتصاؿ  :Mobile / Cell Phoneالياتف النقال العادى  -4
أو  Google Mobile Services (GMS)الصوتي بغيرىا مف الأجيزة سواء في نطاؽ خدمة 

 Shortالرسائؿ النصية القصيرة  خدمة الخطوط الأرضية ، كما ليا القدرة عمى إرساؿ واستقباؿ

(SMS) Message Service  والوسائط المتعددة Multimedia Messaging Service 

(MMS)  والاتصاؿ بشبكة الويب(WAP) Wireless Application Protocol. 

ىو خميط مف اليواتؼ النقالة والمساعدات الرقمية تدعـ  :Smart Phoneالياتف الذكي  -2
 خاصة بيا.  برامج متنوعة

: ىى أجيزة إلكترونية تستخدـ فى عرض وتشغيؿ Media Playerأجيزة الوسائط المتعددة  -1
، PDFالعديد مف صيغ الوسائط المتعددة المسموعة منيا والمرئية، وعرض ممفات نصية وممفات 

، ونقؿ  Universal Serial Bus (USB)وقدرة عمى الاتصاؿ بالكمبيوتر بواسطة خدمة 
 الممفات بيا، وتحتوى عمى مكبرات صوت خارجية وكما يمكف توصيؿ سماعات رأس بيا.  وتخزيف

حداث تغيير جذرى فى : (PMP)أجيزة التصويت الإلكتروني  -2 ساىـ فى تطوير التعميـ وا 
الطريقة التى يتفاعؿ فييا الطلبب مع أساتذىـ، مما يؤدى إلى زيارة المشاركة فى الصؼ والمساعدة 

 قييـ التكويني طواؿ السنة الدراسية. فى عممية الت

: ىو مشغؿ وسائط محمولة ، قدمتو شركة Ipod Touchقارئ الوسائط المتعددة أى بود  -3
يسمع لممستخدميف بتحميؿ الموسيقى والكتب المقروءة والمسموعة والصور والفيديو  Appleأبؿ 

كترونية، وتبادؿ الممفات والمعمومات، ولديو دفتر العناويف والتقويـ وجياز تخزيف وقراءة الكتب الإل
 والتعاوف عمى مشاريع، وتدويف المحاضرات. 
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لتنزيؿ الموسيقى والممفات الصوتية والاستماع إلى الإذاعة  MP3 Player:مشعل  -4
والمحاضرات الصوتية ويمتاز بأف لديو أجزاء متحركة عكس الأقراص الصمبة، وجودة صوتو إلا أنو 

 وليس التفاعؿ.  يستخدـ باتجاه واحد

وىو جياز شامؿ لمتخزيف وىو محرؾ صغير ومحموؿ  USB Drive:الناقل أو الحامل  – 18
مع أجيزة الحاسوب الحديثة ويمتاز بقدرتو التخزينية الكبيرة لمندوات والمحاضرات والدورات 

 والمشاريع وممفات الفيديو والصوت. 

خدـ لقراءة النصوص ويمكف أف يقرأ : يستE-Book Readerقارئ الكتاب الإلكترونى  -11
 مئات الكتب الإلكترونية والصحؼ والمجلبت. 

 ومشغلبت الفيديو الرقمية. USBعبر  افلام المسح الضوئى ووسائط التخزين -17

ىى عبارة عف أجيزة صغيرة  PlayStation Portable (PSP)أجيزة الألعاب المحمولة  -11
ديف بيا مفاتيح وأزرار لمحركة والتفاعؿ فى الألعاب الحجـ مصممة بشكؿ تتناسب مع حجـ الي

 المدمج بيا. Wi-Fiوالوسائط المتعددة المتطورة كما أنيا متصمة بشبكة الإنترنت عف طريؽ جياز 

: ىى أجيزة عبارة عف نظارة لمرؤية والقراءة، Digital Glassأجيزة النظارات الرقمية  – 18
يوجد بيا اتصاؿ و ، Googleالتقنية مثؿ شركة  ويوجد منيا شمسية مصممة مف قبؿ شركات

 ، كما يوجد بيا ذاكرة تخزينية معقولة يمكنيا حمؿ الممفات والتطبيقات. Wi-Fiلاسمكي بالإنترنت 

: ظير حديثا أجيزة ساعات رقمية يمكنيا Digital Watchأجيزة الساعات الرقمية  – 15
كنيا إجراء الاتصالات الياتفية واللبسمكية عرض المحتوى الإلكتروني المقدـ عبر الإنترنت، ويم

 وىى تعمؿ بصورة مقترنة مع أجيزة اليواتؼ الذكية المحمولة أو بصورة منفصمة. 

 أىمية استخدام تطبيقات التعمم النقال فى العممية التعميمية:

تتمثؿ أىمية تطبيقات التعمـ النقاؿ فى العممية التعميمية فى: )محمد دسوقى موسى ، مصطفى 
 (123-122: 7114أبوالنور مصطفى:

يمكف مف خلبؿ تطبيقات التعمـ النقاؿ بث المحاضرات والمناقشات مباشرة إلى الطلبب فى  -
 أماكف تواجدىـ وذلؾ مف خلبؿ اتصاؿ الأجيزة بشبكة الإنترنت. 
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 تمكف الطلبب مف التفاعؿ مع المعمـ والزملبء بدلا مف الاختباء وراء الشاشات الكبيرة. - 

دـ التقيد الزمانى والمكانى إذ يمكف لمطلبب فى أى وقت وأى مكاف استقباؿ الإعلبنات أو ع -
 القرارات الإدارية أو تعديؿ مواعيد الاختبارات أو الجداوؿ المدرسية.

تمكف المعمـ مف استعراض واجبات وعمؿ الطلبب، كما يتمكف الطلبب مف معرفة نتائج تقويـ  -
 لأعماؿ كما يمكف تدويف الملبحظات. المعمميف لتمؾ الواجبات وا

تحقيؽ نوع مف التواصؿ المباشر بيف أطراؼ العممية التعميمية ) المؤسسة التعميمية والطالب  -
وأولياء الأمور ( حيث يمكف لأولياء الأمور أف يتسمموا متابعة دورية لنتائج ابنائيـ وتطور مستواىـ 

 أو تأخر ابنائيـ عف حضور الدروس. الدراسى أو بعض التنبييات الطارئة حوؿ تغيب

تمكف ىذه التطبييقات مف ربط أطراؼ العممية التعميمية أثناء تنفيذ العمميات والمياـ فى صورة  -
 جماعية تشاريكة (.

يحقؽ استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ عنصر التجديد في أسموب التدريس التقميدى خاصة فى  -
 قدر الكافى مف تطورات التقانة فى تجييزاتيا. المدارس القديمة والتي تتمتع بال

 مميزات تطبيقات التعمم النقال: 

 7114،و)إيماف ميدى محمد،وعزيزة أحمد الزىراوى،(Koole,2009,40-41)أشار كؿ  مف 
إلى أف مميزات تطبيقات التعمـ النقاؿ  (11-11، 7171) محمد عبدالسلبـ،(،و1122-1123،

 ىى: 

 ذاتية حيث تسمح بالدراسة في أى وقت وفى أى مكاف. توفر فرص الدراسة ال -1

التقييـ والتغذية الراجعة يمكف أف تتضمف بعض الأدوات التقيمية مف أجؿ التحكـ فى تقدـ  -7
 الطلبب. 

 الحصوؿ عمى مواد تعميمية متنوعة والتى تعتبر مفيدة فى إنجاز واجباتيـ واختباراتيـ.  -1

اقشات بطريقة مباشرة إلى الطلبب في أى مكاف مما يسيـ فى تساعد فى بث المحاضرات والمن -4
 تزويد الطلبب بالمعرفة والميارات والتعديؿ فى اتجاىاتيـ وسموكياتيـ. 
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تشجيع الطلبب عمى التفاعؿ مع بعضيـ البعض ومعيـ ومع المعمـ مما يساعد عمى التعمـ  -2
 التعاوني.

، ورسائؿ الوسائط SMSؿ النصية القصيرة سرعة تداوؿ ونقؿ المعمومات باستخداـ الرسائ -1
 لنقؿ المعمومات بشكؿ أسرع وأسيؿ مف البريد الإلكتروني.  MMSالمتعددة 

زيادة الدافعية والالتزاـ الشخصى والمسئولية لمطلبب حيث يقع عبء عممية التعمـ الأكبر  -2
 عمييـ. 

الذيف يعانوف مف صعوبات  تقديـ مساعدات إضافية لممتعمميف ذوى الاحتياجاتت الخاصة أو -3
التعمـ، كما أنو يساعد في حؿ بعض المشكلبت التى يتعرض ليا الطلبب غير القادريف عمى 

 الاندماج فى التعميـ التقميدى حيث يكسر الحاجز النفسى تجاه عممية التعمـ. 

صوؿ توفير بيئة تعمـ جديدة قابمة لمتحديث والتطوير بصفة مستمرة وتقضى عمى ثقافة الف – 4
 والجدراف الأربعة. 

التعمـ ضمف سياقات محددة بما يوفر ثقافة حقيقية ومنبيات بيئية لفيـ استخداـ المعمومات  -11
 التى تعزز الترميز والاستدعاء.

 تساعد فى الحد مف العبء المعرفى لممتعمميف.  – 11

التعمـ  ( أف التعمـ النقاؿ بو مميزات تدعمو عف1431، 7171أوضح )تامر محمد كامؿ،
 الإلكترونى نتيجة للآتى: 

التعميـ الإلكترونى يعتمد عمى تقنيات الحاسبات المكتبية والمحمولة، أما التعميـ النقاؿ يعتمد  -1
 عمى الاتصالات اللبسمكية وتشمؿ اليواتؼ الذكية والحاسبات الموحية. 

يتطمب التفاعؿ مع أجيزة  التعمـ الإلكترونى يعتمد عمى الاتصاؿ بالإنترنت احيانا سمكيا مما -7
 الحاسب المكتبية المتاحة. 

التعميـ الإلكتروني يتـ فى أماكف محددة أما التعمـ النقاؿ فيعتمد عمى الاتصاؿ بالإنترنت  -1
 لاسمكيا مما يتيح التنقؿ في أى مكاف وفى أى وقت لمتواصؿ والتفاعؿ مع الطلبب. 
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
تبادؿ رسائؿ أو التواصؿ عبر تطبيقاتو عمى يتيح التعمـ النقاؿ تفاعؿ الطلبب مف خلبؿ  -4 

بينما فى التعميـ الإلكترونى يصعب تواجد  Massenger , WhatsApp , Skypeالإنترنت مثؿ 
 المعمـ مع الطالب فى نفس الوقت. 

 مستويات العمق المعرفى: المحور الثانى: 

نيفيا عمى عمى افتراض أف عناصر المناىج الدراسية يمكف تص العمؽ المعرفى يستند
أساس المطالب المعرفية اللبزمة لإنتاج استجابة مقبولة مف الطلبب ويقاس عمؽ الفيـ لدييـ مف 

خلبص الاستنتاجات حوؿ تالتخطيط واس ىبداية الدرس إلى نيايتو ، حيث يطمب منيـ المشاركة ف
 ( 471، 7171حمف يوسؼ شاىيف،ر ما يتعممونو. )عبدال

ى التمكف مف المعرفة، والاستفادة بشكؿ أكثر كفاءة مف يساعد عمؽ المعرفة الطلبب عمو 
وتحد مف قدرتيـ عمى تعديؿ  معارفيـ، وتحديد واختيار روابط جديدة تزيد مف الصلببة المعرفية،

ونظرا لأىمية عمؽ المعرفة فقد سعت العديد مف ، (Yong,2018,1744)ىياكؿ المعرفة لدييـ.
دراسة الطلبب فى مختمؼ المراحؿ التعميمية مثؿ الدراسات إلى تنمية العمؽ المعرفى لدى 

(Bardakçi,2016)   ىدفت إلى دراسة اتساع وعمؽ المعرفة مف وجيات نظر مختمفة وتأثيرىا
عمى ملبمح مفردات المغة لمتعممى المغة الإنجميزية كمغة أجنبية ،وتوصمت الدراسة إلى وجود تأثير 

 Dickinson et)دراسة ميزية كمغة أجنبية، و لعمؽ المعرفة عمى ملبمح مفردات المغة الإنج

al,2019)   التى ىدفت إلى التعرؼ عمى تأثير طريقة قراءة الكتب الجماعية عمى تنمية عمؽ
 المعرفة لدى الأطفاؿ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة.

( أف أىمية مستويات عمؽ المعرفة تتضح 7714، 7171وضحت )عمياء عمى عيسى،أو 
لجات الفعمية الأكثر عمقا مف مجرد التذكر والفيـ فيى تتطمب تطبيؽ مف تركيزىا عمى المعا

خطوتيف أو أكثر أى ليس مجرد استدعاء المعرفة، كما تركز المستويات الأعمى عمى فى المعرفة 
عمى تنمية التفكير الطالب والممتد مما يساعد  ىالاستراتيج ومتداد المعالجة إلى تنمية التفكير بنوعيأ
 ممو. عيره وتطريقة تفك ىف

تؤدي بالفعؿ  أف مستويات العمؽ المعرفى  (Webb,1997&Webb,1999)ويؤكد ويب
ىداؼ السموكية إلى لأتمكيف المعمميف مف الانتقاؿ مف تقييـ ا عبرتوجيو تعمـ الطلبب  ىا فا بارزً دورً 

تعد  ىمعقد والتأنشطة التعمـ ال ى مف ذلؾ عمى تقييـ درجة المشاركة المعرفية لمطلبب فالتركيز بدلًا 
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وتنفيذ الأنشطة ( 21، 7114،الغامدىمف المتطمبات الأساسية لمتعمـ مدى الحياة. )ماجد شباب 
 ىو حجر الزاوية لمتعميـ الأصيؿ حيث يمنح الطلبب الفرصة لبناء المعنى.

النيج البنائى لمتعميـ يتطمب مف  (Andrason,1996) (1441)أوضح اندرسوف و 
اكتساب المعنى مف تعمميـ الخبرات فى بيئة التعمـ النشط وربط الخبرات الطلبب بناء المعرفة و 

وتزداد مستويات ويب  السابقة بالخبرات الحالية والقدرة عمى نقؿ المعرفة لتجارب التعمـ المستقبمية،
فى التعقيد مع تقدـ الطلبب وما يجب أف يعرفوه ويكونوا قادريف عمى القياـ 

ـ يمكف لممعمميف استبداؿ الممارسات التعميمية التقميدية ومف ث ،(Viator,2010,21).بو
باستراتيجيات التدريس التى تشجع التعمـ القائـ عمى الاستفسار والاكتشاؼ وحؿ المشكلبت مع 

التى ىدفت إلى التعرؼ  (Hanna,2008)التركيز بشكؿ أكبر عمى التفكير ويتفؽ ذلؾ مع دراسة 
اؿٍ والتفكير بصوت عاؿٍ عمى تنمية المفردات المغة الإنجميزية عمى تأثير القراءة التفاعمية بصوت ع
 لدى تلبميذ الصؼ الرابع الإبتدائى.

التفكير بيف  ىبنوع التعقيد ف خاصة عمى الرغـ مف وجود علبقة ارتباطية طبيعيةو 
إلا أف تصنيؼ المعرفة لبموـ  Webb، والعمؽ المعرفي لويب  Bloomمستويات المعرفة لبموـ

Bloom تمؼ فى النطاؽ والتطبيؽ عف العمؽ المعرفى، حيث يضيؼ بموـ الميارات المعرفية يخ
المطموبة مف الدماغ عند تناوؿ ميمة جديدة وبالتالي يصؼ نوع عمميات التفكير اللبزمة للئجابة 

بشكؿ أوثؽ بفيـ المحتوى، ونشاط التعمـ  Webbعف سؤاؿ ما، مف ناحية أخرى يرتبط نموذج ويب 
فى فيـ الميارات المطموبة لإكماؿ الميمة مف البداية إلى النياية، بالرغـ مف تعدد والذى يتضح 

إلا أف نطاقيا أضيؽ مف نطاقات مستويات العمؽ المعرفى  ( Bloom )مستويات المعرفة لبموـ 
وميارات التفكير التي لا  حيث يعطي تصنيفو مدى متبايف مف المعارؼ، ( Webb )عند ويب 

)عبدالرحمف  1موـ مثؿ ميارات التفكير الاستراتيجى، وميارات التفكير الممتديتضمنيا تصنيؼ ب
 ( 471، 7171يوسؼ شاىيف، 

( مستويات العمؽ المعرفى بأنيا " 1124، 7171عرفت )كريمة عبداللبه محمود،
مستويات عقمية عمى درجة مف التعقيد تحدد قدرة التلبميذ عمى استدعاء المعارؼ العممية وتطبيؽ 

اىيـ والميارات العممية والتفكير الاستراتيجى لممعرفة العممية وتقاس بالدرجة التى يحصؿ عمييا المف
 التلبميذ فى كؿ مستوى مف مستويات اختبار عمؽ المعرفة العممية ".
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 :Webbمستويات العمق المعرفى عند ويب  

،و (Greene,2020,13)مستويات العمق المعرفى فى:  Webbحدد ويب 
(Litster,2019,18-20) 

عادة الإنتاج -1 : يتضمف تذكر حقيقة أو مصطمح أو مبدأ أو مفيوـ أو القياـ بإجراء التذكر وا 
روتينى، وتحديد أفكار صريحة فى النص فدور الطالب ىنا الاستجابة والتذكر والتكرار والإدراؾ 

 والوصؼ والترجمة والشرح.

خداـ المعمومات والمعرفة المفاىيمية، وتحديد : يتضمف استالفيم والتطبيق لمميارات والمفاىيم -8
الإجراءات المناسبة لمميمة، تنفيذ خطوتيف أو أكثر مف نقاط اتخاذ القرار، وحؿ المشكلبت 
الروتينية، وتنظيـ أو عرض البيانات أو استخداـ الأشكاؿ البسيطة، ويقوـ المتعمـ باستخداـ المعمومة 

جراء المقارنات واستخداـ المعرفة والتصنيؼ أو المعرفة فى خطوتيف أو أكثر أو حؿ ا لمشكلبت وا 
 والتوضيح.

وضع خطة لمتعامؿ مع مشكمة أو توظيؼ القرار، حؿ  يتمثؿ فىالتفكير الاستراتيجى:  -3
المشكلبت المجردة أو المعقدة أو غير المألوفة وغالبا ما تسمح المشكلبت فى ىذا المستوى بأكثر 

الطالب استنتاجات مف الملبحظات والاستشياد بالأدلة وتطوير  ويقدـ مف إجابة واحدة محتممة،
 وشرح الظواىر وتفسيرىا، وحؿ مشكلبت غير مألوفة. الحجج المنطقية،

: يتـ فيو تطبيؽ المفاىيـ عمى المواقؼ الواقعية، وحؿ مشكلبت تتطمب وقتا التفكير الممتد -4
جراء معالجات غير روتينية عبر الت  خصصات أو المحتوى أو مصادر متعددة،لمبحث لمعالجتيا، وا 

فالطلبب مطالبوف بعمؿ عديد مف الارتباطات بيف الأفكار الموجودة داخؿ مجاؿ دراسى أو بيف 
مجالات دراسية متنوعة فيذا المستوى يتطمب الاستخداـ الموسع لعمميات التفكير العميا مثؿ: 

 ا.ا وتخطيطً ا وتصميمً معقدً  التركيب والتأمؿ والتقويـ فالمستوى الرابع يتطمب تفكيرا

 أىمية تنمية مستويات العمق المعرفى:

(،و)خمؼ الله حممى 112، 7171أوضحت )أرزاؽ محمد عطية،وشيماء بييج محمود،
 (714، 7171فاوى،وعبدالفتاح جاد مصطفى،وسالـ بف حمد ناصر،
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ذات صمة بالحياة  تساعد الطلبب عمى ربط معارفيـ ومياراتيـ وأفكارىـ السابقة بخبرات جديدة -1
 الواقعية.

 تنمية ميارات التفكير الاستدلالى والمنطقى والتأممى وغيره مف أنواع التفكير. -7

 تنمية قدرة الطلبب عمى التنبؤ واتخاذ القرار والاندماج والتركيز بشكؿ أكبر فى بيئة التعمـ. -1

 استخداـ أساليب وعمميات تنظيمية أثناء التعمـ. -4

 ب مف التفاعؿ مع الآخريف مف خلبؿ العمؿ فى مجموعات.تمكيف الطلب -2

 اكتساب ميارات البحث عف المعمومات والحموؿ ونقدىا وتقييميا. -1

 تنمية مستوى التفكير الاستراتيجى والممتد لدى الطلبب بما ينعكس عمى تفكيرىـ المستقبمى. -2

 ية المعرفية لدييـ.تنظيـ المواقؼ التعميمية التى تثير تفكير الطلبب وبناء البن -3
 اكتساب ميارة ربط الأفكار ببعضيا فى ضوء رؤية شاممة متكاممة. -4

التشجيع عمى العمؿ الذاتى لتأدية المياـ والأنشطة المطموبة وترسيخ مبدأ الاستقلبلية فى  -11
 التعمـ.

 المحور الثالث: التقبل التكنولوجي لتطبيقات التعمم النقال: 

لمواقؼ التعميمية أفضؿ وسيمة لقبوليا ، حيث ينخرط يعد استخداـ التكنولوجيا فى ا
الطلبب فى تدريب كافى عمى استخداميا مما يؤدى إلى زواؿ العائؽ الخاص بصعوبة الاستخداـ، 
كما أف الاستخداـ الفعمى لمتقنية يؤدى إلى إدراؾ المنفعة المتوقعة منيا مما يؤدى إلى الاتجاه 

 ة مستقبلًب. الإيجابى لاستخداميا فى مواقؼ متعدد

ويعتبر قبوؿ التكنولوجيا مزيج مف العناصر المعرفية والعاطفية والسموكية، فالعنصر 
المعرفى يختص بالأفكار التى ينطوى عمييا الموقؼ، وتتألؼ تمؾ الأفكار مف التصورات 

يختص والمعتقدات والأحكاـ المتعمقة بالأداة التكنولوجية، أما العنصر العاطفى لقبوؿ التكنولوجيا 
بمشاعر المستخدـ حوؿ الأداة التكنولوجية، ويختص العنصر السموكي بالتركيز عمى سموؾ 
المستخدـ مف حيث الاستخداـ الفعمي لمتكنولوجيا كما يراه البعض عمى أنو القصد السموكي 



 

 
 
 

 
 

478 

 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 7114لاستخداـ التكنولوجيا في مرحمة ما قبؿ التنفيذ كمؤشر للئستعماؿ الفعمى .)أمؿ حساف السيد، 

،112 ) 

بأنو العوامؿ الحاسمة المتعمقة بالتنبؤ بالنية السموكية  (Harrison,2019,25)وي عرؼ 
 لاستخداـ التكنولوجيا بشكؿ أساسى فى السياقات التنظيمية.

( التقبؿ التكنولوجى بأنو الاستخداـ 1221، 7171عرؼ )مصطفى محمد الشيخ،ي  كما 
لب المعمـ شعبة الكيمياء بكمية التربية، وقناعتو بسيولة الفعمى لممستحدثات التكنولوجية مف قبؿ الطا

دراكو لفائدتيا فى تحسيف الأداء التدريسى، واتجاىو الإيجابى نحوىا، ونيتو لاستخداميا  استخداميا وا 
دراكو المتعة مف وراء استخداميا، وقدرتو عمى  في العممية التعميمية، وسيولة وصولو لتصنيفاتيا، وا 

 ي مع الآخريف مف خلبليا. التفاعؿ الاجتماع

( بأنو "اعتقادات رفض أو قبوؿ 111، 7171و )سياـ بنت سمماف الجريوى،تكما عرف
وتؤثر فى اتجاىاتيا السموكية نحو استخداـ بيئة التعمـ الإلكترونية ثلبثية الأبعاد  تتكوف لدى الطالبة،

 .بما يجعميا تبيت نية إتياف سموكيا واستخداميا أو عدـ استخداميا"

 قياس التقبل التكنولوجي: 

تعددت النماذج المقترحة لمتنبؤ باستخداـ التكنولوجيا لمطلبب، وظيرت نماذج كثيرة لتفسير 
ديناميكية التكنولوجيا مف خلبؿ تقديـ عوامؿ تنبؤية خاصة تستند عمى دراسات كمية وكيفية بنيت 

 ) Technology Acceptance Modelعمى استجابات الطلبب ويعد نموذج قبوؿ التكنولوجيا 

TAM ) و كؿ مف مف أىـ النماذج المفسرة لتقبؿ واستخداـ التكنولوجيا وقد أوضح 

(Edwards,2003,28-38)، و(Boston-Clay,2016,14-24)،7113)شيماء سمير محمد، و 
) زينب حسف حامد،وأيمف ،و (Bakshi,Dogra&Gupta,2019,337-342)(،و 141-147،

  كًا يهً: (414، 7171جبر محمود،

 Technology Acceptance  (Davis,1989)نموذج التقبل التكنولوجى لديفز  -1
Model  TAM )  

يحتؿ نموذج التقبؿ التكنولوجي المرتبة الأولى مف بيف النماذج فى تفسير نجاح أو فشؿ 
ما: أى نظاـ أو مستحدث تكنولوجى، فقبوؿ الأفراد لمتكنولوجيا يتحدد مف خلبؿ عامميف ىاميف ى
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سيولة الاستخداـ المتوقعة ، والفائدة المدركة منيا الذى بدورىـ يكونوا توجيات الطلبب واتجاىاتو 
نحو استخداـ التكنولوجيا، وتؤكد نظرية قبوؿ التكنولوجيا أف لمعوامؿ الخارجية )مثؿ الخبرة( دور فى 

 داـ، والفائدة المدركة،مستوى التقبؿ والتى تؤثر بدورىا عمى العامميف الأساسييف سيولة الاستخ
وتعرؼ سيولة الاستخداـ بأنيا الدرجة التى يصؿ إلييا الشخص ويعتقد أف استخداـ النظاـ سيكوف 
خاليا مف الجيد، كما تعرؼ الفائدة المدركة بأنيا الدرجة التى يعتقد عندىا الشخص أف استخداـ 

 TAMاستخداـ نموذج عمى  (Pai,2006)ومف ثـ فقد ركزت دراسة  النظاـ سيعزز وظيفتو،
 لتفسير التأثير المعرفى والاجتماعى لسيولة الاستخداـ المتوقعة والفائدة المتوقعة .

ويحاوؿ النموذج تفسير تقبؿ استخداـ تكنولوجيا المعمومات مف خلبؿ أربع مراحؿ متعاقبة 
اـ ىى العوامؿ الخارجية ) تدريب المستخدـ ( التى تؤثر عمى تصوراتو حوؿ استخداـ النظ

ومواقؼ المستخدـ التى تؤثر عمى النوايا  ،وتصورات المستخدـ التى تؤثر عمى موقفو مف النظاـ،
مف استخداـ النظاـ، ونوايا المستخدـ التى تحدد مستوى الاستخداـ ،وقد استخدمت العديد مف 
الدراسات نموذج التقبؿ التكنولوجى لمتنبؤ بالنية السموكية لمطلبب مثؿ دراسة 

(Racero,Bueno&Gallego,2020)  ،أكدت النتائج عمى التأثير الإيجابى لمدوافع، والاستقلبلية
والارتباط أو الصمة فى تحسيف التصورات المتعمقة بفائدة وسيولة استخداـ البرامج مفتوحة المصدر 

 Chen)،ودراسة  (Alharbi&Drew,2014)وكذلؾ دراسة  وبالتالى النية السموكية لاستخداميا،

&Li,2011)  ودراسة،(Abdullah&Ward,2016)  ىدفت الدراسة إلى تحديد العوامؿ الخارجية
واظيرت النتائج أف  فى سياؽ التعمـ الإلكترونى، TAMا لنموذج قبوؿ التكنولوجيا الأكثر استخدامً 

الكفاءة الذاتية، والمعايير الذاتية، والمتعة وقمؽ الكمبيوتر، والخبرة ىى العوامؿ المحددة لسيولة 
 لاستخداـ المتوقعة والفائدة المتوقعة. ا

 

                              

 

 (Edwards,2003,28)( نموذج التقبل التكنولوجى 8شكل )

 

 

 المنفعة المتوقعة

 سهولة الاستخدام المتوقعة

 الاستخدام الفعلى الاتجاة نحو التكنولوجيا
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  (Vankatesh&Davis,2000)  ( TAM2)نموذج التقبل التكنولوجي المعدل 

حيث يتـ فحص عدد مف  TAM2إلى  TAMتـ تطوير نموذج القبوؿ التكنولوجى 
والتى أوضحت أف الدور (Vankatesh&Davis) يرات الخارجية والتى فحصت بواسطة المتغ

لـ يتـ اكتشافيا جيدا، تـ  TAMالخارجى لممتغيرات والتى تؤثر عمى سموؾ الاستخداـ داخؿ 
لمتحقؽ مف قبوؿ المستخدـ النيائى والتنبؤ باستخداـ التكنولوجيا فى عدد مف  TAM2استخداـ 

والإدارة، نظـ المعمومات الإدارية، نظـ الخبراء، طمب البريد  ثؿ عموـ القرار،التخصصات المختمفة م
الإلكترونى، البريد الصوتى، وأنظمة مختبرات الطلبب، أنظمة الكمبيوتر، التمريض، التعمـ بمساعدة 

 الكمبيوتر، والحوسبة الشخصية، وتكوف النموذج مف: 

 تشمل :  Variable Behavioral ( BV ) أولًا : العوامل السموكية 

تشير إلى اعتقاد الفرد   Perceived Ease of Use ( PEOU ) سيول الاستخدام المدركة  -
 بأف استخداـ التكنولوجية سيلب ولا يتطمب جيدًا أو معاناة.

: الدرجة التى يعتقد فييا الفرد أف Perceived Usefulness (PU) الاستفاد المدركة  -
 ف أف يعزز ويحسف مف أدائو فى العمؿ. استخداـ التكنولوجيا يمك

لذوى السموؾ المخطط لو مف الفرد ويتـ   Behavioral Intention (BI) النوايا السموكية  -
 توقعو مف خلبؿ سيولة الاستخداـ المدركة والاستفادة المدركة.

لفرد ويتـ الممارسة الفعمية لاستخداـ التكنولوجيا لدى ا Actual Use (AU) الاستخدام الفعمي  -
 التنبؤ بو مف خلبؿ النية السموكية.

: مثؿ المتغيرات الديموغرافية وتؤثر External Variables (EV)ثانيا : المتغيرات الخارجية 
 ، PU، والاستفادة المدركة  PEOUىذه المتغيرات الخارجية عمى سيولة الاستخداـ المدركة 

 تكنولوجيا. ( النسخة المطورة مف نموذج قبوؿ ال1ويوضح شكؿ )
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 (Edwards,2003,31)  (TAM2)( نموذج التقبل التكنولوجى المعدل 3شكل )

لمعرفة تأثير المتغيرات الخارجية مثؿ الجنس، والعمر، وميارات  TAMنموذج مف  Steerطور و 
  .تكنولوجيا المعمومات

 

  

 

 

 (Edwards,2003,38)لمتقبل التكنولوجى   Steer( نموذج8شكل )

 :(Delone &Mclean,1992)نموذج نجاح المعمومات  -3

 

 

 

 ( 147، 7113)شيماء سمير محمد،( نموذج نجاح نظم المعمومات 5شكل )

نموذج نجاح (Delone &Mclean,2003) :طور  نموذج نجاح المعمومات المحدث -4
 ( 1المعمومات كما يوضحو شكؿ رقـ ) 

 
 
 

 متغيرات خارجية

 سهولة الاستخدام المدركة

 المنفعة المدركة

 اننظاو انفعهً استخدام النوايا السلوكية

 جودة المعلومات

 جودة النظام

 الرضا

 الاستخدام

 الأثر على المؤسسة الأثر على الفرد

 متغيرات خارجية

 انجنس-

 انعًز -
 يهاراث تكنىنىجيا انًعهىياث-

 سهولة الاستخدام المدركة

 المنفعة المدركة

 هًاننظاو انفع استخدام النوايا السلوكية



 

 
 
 

 
 

478 

 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية
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)شيماء سمير  Delone &Mcleanدث ( نموذج نجاح نظم المعمومات المح8شكل )
 ( 147، 7113محمد،

حيث يقيس خلبلو جودة النظاـ، سيولة استخداـ الأدوات المادية، زمف الاستجابة، ثبات النظاـ، 
كفاءة العناصر المادية، كما يقيس مف خلبلو  جودة المعمومات، جودة مخرجات المعمومات التى 

 يتيا واكتماليا، وعلبقتيا بالموضوع المستيدؼ. يقدميا النظاـ، ودقة المعمومات، وموثوق

نموذجًا لدراسة وفيـ الميؿ للبستمرار فى   (Roca & Martinez,2006)طور و 
والاستعانة بنظريتى السموؾ المخطط  TAM استخداـ التعميـ الإلكتروني وذلؾ بناء عمى نموذج 

Planned Behavior Theory   تبطة بالطبيعة الموضوعية التي تفترض أف النية لسموؾ معيف مر
 Expectancy Disconfirmationونظرية  والسيولة أو الصعوبة المتوقعة فى أداء ىذا السموؾ،

( EDT )   التى تفترض أف المستيمكيف فى البداية يكونوف توقعات مف أداء المنتجات أو الخدمات
توقع والثقة المدركة، حيث أف قبؿ شرائيا أو استخداميا وتكوف نتيجة الرضا المرتبطة بالأداء الم

الثقة المدركة مرتبطة بالأداء المتوقع وعميو فإف الرضا يظير كعلبمة موجبة مف الاختلبؽ بيف 
 الأداء والتوقعات.

 (UTAUT)نموذج النظرية الموحدة لتقبل التكنولوجيا واستخداميا  -2

بتطوير نموذج النظرية الموحدة لتقبؿ التكنولوجيا مف  (Vankatesh,et al,2003 )قاـ   
خلبؿ دمج ثمانية نماذج تتعمؽ بقبوؿ التكنولوجيا وىى: نظرية الفعؿ المبرر، ونموذج التقبؿ 

ؾ المخطط، والنموذج التحفيزى، والنموذج المجمع بيف نموذج التقبؿ التكنولوجى، ونظرية السمو 
التكنولوجي ونظرية السموؾ المخطط، ونموذج استخداـ الكمبيوتر، ونظرية نشر الابتكار، والنظرية 
المعرفية الاجتماعية ونظرا لكونو نموذجًا شاملًب ويحتوى النموذج عمى أربعة عوامؿ رئيسية لمقبوؿ 

 جودة النظام

 جودة المعلومات

 رضا المستخدمين

الميل 
 للاستخدام

 الأثر على الفرد

 جودة الخدمة

 الاستخدام
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لنية السموكية لاستخداـ التكنولوجيا يعد مؤشراً لسموؾ الاستخداـ الفعمى، ويقترح التى ترى أف ا
والجيد المتوقع والتأثير الاجتماعى تؤثر بشكؿ مباشر عمى نية  النموذج أف الأداء المتوقع،

الاستخداـ، كما أف التسييلبت المتاحة تؤثر بشكؿ مباشر عمى سموؾ الاستخداـ الفعمي جنياً إلى 
دراسة   (UTAUT)نية الاستخداـ ومف الدراسات التى استخدمت نموذج  جنب مع

(Wild,Ullmann,Scott&Hoisl,2011) . 

 

 

 

 

 

 (Boston-Clay,2016,22) ( نموذج النظرية الموحدة لتقبل التكنولوجيا 7شكل )

   لتقبل التكنولوجيا واستخدامياUTAUT2 نموذج النظرية الموحدة الموسع  -1

بتطوير النظرية الموحدة لتقبؿ التكنولوجيا  (Vankatesh,Thong & Xu,2012 )قام 
واستخداميا مف خلبؿ إضافة ثلبث متغيرات جديدة لمنموذج الأصمى وىى القيمة السعر، العادة، 

 ودافع المتعة، وحذؼ متغير طواعية الاستخداـ.

ـ عمى تحقيؽ مكسب في الأداء المتوقع ىو الدرجة التي يعتقد فييا الطلبب أف النظاـ سيساعدى -
 أداء أعماليـ. 

 الجيد المتوقع: تتمثؿ فى درجة السيولة المرتبطة باستخداـ تقنية معينة.  -

التأثيرات الاجتماعية: الدرجة التى يدرؾ فييا الفرد أىمية الآخريف ويعتقد أنو يجب عميو استخداـ  -
 النظاـ الجديد إرضاء ليـ. 

تى يعتقد عندىا الفرد أف وجود البنية التحتية التنظيمية والتقنية قد التسييلبت المتاحة: الدرجة ال -
 وجدت لدعـ استخداـ النظاـ.

 التسهيلات المتاحة

 التأثيرات الاجتماعية

 الجهد المتوقع

 متوقعةالفائدة ال

الاستخدام  الخبرة العمر الجنس
 الطوعى

 الاستخدام الفعلى النية السلوكية
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 دافع المتعة: يشير إلى السعادة والسرور الناتجيف عف استخداـ التقنية.  

 قيمة الفائدة: يشير إلى مقارنة الفائدة المحسوسة مف استخداـ التقنية بتكميفتيا. 

 ة إلى الإدراؾ الحسى الذى يعكس نتائج التجارب السابقة. العادة: تشير العاد

 العوامل المؤثرة عمى التقبل التكنولوجي: 

( إلى العوامؿ  113 – 112،  7114مروة محمد رضا ، و أشار كؿ مف ) محمد ضاحى تونى ، 
 المؤثرة عمى التقبؿ التكنولوجى ىى: 

ف تطبيقات التعمـ النقاؿ ستزيد مف أدائو : تعنى إدراؾ الطالب أالفائدة والمنفعة المتوقعة -1
التعميمى ومياراتو وكفاءة تعممو، كما تمتمؾ فرصاً عالية لتنمية الفائدة والمنفعة المتوقعة مف خلبؿ 

 ما استخدامو مف تطبيقات لمتعمـ النقاؿ فقد تـ استخداـ:

Google Site- (1لتصميـ محتوى مقرر طرؽ تدريس ) تقاف محتوى ديوىات مدعماً بالفيوا 
لمبحث عف مزيد مف المعمومات ويتفؽ  Google Searchوالاختبارات الالكترونية، وتضميف موقع 

( بضرورة اىتماـ الجامعات بالتدريس عف 33، 7111ىذا مع ما أكد عميو )سييؿ كامؿ كلبب،
نشاء مواقع لممقررات الإلكترونية بدلا مف التدريس بالطرؽ ال   تقميدية.طريؽ المقررات الإلكترونية وا 

وموقع  -غرفة الدردشة الجماعية  الصفحة الأولى
 وازرار لمتنقل -لمبحث  جوجل

 فيديوهات اختبار غرفة الدردشة جماعية

 Google Siteالمعدة ب  1( صفحات مف تصميـ مقرر طرؽ تدريس3شكؿ )
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لمتواصؿ بيف المعمـ والطلبب ،والطلبب بعضيـ البعض حيث تـ   WhatsAppتطبيق  -
استخداـ غرفة دردشة جماعية، وغرؼ دردشة خاصة بكؿ مجموعة لاستخداميا فى المناقشة أثناء 

تنفيذ الأنشطة الجماعية وتحقيؽ الاتصاؿ 
المتزامف وغير المتزامف بما يوفر الدعـ 

لمستمر لمطلبب أثناء دراستيـ لممحتوى، ا
 .Google Site زودا بو التطبيؽ المصمـ ب

لتحقيؽ  Google meetsتطبيق   -
الاتصاؿ المتزامف بيف المعمـ والطلبب، 
والإجابة عف الاستفسارات وتوضيح ما 
يجاد  غمض عمى الطلبب فى المحتوى، وا 
حموؿ لممشكلبت التى تواجو الطلبب أثناء 

 ممحتوى.دراستيـ ل

: قدرة الطالب المعمـ عمى استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ فى تنمية العمؽ سيولة الاستخدام -7
المعرفى وليس الاقتصار عمى تمقى المعمومات مف القائـ بالتدريس بؿ وصوؿ الطالب لممعمومات 

  بنفسو وتطبيقيا عمى مواقؼ تعميمية جديدة وممارسة التفكير الاستراتيجى والممتد.

يقصد بو رضاء الطالب المعمـ عف تطبيقات التعمـ النقاؿ،  :الاتجاه والميل نحو الاستخدام -1
ويرتبط ىذا العمؿ ارتباطا إيجابيا بالعامميف السابقيف الفائدة والمنفعة المتوقعة، سيولة الاستخداـ 

 ى الطلبب نحوه.المتوقعة فإذا تـ تنمية العامميف السابقيف سيؤدى فى النياية إلى وجود ميؿ لد

: رغبة الطالب المعمـ فى استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ فى تعمـ الاستخدام الفعمي الحقيقي -8
ميارات أخرى، وأداء مينتو مستقبلب، يرتبط ىذا العامؿ بالعامؿ السابؽ وطالما توفر الميؿ 

 وتعمـ ميارات أخرى،واستخدامو فى تجارب  للبستخداـ لدى الطالب سيزيد مف فرصة اتخاذ القرار،
 وحؿ المشكلبت الدراسية التى تواجيو وأداء مينتو بؿ سيوصى الآخريف باستخداميا. 

إلى الكشؼ عف العوامؿ المؤثرة عمى قبوؿ  (Phan&Daim,2011,352)وقد ىدفت دراسة 
رة استخداـ تطبيقات الياتؼ المحموؿ وقد وجد أف سيولة الاستخداـ والفائدة مف أىـ العوامؿ المؤث

 غرفة الدردشة جماعية غرف لمدردشة خاصة بكل مجموعة

 ة للتواصل داخل المقرر( غرف الدردش 9شكل ) 
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عمى استخداـ الياتؼ المحموؿ وقد توصمت الدراسة لإطار مقترح حتى يتبنى المستخدموف تطبيقات  

 ( 11الياتؼ المحموؿ وىو كما يوضحو شكؿ )

 

 

 

 

 

 

 

 ( (Phan&Daim Phan&Daim,2011,352 ( نموذج التقبل التكنولوجى ل 18شكل ) 

تطبيقات التى تـ استخداميا فى البحث ( أف جميع ىذه العوامؿ متوفرة فى ال 11يتضح مف شكؿ ) 
 الحالى مما ساعد عمى تنمية التقبؿ التكنولوجى لدى الطلبب.

 كاديمي: لأ الصمود االمحور الرابع: 

إلي تحقيؽ  ىكاديملأىـ مفاىيـ عمـ النفس الإيجابي، ويشير الصمود اأيعد الصمود مف 
لتحديات شخصية وبيئية، فالضغوط الطالب  ضالرغـ مف تعر  ىعم ىجتماعكاديمي والالأالنجاح ا

الحفظ  ىوصعوبات ف ،الانتباه والتركيز ىقصور ف ىإل ىيتعرض ليا الطالب تؤد ىالأكاديمية الت
انخفاض الإنتاجية  ىميارات الدراسة وبالتال ىى حؿ المشكلبت وخمؿ فموعدـ القدرة ع ،والاستذكار
الأفكار  ىحيث يركز الطلبب عم ىؿ الدراسالتحصي ى، كما أف القمؽ يؤثر سمبا فىكاديملأوالأداء ا

 ىخفاقات والتحديات والمحف والضغوط فلإصعوبة المياـ وا ىالسمبية عف قدراتيـ والتركيز عم
والاندماج  الدافعية،و  ،، والمشاركة الفعالةىاع الدراستالاستم ىفضلب عف تأثيره  ف ىالسياؽ الأكاديم

لمضغوط الناتجو عف  ىلصمود عمى مقامو الأثر السمبوتقدير الذات العاـ، كما يساعد ا ،الفعاؿ
 ( 411، 7114ى،،وأمنية حسف حممى) ىناء محمد زك .تشكؿ تحديا ىالمواقؼ الت

 التكلفة

 كفاءة الوقت

 المتعة

 التنقل

 المحتوى

 جودة الخدمة

 السرعة

 البساطة

 الفائدة المتوقعة

 سهولة الاستخدام المتوقعة

 الاتجاه نحو الاستخدام
النية 

 السلوكية

 لعادةا التكنولوجيا
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والصمود ظاىرة ممحوظة يمكف للؤفراد تحقيقيا والحفاظ عمى التكيؼ الإيجابى عمى الرغـ 
فريدة لتشكيؿ مسار ناجح  مف تعرضيـ لمحف شديدة، وتفترض أبحاث الصمود أف كؿ فرد لديو قوة

 (Choi,2019,15)وفقا ليذه الفكرة يمكف تغيير الطريقة التى نتعامؿ بيا مع طلببنا فى التعميـ .

مف الضغوط والتوتر خاصة  لمستوى عاؿٍ  فياحيخضع طلبب الجامعة في كثير مف الأو 
وف الميارات اللبزمة لمتأقمـ روف إلى المعرفة والخبرة والكفاءة ولا يمتمكقتفالسنوات الأولى لأنيـ ي ىف

 ،وتنخفض الدافعية لدييـ إظيار سموكيات غير صحية مثؿ سوء التكيؼ، ىمع الضغوط فيميموف إل
 ( 741، 7114،الاكتئاب. )يسرا شعباف إبراىيـو نسحاب والعدواف القمؽ والا ىويميموف إل

 ىامؿ الميمة فحد العو أونة الأخيرة كونو لآا ىوقد ناؿ مفيوـ الصمود أىمية كبيرة ف
فالنواتج الإيجابية المرتبطة بالصمود تتضمف تخفيؼ الآثار السمبية  تشجيع السموكيات الصحية،

فالصمود عامؿ ميـ  وتنمية ميارات المواجية الفعالة لمتعامؿ مع المحف، ،وزيادة التكيؼ ،لمضغوط
والنفسية والمينية عمى  مثؿ والصحة الجسميةلأداء الأظيور الأمراض النفسية والحفاظ عمى ا علمن

 ( 471، 7114،منية حسف محمدأالرغـ مف الظروؼ الحياتية الضاغطة. ) ىناء محمد زكي، و 

ظاىرة وعممية تعكس التوافؽ الإيجابي رغـ المحف ويصؼ الصمود  الأكاديمىالصمود و 
حظ أو التغيير يتبع سوء ال ىو التأقمـ أو التكيؼ أو النجاح الذأو النيوض أقدرة الفرد عمى التحسف 

( 472، 7114،،وأمنية حسف محمدىء محمد زكا)ىننقلب عف   (Fallon,2010) ويرى ،أو المحف
ف أنجاز، أى والإالتقدـ تقؼ أماـ  ىمواجية التحديات الت ىىو الكفاءة فالأكاديمى أف الصمود 

 مف ثلبثة عناصر أساسية:الصمود يتكوف 

  .الاول: التعرض لممحن أو المخاطر

  .لتمك المواقف ى: التكيف الإيجابالثاني

  الثالث: عوامل الحماية.

كفاء ولكف أفالأفراد الذيف يحققوف نتائج إيجابية دوف موجية عقبات أو تحديات يعتبروف 
مف التجارب السمبية أو العقبات  ف، فالصمود ىو تحقيؽ النجاح عمى الرغـيعتبارىـ صامدالا يمكف 

  أو التحديات.
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 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
أف الصمود ليس مجموعة مف السمات والخصائص الثابتة ولكنو عممية لاحظ الباحثوف و  

ديناميكية، كما أف الحماية لا تكمف فى الكيمياء النفسية ولكف فى تغيير الطرؽ التى يتعامؿ بيا 
ويجب إيلبء اىتماـ خاص   الناس مع الحياة وما يفعمونو حياؿ الظروؼ المجيدة أو غير المواتية،

عمؿ عند نقاط التحوؿ الرئيسة فى حياه الأفراد عند وجود خطر حيث يمكف إعادة إلى الآليات التى ت
 توجية المسار إلى مسار أكثر تكيفا. 

والصمود الأكاديمى ىو احتمالية النجاح المتزايد فى المدرسة وفى جوانب أخرى مف الحياة 
خبرات وبالمثؿ فالطالب بالرغـ مف المحف البيئية التى أحدثتيا فى وقت مبكر السمات والظروؼ وال

الصامد أكاديميا ىو الذى يحقؽ ويحافظ عمى مستوى أعمى مف الأداء الأكاديمى عمى الرغـ مف 
  (Choi,2019,20)الظروؼ غير المواتية المحيطة بو.

الصمود  ( 114،  7113،  ىبصالق حمدى، ووساـ  ىعرؼ ) يوسؼ محمد شمب
تواجيو وخبرات  ىكاديمية التلأمف مواجية الضغوط ا لدى المتعمـ تمكنو ةقدر  الأكاديمى بأػنو "

التعمـ السمبية والفشؿ مف خلبؿ المثابرة والحفاظ عمى تماسؾ البنية الداخمية لممتعمـ ومستويات 
 . "نجازلإمرتفعة مف دافعية ا

أداء المياـ  ىاستمرار الطالب ف"( بأنو 43، 7114،عتداؿ عباس حسانيفا) فوعر وت
تواجيو وتقدر  ىمؼ بيا عمى الرغـ مف العقبات التعميمية والظروؼ الضاغطة التيك ىالتعميمية الت

 . ى"كاديمالأمقياس الصمود  ىبمجموع درجات الطالب عم

نجازات  (Ricketts,2015,19)كما عرفو  بأنو "الاحتمالية المتزايدة لمنجاح فى المدرسة وا 
 ف السمات والظروؼ والتجارب المبكرة".الحياة الأخرى عمى الرغـ مف المحف البيئية التى نتجت ع

( بأنو " زيادة احتماؿ النجاح التعميمي 721-722، 7113،تعرفو )مناؿ محمود محمدو 
 ،التأمؿو مف ثلبثة أبعاد ىى المثابرة ،  ىكاديملألمفرد عمى الرغـ مف الشدائد ويتكوف الصمود ا

 فية ". والاستجابة العاط ىوالتأثير السمب والتكييؼ لطمب المساعدة،

(  بأنو قدرة الطالب 111، 7114،كما عرفو )محمد إسماعيؿ سيد،ووليد حسف عاشور
و أقد تعوؽ  ىكاديمية المرتبطة بالدراسة والتلأعمى التغمب عمى العوائؽ والمشكلبت والضغوط ا

 .ىو الأداء الأكاديمأإلى انخفاض مستوى التحصيؿ أو الإنجاز  ىتؤد
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بأنو "استخداـ الطلبب لعمميات الحماية  (Reed-Hendon,2013,6)عرفو كما ي  
ليصبحوا ناجحيف أكاديميا عمى الرغـ مف العقبات التى تعوؽ الآخريف مف تحقيؽ النجاح بنفس 

 الطريقة"

والتقبؿ التكنولوجى  ومستويات عمؽ المعرفةمنجاح الطلبب لتحقيؽ : عرؼ إجرائيا بأنوي  
 1لمقرر طرؽ تدريس ـتواجو أثناء دراستي ىالت عمى الرغـ مف المشكلبت والتحديات والصعوبات

تقاف محتوى   باستخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ.وا 

 (Reinert,2020,70)يختمؼ الصمود الأكاديمى عف أنواع الصمود الأخرى فى: 

الصمود الأكاديمى لايتطمب إجيادا جسديا لضماف السلبمة الييكمية لمكائف كالصمود اليندسى  -1
 مثلب.

 ود الأكاديمى لايتطمب أف يكوف الشخص قد عانى مف صدمة أو حدث.الصم -7

الصمود الأكاديمى لا يتطمب إعادة ىيكمة مقصودة لبرنامج أو قسـ أكاديمى تـ تيديده لضماف  -1
 عمر أطوؿ لمبرنامج.

 وقد ظيرت العديد مف النظريات وجيت أبحاث الصمود ىى

(Fullerton,Zhang&Kleitman,2021,2-3): 

 s Metatheory of ResilienceˊRichardsonرية الصمود لريتشاردسون نظ -1

تفترض النظرية أف موارد الصمود تحدد ما إذا كانت الضغوط تسبب اضطرابا أـ لا فإذا كانت 
الموارد غير كافية يحدث اضطرابا وتظير الاستجابات العاطفية والسموكية وىذه الاستجابات يترتب 

 ئج:عمييا وأحدة مف أربع نتا

 إعادة التوازف أو إعادة الدمج الصمودى حيث يعود الفرد إلى مستوى عالى مف التوازف. -
 إعادة الإدماج حيث يعود الفرد إلى مستوى خط الأساس. -
 إعادة الإدماج مع فقداف مما يؤدى إلى انخفاض مستوى الأداء. -
 خمؿ فى إعادة الإدماج مما يؤدى إلى سموكيات غير قادرة عمى التكيؼ. -
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 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 & s Individual Difference ModelˊManciniنموذج الفروق الفردية لمانشينى وبونانو  -8 

Bonanno  

تـ تطويره فى سياؽ الخسارة الشخصية وتكييفو مع سياقات أخرى مثؿ العمؿ والرياضة 
والضغوط اليومية ويفترض أف العوامؿ التى تدخؿ فى عممية الصمود تتلبقى فى آليات مشتركة بما 

لؾ الفروؽ الفردية وعمميات التقييـ واستخداـ الموارد الاجتماعية، واستراتيجيات المواجية، فى ذ
ويقترح أف الفروؽ الفردية والمعتقدات الشخصية تؤثر عمى استجابة الفرد )أى اختيار استراتيجيات 
المواجية( عمى حد سواء بشكؿ مباشر أو غير مباشر، ومف خلبؿ عمميات التقييـ والموارد 

 الاجتماعية تظير استجابة فعالة وظيور الحد الأدنى مف الأعراض والتكيؼ الإيجابى.

 Fletcher and Sarkarˊs Grounded Resilienceنظرية الصمود الراسخ  -3

Theory  

 ترى أف عوامؿ الحماية تتفاعؿ مع ماوراء المعرفة والتقييمات لتعزيز الردود عمى الضغوط.

نموذجا تكامميا لمتأقمـ  Greve & Leipold: اقترح أقمم والصمودالنموذج التكاممى لمت -8
 والصمود حيث تؤثر العوامؿ الشخصية والظرفية عمى عمميات التأقمـ.

يفترض أف الإيجابية عمى سبيؿ المثاؿ الدعـ،  Bunn & et alالنموذج المفاىيمى ل  -5
طاقة تحدد خزاف التأقمـ والتى تتكوف والإجياد، ومتطمبات الوقت وال والأنشطة، والإرشاد والسمبية،

 مف سمات الشخصية والمزاج وأسموب التأقمـ والذى يؤدى بعد ذلؾ إلى زيادة الصمود أو الأرىاؽ.

 خصائص الطلاب الصامدون أكاديميا: 

( خصائص 7171،13،( ،و ) الآء إبراىيـ عمي 412 -414، 7171)إلياـ سرور معزي، تذكر 
 : فىالطلبب الصامدوف أكاديميا 

بط ضالشعور باليوية والقدرة عمى العمؿ باستقلبلية مع  ىتمثؿ فيالاستقلبؿ والوعى الذاتي:  -1
 البيئة الخارجية والفاعمية الذاتية.

ظيار جاذبية وانتباىا نحوىـ، وكذلؾ  ىالكفاءة الاجتماعية: قدرة الفرد عم -7 التناغـ مع الآخريف، وا 
 ف الآخريف، ومراقبة انفعالاتيـ وانفعالات الآخريف. استنباط استجابات تبادلية إيجابية م
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، والمرونة والتوافؽ مع الضغوط النفسية، ىالتفكير التجريد ىت: تتضح فميارات حؿ المشكلب -1
 تجريب البدائؿ. ىوالقدرة عم

الشعور باليدؼ: التوجو نحو تحقيؽ اليدؼ والطموحات التعميمية والمستقبؿ والشعور بالمعنى  -4
 ياه.الح ىف

  حؿ المشكلبت. ىالشعور بالتفاؤؿ واستخداـ الاستراتيجيات الفعالة ف -2

ف ىناؾ عدة عوامؿ وقائية تميز الأفراد أ( 114-111، 7111وضح )أشرؼ محمد عطية،أ
 كاديمي وىى: لأالصامديف وتعد عوامؿ ميمة لمنجاح ا

 .موحات الفرديةطال -1

كثر توجيا نحو لأوالنظرة ا ىات الاستدلاؿ المنطقاستخداـ ميار  ىالعوامؿ الشخصية: تتمثؿ ف -7
 ،ىوالعمؿ الجاد والانضباط الذات والتصميـ، ىؿ، واستخداـ الاستراتيجيات الفردية مثؿ التفانبالمستق

دارة الوقت وعمؿ الواجبات المنزلية، واستخداـ الاستراتيجيات الجيدة لحؿ  وحضور المحاضرات، وا 
 المشكلبت. 

 .لجيد أكاديميااالأداء  ىاديمية: ىى كؿ ما يفعمو الطالب لممساعدة عمالسموكيات الأك -1

والتشجيع  ،والمراقبة ،دعـ الأسرة: الكفاءة الأكاديمية لمطلبب الصامديف يكمف وراءىا المساندة -4
، والمشاركة ىبيف أفراد الأسرة وخصائص الوالد مثؿ الدؼء العاطف ىالوالدى، ونماذج الدور الإيجاب

 ة.الوالدي

البيئات  ىالمساندة الخارجية: المساندة خارج الأسرة ميمة لقدرة الفرد عمى التكيؼ بكفاءة ف -2
 يا البيئة الجامعية .معيش فييا ومف أىي ىالمختمفة الت

( ست عوامؿ لتعزيز 711–774 ،7113،ىقناو  ىمحمد ياسيف،وميجو عم ىكما حدد )حمد
  ىى: الصمود

الحدس، و مواجية حؿ المشكلبت، و فاعمية الذات، و تقدير الذات، المبادرة والمواجية: تشمؿ  -1
 دئ ( االمزاج اليو التفاؤؿ، والواقعية، والصلببة المعرفية، و وجيو الضبط الداخمية، 
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 ىوالاىتماـ الإيجاب وتيدئة الذات، ،والسموؾ ،بط الانفعالاتض: وىو القدرة عؿ ىالتنظيـ الذات -7 

 بالآخريف. 

 ظؿ وجود المساندة . ىية: تكيؼ الأفراد بشكؿ جيد مع المحف فالمبادرة الوالد -1

 المساندة والتدعيـ: وجود مساندة اجتماعية تعد أكبر مؤشر لمصمود. -4 

ؿ الصلببة مثالإمكانيات الخاصة والقدرات المعرفية  ىالإنجازات المدرسية والبيئية: تتمثؿ ف -2 
 كاديمية.لأالنفسية، والكفاءة ا

  جود بيئة مدرسية مساندة.المجتمع: و  -1

 أبعاد الصمود الأكاديمى:

( 44-41، 7171عمر عطاالله العظامات ،و ذكر كؿ  مف ) أحمد محمد محاسنة،أحمد محمد غزو،
 ىى: (Kobasa,1988)يتكوف الصمود الأكاديمى مف ثلبثة أبعاد وفقا لكوباسا 

عتقاد بالحقيقة وقيمة الفرد وما ويشير ىذا البعد إلى القدرة عمى الا Commitmentالالتزام  -1 
وبالتالى فالطالب  يفعمو وأىميتو مما يؤدى إلى اتجاه الفرد للبشتراؾ فى مواقؼ الحياة بشكؿ كامؿ،

الذى يتصؼ بالالتزاـ يكوف لديو استعداد لبذؿ جيد متواصؿ والقياـ بالتضحيات الشخصية مف أجؿ 
 لدراسية.التميز الأكاديمى بغض النظر عف محتوى المقررات ا

ويشير ىذا البعد إلى اتجاه الفرد للبعتقاد والعمؿ كأف يستطيع الفرد التأثير  Controlالسيطرة  -7
عمى مسار الأحداث فالأفراد الذيف لدييـ سيطرة عالية يرغبوف فى استمرار التأثير عمى النتائج ميما 

ة فالطلبب الذيف يتصفوف كانت صعوبتيا فيـ لا يسمحوف لأنفسيـ بالانزلاؽ نحو العجز والسمبي
 بالسيطرة لدييـ القدرة عمى تحقيؽ النتائج التعميمية المرجوة مف الجيد الشخصى.

يشير ىذا البعد إلى اعتقاد الفرد بالتغير فى مجريات الأحداث أكثر مف  Challengeالتحدى  -1
وفرصة لمتعمـ الثبات، فالأفراد ذو التحدى القوى ينظروف إلى التوتر كجزء طبيعى فى الحياة 

والتطور، وبالتالى فالطالب الذى يتصؼ بالتحدى يبحث عف الخبرات الأكاديمية الصعبة كمبرر 
 لمتعمـ الشخصى.
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خمسة أبعاد لقياس الصمود الأكاديمى والذى  Martin and Marshوجد مارتف ومارس 
ؽ ) التخطيط (، لمصمود الأكاديمى الثقة ) الكفاءة الذاتية ( ، التنسي C-5أطمؽ عميو نموذج 

 السيطرة، اليدوء ) انخفاض القمؽ(، الالتزاـ ) المثابرة (.
(Fullerton,Zhang&Kleitman,2021,3) 

: تحديد الأىداؼ، المثابرة الأكاديمية، الفاعمية وتضمن البحث الحالى الأبعاد التالية
 الذاتية، التأمؿ وطمب المساعدة، التأثير السمبى والاستجابة العاطفية.

 :ونتائجيا والدراسة الميدانية البحثومواد  أدوات إعداد: ياناث

 : البحث ومواد أدوات إعداد -1
تقاف 1استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ فى تدريس مقرر طرؽ تدريس) ىدؼ البحث إلى ( وا 

محتوى لتنمية مستويات العمؽ المعرفى والتقبؿ التكنولوجى والصمود الأكاديمى لدى طلبب الفرقة 
 : التالية الأدوات إعداد يتطمب ذلؾ ، فإفنية شعبة الجغرافيا بكمية التربيةالثا

 قائمة بأبعاد التقبؿ التكنولوجى. -1

 قائمة بأبعاد الصمود الأكاديمى. -7

تقاف محتوى (1التصميـ التعميمى لمقرر طرؽ تدريس) -1  وفقا لتطبيقات التعمـ النقاؿ. وا 

تقاف محتوى (1دريس)دليؿ الطالب لاستخداـ مقرر طرؽ ت -4  في ضوء تطبيقات التعمـ النقاؿ.  وا 

تقاف محتوى ( 1لتدريس مقرر طرؽ تدريس) دليؿ المعمـ  -2 باستخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ فى وا 
 ضوء استراتيجية التعمـ الفردى.

 .مستويات العمؽ المعرفىاختبار  -1

 .مقياس التقبؿ التكنولوجى  -2

 ىمقياس الصمود الأكاديم -3

 البحث أدوات إعداد خطوات يمى وفيما
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 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 بناء قائمة أبعاد التقبل التكنولوجى: وسار إعدادىا وفقا لمخطوات التالية: -1 

 تحديد اليدف من القائمة:  -

ىدفت القائمة إلى تحديد أبعاد التقبؿ التكنولوجى الواجب تنميتيا لدى طلبب الفرقة الثانية شػعبة     
 .الجغرافيا بكمية التربية

 مصادر اشتقاق القائمة: -

 اعتمدت الباحثة فى إعداد قائمة أبعاد التقبؿ التكنولوجى  عمى المصادر التالية:      

 البحوث والدراسات السابقة التى تناولت التقبؿ التكنولوجى.  -1

 آراء بعض الأساتذة المتخصصيف فى التربية وتكنولوجيا التعميـ. -7

 معية.طبيعة طلبب المرحمة الجا -1

 إعداد القائمة فى صورتيا المبدئية: -

تـ إعداد الصورة المبدئية لقائمة أبعاد التقبؿ التكنولوجى الواجب تنميتيا لدى طلبب الفرقػة 
بكمية التربيػة حيػث تضػمنت قائمػة أبعػاد التقبػؿ التكنولػوجى خمػس أبعػاد تمثمػث فػى )الأداء  –الثانية 

 صى، الشروط التيسيرية، جودة تطبيقات التعمـ النقاؿ(.المتوقع، الجيد المتوقع، المعيار الشخ

 ضبـط القائمــة: -

تػػػـ عػػػرض قائمػػػة أبعػػػاد التقبػػػؿ التكنولػػػوجى عمػػػى مجموعػػػة مػػػف المحكمػػػيف المتخصصػػػيف فػػػى 
المنػػاىج وطػػرؽ تػػدريس وتكنولوجيػػا التعمػػيـ، وذلػػؾ لمتأكػػد مػػف صػػلبحية القائمػػة وصػػدقيا لتحديػػد مػػا 

 يأتى: 

 لبب الفرقة الثانية.مدى مناسبة الأبعاد لط -1

 مدى دقة الصياغة المغوية للؤبعاد والأداءات. -7
 تعديؿ أو حذؼ ما يرونو مف ميارات.-1

 إضافة أية أبعاد أخرى يرونيا مناسبة لمطلبب ولـ تتضمنيا القائمة. -4
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 أية ملبحظات أخرى يرونيا. -2

 الصورة النيائية لمقائمة: -

صػبحت القائمػة فػى أات المحكميف وآرائيـ وبذلؾ تـ تعديؿ القائمة المبدئية فى ضوء ملبحظ 
 .صورتيا النيائية

 بناء قائمة الصمود الأكاديمى: وسار إعدادىا وفقا لمخطوات التالية: -8

ىػدفت القائمػػة إلػى تحديػػد أبعػاد الصػمود الأكػػاديمى الواجػب تنميتيػػا  * تحديـد اليــدف مـن القائمــة: 
 مية التربية.لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بك

 مصادر اشتقاق القائمة: -

اعتمػػدت الباحثػػة فػػى إعػػداد قائمػػة أبعػػاد الصػػمود الأكػػاديمى التػػى يجػػب تنميتيػػا لػػدى طػػلبب       
 الفرفة الثانية  عمى المصادر التالية:

 . البحوث والدراسات السابقة التى تناولت الصمود الأكاديمى -1

 بية وعمـ النفس.آراء بعض الأساتذة المتخصصيف فى التر  -7

 طبيعة طلبب المرحمة لجامعية. -1

 إعداد القائمة فى صورتيا المبدئية: -

تػػـ إعػػػداد الصػػورة المبدئيػػػة لقائمػػة أبعػػػاد الصػػػمود الأكػػاديمى الواجػػػب تنميتيػػا لػػػدى طػػػلبب 
الفرقة الثانية بكمية التربية حيث تضمنت خمسػة أبعػاد ) وضػع الأىػداؼ، المثػابرة الأكاديميػة، التأمػؿ 

 المساعدة، الفاعمية الذاتية، التأثير السمبى والاستجابة العاطفية( وطمب

 ضبـط القائمــة: -

عمػػػى مجموعػػػة مػػػف المحكمػػػيف المتخصصػػػيف فػػػى  تػػػـ عػػػرض قائمػػػة أبعػػػاد الصػػػمود الأكػػػاديمى
 المناىج وطرؽ التدريس وعمـ النفس، وذلؾ لمتأكد مف صلبحية القائمة وصدقيا لتحديد ما يأتى: 

 بعاد لطلبب الفرقة الثانية بكمية التربية.مدى مناسبة الأ -4

                                                           


 نىجً .: انصىرة اننهائيت نمائًت أبعاد انتمبم انتكنى 2يهحك  
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 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 مدى دقة الصياغة المغوية للؤبعاد. -2 

 تعديؿ أو حذؼ ما يرونو مف أبعاد. -1

 إضافة أية أبعاد أخرى يرونيا مناسبة لمطلبب ولـ تتضمنيا القائمة. -4

 أية ملبحظات أخرى يرونيا. -1

 

 الصورة النيائية لمقائمة: -

فى ضوء ملبحظات المحكميف وآرائيـ وبذلؾ أصػبحت القائمػة فػى تـ تعديؿ القائمة المبدئية  
 .صورتيا النيائية

تقان محتوى وفقا لتطبيقات التعمم النقال:1التصميم التعميمى لمقرر طرق تدريس) ثالثا:  ( وا 

تقػػاف محتػػوى (1تػػـ اسػػتخداـ تطبيقػػات الػػتعمـ النقػػاؿ فػػي تصػػميـ محتػػوى مقػػرر طػػرؽ تػػدريس) وذلػػؾ  وا 
 التالية: مف خلبؿ الخطوات

 المرحمة الأولى: التحميل:

تحميػػؿ الأىػػداؼ العامػػة لممحتػػوى: يحػػدد اليػػدؼ العػػاـ لمبحػػث فػػى اسػػتخداـ تطبيقػػات الػػتعمـ  -1
تقػػػػاف محتػػػػوى (1النقػػػػاؿ فػػػػى تػػػػدريس مقػػػػرر طػػػػرؽ تػػػػدريس) لتنميػػػػة العمػػػػؽ المعرفػػػػى والتقبػػػػؿ  وا 

لتقنيػة التػى انتشػرت التكنولوجى والصمود الأكاديمى، وقد سعى البحث للبستفادة مػف الخػدمات ا
 فى الآونة الأخيرة بيف الطلبب والتى أصبحت جزءًا مف حياتيـ اليومية.

تحميػػؿ خصػػائص المتعممػػيف: حػػددت خصػػائص المتعممػػيف فػػي كونػػو طػػلبب الفرقػػة الثانيػػة،  -7
شػػػػعبة الجغرافيػػػػا بكميػػػػة التربيػػػػة جامعػػػػة الفيػػػػوـ مػػػػف الجنسػػػػيف ومتقػػػػاربيف فػػػػى المسػػػػتوى الثقػػػػافى 

 صادى.والتعميمى والاقت

وربطػػو  Googlesiteتحميػػؿ المػػوارد الماديػػة والبشػػرية: تػػـ تصػػميـ المحتػػوى باسػػتخداـ موقػػع  -1
لمتواصػؿ  WhatsAppوتطبيػؽ  لمبحث عف مزيد مف المعمومات،  Google searchبكؿ مف 

لمتواصػػػؿ أيضػػػا مػػػع الطػػػلبب فػػػى أوقػػػات يػػػتـ  Google Meetمػػػع الطػػػلبب وكػػػذلؾ تطبيػػػؽ 
 لإدارة المحتوى. Google Classroomفصؿ دراسى عمى تحديدىا مسبقا معيـ، إعداد 

                                                           


 : انصىرة اننهائيت نمائًت أبعاد انصًىد الأكاديًً . 3يهحك  
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مبػرمج مػف قبػؿ  Googlesiteصممت الباحثة المقػرر وسػاعدىا فػى عمميػة التصػميـ أف موقػع 
 ومف ثـ تـ توظيفو فى تقديـ المحتوى لمطلبب . Googleشركة 

تقػػاف محتػػوى (1تحميػػؿ المحتػػوى التعميمػػى: تػػـ تحميػػؿ محتػػوى مقػػرر طػػرؽ تػػدريس) -4 لتحديػػد  وا 
 المفاىيـ والمعمومات والأىداؼ التى يسعى إلى تحقيقيا.

تحميؿ البنية التحتية: تـ تحميؿ البنية التحتية التكنولوجية مف حيث توافر أجيزة الػتعمـ النقػاؿ  -2
 لدى الطلبب مجموعة البحث، ومدى توافر إمكانية الاتصاؿ الشبكى لدييـ.

ت (1إعػػداد قائمػػة بمعػػايير تصػػميـ مقػػرر طػػرؽ تػػدريس) -1 وفقػػا لتطبيقػػات الػػتعمـ  قػػاف محتػػوىوا 
 النقاؿ.

 المرحمة الثانية: مرحمة التصميم:

 تـ فى ىذه المرحمة الخطوات التالية:

تقاف محتوى (1لمقرر طرؽ تدريس) تحديد الأىداف العامة والإجرائية -1 بما يحقػؽ اليػدؼ العػاـ  وا 
 لصمود الأكاديمى.لمبحث وىو تنمية مستويات العمؽ المعرفى، والتقبؿ التكنولوجى، وا

تجزئة المحتوى وعرضو بشػكؿ مػنظـ ومتسمسػؿ فػى ضػوء الأىػداؼ  تـ تقديم المحتوى التعميمى -7
 التعميمية المحددة.

 تحديد استراتيجيات التعميم والتعمم:  -3

مػػػف خػػػلبؿ الػػػرابط  Googlesiteاسػػػتراتيجية الػػػتعمـ الفػػػردى: يقػػػوـ الطالػػػب بالػػػدخوؿ عمػػػى  -
دراسة المحتوى وتنفيذ الأنشطة وتحديد النقاط ب ، ثـ يقوـWhatsAppتطبيؽ المرسؿ إليو عبر 

، وتطبيػػػػػؽ WhatsAppالغامضػػػػػة والصػػػػػعبة لمناقشػػػػػتيا مػػػػػع المعمػػػػػـ والػػػػػزملبء عمػػػػػى تطبيػػػػػؽ 
Google Meet  .ثـ أداء الاختبارات الإلكترونية 

ومػػات اسػػتراتيجية الحػػوار والمناقشػػة: تػػتـ مػػف خػػلبؿ التفاعػػؿ والنقػػاش وتبػػادؿ الخبػػرات والمعم -
، وتطبيػػؽ WhatsAppبػيف الطػلبب والمعمػـ وبػيف الطػلبب بعضػػيـ الػبعض مػف خػلبؿ تطبيػؽ 

Google Meet. 

                                                           


 باستخذاو تطبيماث انتعهى اننمال ويطابمتو نهذه انًعاييز. 1( لائًت يعاييز تصًيى يمزر طزق تذريس4يهحك ) 
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 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
العديد مف طرؽ التفاعؿ: التفاعؿ بيف المتعمـ والأجيزة النقالة، استخدمت : تحديد طرق التفاعل -8 

مػتعمـ والمػتعمـ، التفاعػؿ التفاعؿ بػيف المػتعمـ والمحتػوى، التفاعػؿ بػيف المعمػـ والمػتعمـ، التفاعػؿ بػيف ال
 بيف المعمـ والمحتوى.

: تـ تحديد مياـ وأنشطة التعمـ التى يجب عمى الطلبب تنفيذىا أثناء دراسة إعداد أنشطة التعمم -5
تقػػاف محتػػوى باسػػتخداـ تطبيقػػات الػػتعمـ النقػػاؿ وتػػتـ مػػف خػػلبؿ الػػدخوؿ عمػػى  1مقػػرر طػػرؽ تػػدريس وا 

والإبحػػار فػػى المحتػػوى وتنفيػػذ  WhatsAppعبػػر تطبيػػؽ المحتػػوى مػػف خػػلبؿ الػػرابط المرسػػؿ إلػػييـ 
الموجػػود أسػػفؿ النشػػاط مباشػػرة ليػػتـ تقييمػػو مػػف المعمػػـ  Formالأنشػػطة وارسػػاؿ الاسػػتجابات فػػي اؿ 

رساؿ النتائج إلى الطالب وبذلؾ فالطالب يكوف نشطً  يجابيً وا   ا فى بناء المعرفة بنفسو.ا وا 

: تػػػـ كتابػػػة السػػػيناريو واشػػػتمؿ عمػػػى رقػػػـ الشاشػػػة، ومحتػػػوى الشاشػػػة، والػػػنص كتابـــة الســـيناريو -8
المكتوب، والصور والرسوـ والمخططات المعروضة، وأسموب التفاعؿ وحدد فيو أسموب الانتقاؿ بػيف 

 الصفحات وأسموب الربط وأيضا أزرار التفاعؿ عمى الشاشة المعروضة.

تبارات التكوينيػة الإلكترونيػة، اختبػار مسػتويات العمػؽ : شممت الاخإعداد أدوات التقييم والتقويم -7
 المعرفى، مقياس التقبؿ التكنولوجى، مقياس الصمود الأكاديمى.

 المرحمة الثالثة: التطوير

وىػػو موقػػع مجػػانى مبػػرمج مػػف قبػػؿ شػػركة جوجػػؿ  Googlesiteاسػػتخدـ فػػى ىػػذه المرحمػػة موقػػع  -
Google وظفػػػت الإمكانػػػات التػػػى أتاحتيػػػا شػػػركة جوجػػػؿ Google  فػػػى الموقػػػع مػػػف أجػػػؿ تصػػػميـ

المحتػػوى التعميمػػى بمػػا يتػػيح لمطػػلبب الإبحػػار فيػػو بسػػيولة ويسػػر، كمػػا أنيػػا وفػػرت مسػػاحة تخزينيػػة 
 .Google Driveجيجا بيت مف خلبؿ  12تصؿ إلى 

، كمػػا تػػـ إعػػداد Googlesiteداخػػؿ  Whats App ،Google searchتػػـ تضػػميف كػػؿ مػػف  -
صػػػػػوص مكتوبػػػػػة باسػػػػػتخداـ برنػػػػػامج معػػػػػالج النصػػػػػوص والكممػػػػػات المحتػػػػػوى وتجييػػػػػزه فػػػػػى صػػػػػورة ن

Microsoft Word .لكتابة المحتوى 

لمحصػػػوؿ عمػػػى  Google Searchإعػػػداد الصػػػور والمخططػػػات والفيػػػديوىات: اسػػػتخدـ موقػػػع  -
لمحصػوؿ عمػى الفيػديوىات المناسػبة لطبيعػة الموضػوعات  You Tubeالصور والمخططات وموقػع 

                                                           


 وإتماٌ يحتىي انمائى عهً تطبيماث انتعهى اننمال. 1( سيناريى يمزر طزق تذريس5يهحك ) 
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عػداد  Microsoft Powerpointات باسػتخداـ برنػامج كما تـ إعداد بعض المخطط وبعػد تجييػز وا 
 .Googlesiteالصور والمخططات والفيديوىات تـ إدرجيا فى 

ثػـ إدراجيػا  Google Classroomتػـ إعػداد الاختبػارات الإلكترونيػة التكوينيػة  والأنشػطة داخػؿ  -
 .Googlesiteفى 

 ما يمى:  المرحمة الرابعة: التطبيق: تضمنت ىذه المرحمة

تقػػػػػاف محتػػػػػوى 1النشػػػػػر الإلكترونػػػػػى: بعػػػػػد الانتيػػػػػاء مػػػػػف إعػػػػػداد مقػػػػػرر طػػػػػرؽ تػػػػػدريس - ببرنػػػػػامج وا 
Googlesite  مف خلبؿ الضغط عمى كممة نشر الموجػود فػى  هتـ نشرGooglesite  ثػـ تػـ تجريبػو

بشكؿ مبدئى مف خلبؿ الػدخوؿ عميػو مػف الأجيػزة النقالػة والتأكػد أف جميػع الأجػزاء صػحيحة وتعمػؿ 
 شكؿ جيد دوف عوائؽ تمنع الطلبب مف الإبحار ودراسة المحتوى وتنفيذ الأنشطة والتواصؿ. ب

( مف خلبؿ تطبيقات التعمـ 1تدريب الطلبب عمى دراسة مقرر طرؽ تدريس)تـ تدريب الطلبب:  -
وطريقة  ،شرح اليدؼ مف التجربةللقاء مباشر مع الطلبب مجموعة البحث  النقاؿ حيث عقد

عطائيـ التوجييات والإرشادات حوؿ كيفية الاستخداـ، يات التفاعؿ والتواصؿ،وآل الدراسة، وكيفية  وا 
 .والأنشطة وأداء التقويـ موضوعات المقررمتابعة 

  المرحمة الخامسة: التقويم

تطبيقػػات الػػتعمـ النقػػاؿ تػػـ عرضػػو عمػػى وفقػػا ل 1مقػػرر طػػرؽ تػػدريسبعػػد الانتيػػاء مػػف إعػػداد  
منػاىج وطػرؽ التػدريس، وتكنولوجيػا التعمػيـ لاسػتطلبع آرائيػـ حػوؿ مجموعة مف المتخصصػيف فػى ال

لمعػػايير التصػػميـ، ومػػدى الصػػفحات ، والناحيػػة الفنيػػة، ومطابقػػة الصػػفحاتالتصػػور العػػاـ، ومحتػػوى 
صلبحيتيا لمتطبيؽ، وقد تـ إجػراء الملبحظػات التػى أبػداىا السػادة الملبحظػيف وبػذلؾ أصػبحت قابمػة 

 لمتطبيؽ.

تقــان محتــوى (1يــل الطالــب لاســتخدام مقــرر طــرق تــدريس)رابعــا: إعــداد دل فــى ضــوء تطبيقــات  وا 
 : التعمم النقال 

تقػػاف محتػػوى (1تػػـ إعػػداد دليػػؿ الطالػػب لاسػػتخداـ مقػػرر طػػرؽ تػػدريس ) فػػى ضػػوء تطبيقػػات الػػتعمـ  وا 
 النقاؿ ويتضمف ما يمى:

                                                           


 وإتماٌ يحتىي فً ضىء تطبيماث انتعهى اننمال 1( دنيم انطانب لاستخذاو يمزر طزق تذريس6)يهحك  
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 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 مقدمة الدليؿ . -1 

 :أىداؼ المقرر الدراسى -7

 الأىداؼ العامة لممقرر. -أ

 لأىداؼ الإجرائية لموضوعات المقرر.ا -ب

 موضوعات المقرر. -1

 متطمبات التعامؿ مع تطبيقات التعمـ النقاؿ. -4

 خطة السير فى دراسة المقرر. -2

وقبػػؿ البػػدء فػػى دراسػػة المقػػرر طمػػب مػػف الطػػلبب الاطػػلبع عمػػى دليػػؿ الاسػػتخداـ وتنزيمػػو ليسػػاعدىـ 
تقاف محتوى.1تدريس)عمى استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ فى دراسة مقرر طرؽ   ( وا 

تقـان محتـوى (1خامسـا: دليـل المعمـم لتـدريس مقـرر طــرق تـدريس)  باسـتخدام تطبيقـات الــتعمم  وا 
   النقال فى ضوء استراتيجية التعمم الفردى

تقاف ( 1يعد دليؿ المعمـ المرجع الذى يسترشد بو المعمـ فى عممية تنفيذ مقرر طرؽ تدريس)      وا 
ا مف الاقتراحات، وذلؾ مرشد وموجو لعضو ىيئة التدريس ويقدـ لو مزيدً ويعتبر بمثابة محتوى 

تقاف محتوى وفقا لبعض  1لمتغمب عمى المشكلبت التى تواجيو عند تنفيذ مقرر طرؽ تدريس وا 
 تطبيقات التعمـ النقاؿ.

فدليؿ المعمـ يقدـ لعضو ىيئة التدريس بعض الإرشادات والتوجييات التى تساعده فى تيسير      
العممية التعميمية وتحقيؽ سيرىا فى الاتجاه السميـ، ويقدـ عرضا وافيا لدور عضو ىيئة التدريس فى 

( 1كيفية توظيؼ تطبيقات التعمـ النقاؿ؛ مما يحقؽ الأىداؼ المرجوة مف تدريس مقرر طرؽ تدريس)
تقاف محتوى  .وا 

تقاف محتوى ( 1ولذا تـ إعداد دليؿ لممعمـ لمقرر طرؽ تدريس)  –ر عمى طلبب الفرقة الثانية المقر وا 
 شعبة الجغرافيا، وىذا الدليؿ يشتمؿ عمى ما يمى:

 مقدمة الدليؿ. -
                                                           


باستخذاو تطبيماث انتعهى اننمال في ضىء استزاتيجيت انتعهى  1: دنيم انًعهى نتذريس يمزر طزق تذريس7يهحك   

 انفزدي
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 أىمية الدليؿ. -

 توجييات عامة.  -

تقاف محتوى (1الأىداؼ العامة لمقرر طرؽ تدريس) -   .وا 

تقاف محتوى (1الأىداؼ الإجرائية لموضوعات مقرر طرؽ تدريس) -   .وا 

تقاف محتوى (1وى مقرر طرؽ تدريس)التوزيع الزمنى لمحت-  .وا 

 طرؽ التدريس.  -

 الوسائط المساعدة. -

 الأنشطة التعميمية. -

 أساليب التقويـ. -

  صياغة موضوعات المقرر وفقا لتطبيقات التعمـ النقاؿ فى ضوء استراتيجية التعمـ الفردى.

 سادسا: إعداد اختبار مستويات العمق المعرفى:
يات العمػػػؽ المعرفػػػى بمػػػا يتناسػػػب مػػػع المحتػػػوى العممػػػى لمقػػػرر طػػػرؽ تػػػـ إعػػػداد اختبػػػار مسػػػتو 

تقاف محتوى المقرر عمى طلبب الفرقة الثانية 1تدريس  شعبة الجغرافيا وفقا لمخطوات التالية: -وا 

 تحديد ىدف الاختبار: -1
 –ىػػدؼ الاختبػػار إلػػى قيػػاس مسػػتويات العمػػؽ المعرفػػى لػػدى طػػلبب الفرقػػة الثانيػػة بكميػػة التربيػػة 

تقاف محتوى.1الفيوـ بعد دراستيـ لمقرر طرؽ تدريس)جامعة   ( وا 

 تحديد مصادر بناء الاختبار: -8
 اعتمدت الباحثة فى بناء اختبار مستويات العمؽ المعرفى عمى عدة مصادر، ىى:

) شػػيماء محمػػد الدراسػػات والأدبيػػات التربويػػة التػػى تناولػػت مسػػتويات العمػػؽ المعرفػػى مثػػؿ دراسػػة  -أ
 (.7171(،و ) كريمة عبداللبه محمود،7114صبرى محمد،(،و )باسـ 7113عمى،

 الأدبيات النظرية فى التربية التى تناولت مستويات العمؽ المعرفى.  -ب
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 الاختبارات التى تـ إعدادىا مف قبؿ الباحثيف. -ج 

 أبعاد الاختبار: -3
 تضمن اختبار مستويات العمق المعرفى المستويات الأربعة لمعمق المعرفى  وىى:

عػػػػادة الإنتػػػػاج:التػػػػ -أ يقصػػػػد بػػػػو اسػػػػترجاع الطػػػػلبب لممعمومػػػػات والمفػػػػاىيـ والحقػػػػائؽ ،وتقػػػػديـ  ذكر وا 
 استجابات آلية دوف تفكير.

تطبيػػػؽ المفػػػػاىيـ والميػػػػارات: يقصػػػػد بػػػو انخػػػػراط الطػػػػلبب فػػػػى عمميػػػات عقميػػػػة بسػػػػيطة تتطمػػػػب  -ب
دراؾ العلبقات.   استخداـ المعرفة والتصنيؼ والتوضيح وا 

ا تتطمػػػػب التفكيػػػػر والتخطػػػػيط جى: أداء الطػػػػلبب لعمميػػػػات عقميػػػػة أكثػػػػر تعقيػػػػدً التفكيػػػػر الاسػػػػتراتي -ج
 والتفسير واستخداـ الأدلة والقياـ بسمسمة مف الخطوات لموصوؿ إلى الحؿ.

التفكير الممتػد: يقصػد بػو ممارسػة الطػلبب لعمميػات عقميػة عميػا وبالغػة التعقيػد وتتطمػب التركيػب  -د
تقػػػاف محتػػػوى ( 1مقػػػرر طػػػرؽ تػػػدريس)والتأمػػػؿ والتقػػػويـ أثنػػػاء دراسػػػتيـ ل باسػػػتخداـ تطبيقػػػات الػػػتعمـ وا 

 النقاؿ.

 إعداد جدول مواصفات اختبار العمق المعرفى: -8

 (1تعد ىذه الخطوة ىامة لضماف تمثيؿ الاختبار لكؿ مف موضوعات مقػرر طػرؽ تػدريس)
تقاف محتوى  ( 1)ومستويات الاختبار كما وكيفا وتأكيد صدقو كما ىو موضح بجدوؿ رقـ  وا 
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 ( 1جدول )

 جدول مواصفات اختبار العمق المعرفى
عـــــــــــــدد  الموضوعات م

 الساعات

-)نظــرى
 عممى(

الــــــــــــوزن 
 النسبى

الــــــــــــوزن  عددالصفحات
 النسبى

متوســــــــــط 
 النسبتين

مجمـــــــوع  مستويات العمق المعرفى
 المفردات

النســـــــــبة 
المئويـــــــة 
 لممفردات

ـــذكر  الت
عــادة  وا 
 الإنتاج

ــــــــق  تطبي
المفـــاىيم 

 رتوالميا

ـــــــــــــر  التفكي
 الاستراتيجى

التفكير 
 الممتد

ماىيـــــــــــــــة  1
 التدريس

3 
8.7% 14 18.8% 18.8% 5 8 8 1 18 18.8% 

 %18.8 18 3 1 1 5 %11 %9 11 %13.3 6 التخطيط 8

طريقــــــــــــــة  3
 3 الإلقاء

8.8% 8 5% 5.4% 8 8 1 1 8 8.8% 

طريقــــــــــــــة  8
الحـــــــــــــوار 
 والمناقشة

3 

8.7% 11 9% 7.4% 8 3 8 1 4 4.8% 

قــــــــــــــة طري 5
العصـــــــــف 

 الذىنى
3 

8.7% 9 7.3% 7% 3 1 8 1 7 7.8% 

طريقــــــــــــــة  8
خـــــــــــــــرائط 

 المفاىيم
3 

8.7% 18 9.7% 4.8% 8 3 1 8 4 4.3% 

طريقــــــــــــــة  7
الــــــــــــــــتعمم 

 التعاونى
6 

13.3% 4 8.5% 18% 8 8 8 8 18 18.8% 

طريقــــــــــــــة  4
لعــــــــــــــــــــب 

 الأدوار
6 

13.3% 9 7.3% 18.3% 8 8 1 1 18 18.8% 

طريقة حـل  9
 3 المشكلات 

8.7% 9 7.3% 7% 8 1 1 1 7 7.8% 

 %13 18 1 8 8 5 %13.5 %13.4 17 %13.3 6 التقويم 18

النشــــــــــــاط  11
 المدرسى

3 
8.7% 13 18.5% 4.8% 3 1 3 1 4 4.3% 

 %188 98 15 14 88 81 %188 %188 183 %011 85 المجموع
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 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 :الاختبار مفردات صياغة -5 

عػػػادة تػػـ صػػػياغة مفػػػردات الاختبػػار مػػػف نمػػػط الاختيػػار مػػػف متعػػػ دد  فػػى مسػػػتوى التػػػذكر وا 
مفػػردة( حيػػث تحتػػوى كػػؿ مفػػردة عمػػى  77مفػػردة( ومسػػتوى تطبيػػؽ المفػػاىيـ والميػػارات ) 41الإنتػػاج )

أربعػػة بػػدائؿ تمثػػؿ الاسػػتجابات بينمػػا تمػػت صػػياغة مفػػردات مسػػتوى التفكيػػر الاسػػتراتيجى ، والتفكيػػر 
فػػى فػػى ىػػذه المسػػتويات مػػف إجػػراءات الممتػػد مػػف نػػوع المقػػاؿ القصػػير، نظػػرا لمػػا يتطمبػػو العمػػؽ المعر 

مفػػردة( وعػػدد المفػػردات فػػى  13وخطػػوات لمتفكيػػر، وبمػػغ عػػدد مفػػردات مسػػتوى التفكيػػر الاسػػتراتيجى )
( توزيػػع مفػػردات اختبػػار مسػػتويات العمػػؽ  7ويوضػػح جػػدوؿ )  ،مفػػردة( 12مسػػتوى التفكيػػر الممتػػد )

 المعرفى.

 (  8جدول ) 

 المعرفىتوزيع مفردات اختبار مستويات العمق 
 مجموع المفردات مستويات العمق المعرفى الموضوعات م

عادة الإنتاج  التفكير الممتد التفكير الاستراتيجى تطبيق المفاىيم والميارت التذكر وا 

 11 37 13، 14 44، 47 14، 14، 17 ،1، 1 ماىية التدريس 1

 11    32، 44،  34 21 43 12،  13، 2، 3، 2 التخطيط 8

 1 41 22 11، 44 11 ،74 الإلقاءطريقة  3

 3 33 22، 24 17،  11،  24 11، 71 طريقة الحوار والمناقشة 8

 2 41 27، 21 21 41 ،14،  77 طريقة العصف الذىنى 5

 3 47، 32 12 27، 42، 41 4، 4 طريقة خرائط المفاىيم 8

 11 34، 31 14، 12 21، 42 12، 11، 11، 1 طريقة التعمم التعاونى 7

 11 31 11 41،11 72، 71، 12، 11، 11، 7 ريقة لعب الأدوارط 4

 2 41 21 21  11، 73، 72،  71 طريقة حل المشكلات  9

 17 41 23، 21 24، 23، 22، 22   13، 12،  11،  74،   71 التقويم 18

 3 42 31، 31، 24 21  41، 14 ،17   النشاط المدرسى 11

 41 12 13 77 41 المجموع
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 و 0202سبتًبر  -انثاني عشر  عشر ـ الإصذار الخايسالمجهذ 
 

 اننفسيةو انتربوية نهعهوو انفيوو جايعة مجهة
 

 الاختبار:تعميمات  -8

تػػػـ إعػػػداد صػػػفحة فػػػى مقدمػػػة الاختبػػػار تتنػػػاوؿ التعميمػػػات الموجيػػػة لمطػػػلبب، كمػػػا توضػػػح 
طبيعة الاختبار وكيفية الإجابة عنو، ولقد روعى أف تكوف التعميمػات واضػحة ودقيقػة بحيػث يسػتطيع 

 الطلبب القياـ بما ىو مطموب دوف غموض أو لبس.

 الصورة المبدئية للاختبار: -7

مفػػردة( وتػػـ عػػرض الاختبػػار فػػى صػػورتو الأوليػػة  41ار فػػى صػػورتو المبدئيػػة مػػف )تكػػوف الاختبػػ
 عمى السادة المحكميف المتخصصيف فى المناىج وطرؽ التدريس لتحديد صلبحيتو لمتطبيؽ.

 التجريب الاستطلاعى للاختبار: -4

وذلػػػؾ طالبػػػا  11تػػـ تطبيػػػؽ الاختبػػار عمػػػى طػػلبب الفرقػػػة الثالثػػة شػػػعبة الجغرافيػػا وبمػػػغ عػػددىـ 
تقػاف محتػوى (1بخػلبؼ عينػة البحػث الأصػمية والػذيف سػبؽ ليػـ درسػة مقػرر طػرؽ تػدريس) ، وذلػػؾ وا 

 وذلؾ بغرض التحقؽ مف: 14/11/7171فى 

 مستوى سيولة وصعوبة الاختبار: -أ

 صدق الاختبار. -ب

 ثبات الاختبار.  -ج

 زمن الاختبار. -د

 مستوى سيولة وصعوبة الاختبار: -أ

السػيولة بػيف لصػعوبة للبختبػار باسػتخداـ معامػؿ الصػعوبة وتراوحػت معػاملبت تـ حساب معاملبت ا
( و 1542الصػػػػعوبة لمفػػػػردات الاختبػػػػار مػػػػا بػػػػيف )(، بينمػػػػا تراوحػػػػت معػػػػاملبت 1511(، و ) 1522)
 ( وىو ما يدؿ عمى ملبءمة مفردات الاختبار مف حيث السيولة والصعوبة.1514)

 :صدق الاختبار -ب

رض الاختبػار عمػى مجموعػة مػف المحكمػيف المتخصصػيف فػى المنػاىج : تـ عػصدق المحكمين -1
وطػرؽ التػدريس لإبػػداء آرائيػـ حػوؿ مناسػػبة الاختبػار لمغػرض الػػذى وضػع مػف أجمػػو، ومػدى ملبءمػػة 
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 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
كػػػؿ مفػػػردة لممسػػػتوى التػػػى تقيسػػػو، وكػػػذلؾ جػػػودة الصػػػياغة المغويػػػة والفنيػػػة للبختبػػػار ومػػػدى مناسػػػبة  

 الاختبار لطلبب الفرقة الثانية.

ويقصد بو قوة الارتباط بيف درجات كؿ مف مستويات الاختبػار ودرجػة  صدق الاتساق الداخمى: -8
الاختبػػػار الكميػػػة، حيػػػث تػػػـ حسػػػاب معامػػػؿ ارتبػػػاط بيرسػػػوف بػػػيف درجػػػات كػػػؿ مسػػػتوى مػػػف مسػػػتويات 

 (1الاختبار والدرجة الكمية لاختبار مستويات العمؽ المعرفى، كما يوضحيا جدوؿ )

 ( 3جدول ) 

 رتباط درجة كل مستوى من مستويات الاختبار مع الدرجة الكمية لاختبار العمق المعرفىمعامل ا

 معامل الارتباط المستوى

عادة الإنتاج  **1524 التذكر وا 

 **1514 تطبيؽ المفاىيـ والميارات

 **1534 التفكير الاستراتيجى

 **1514 التفكير الممتد

 1511 ** دالة عند مستوى                      

(  أف درجػػة كػػؿ مسػػتوى مػػف مسػػتويات الاختبػػار مرتبطػػة مػػع الدرجػػة 1يتضػػح مػػف جػػدوؿ )
(  وىػػذا يػػدؿ عمػػى أف الاختبػػار عمػػى درجػػػة 1511الكميػػة وليػػا ارتبػػاط داؿ إحصػػائيا عنػػد مسػػتوى ) 

 عالية مف الاتساؽ الداخمى.

 ثبات الاختبار: -ج

رونبػػاخ حيػػث بمػػغ معامػػؿ ثبػػات تػػـ حسػػاب معامػػؿ ثبػػات الاختبػػار باسػػتخداـ معادلػػة ألفػػا ك
( وىو معامؿ ثبات عاؿ مما يدؿ عمى أف الاختبار يتميز بدرجة عاليػة مػف الثبػات 1532الاختبار ) 

 ويمكف الاعتماد عميو.
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 و 0202سبتًبر  -انثاني عشر  عشر ـ الإصذار الخايسالمجهذ 
 

 اننفسيةو انتربوية نهعهوو انفيوو جايعة مجهة
 

تـ حساب زمف الاختبار باستخداـ طريقػة التسػجيؿ التتػابعى لمػزمف الػذى اسػتغرقو  زمن الاختبار: -د
ر، ثػـ تػـ حسػاب المتوسػط ليػذه الأزمنػة، وقػد توصػمت الباحثػة إلػى كؿ تمميذ فى الإجابة عف الاختبػا

 ( دقيقة.131أف زمف الاختبار )

 تصحيح الاختبار: -9

عػػػادة  تػػػـ تصػػػحيح الاختبػػػار بحيػػػث يعطػػػى لكػػػؿ مفػػػردة مػػػف مفػػػردات المسػػػتوى الأوؿ ) التػػػذكر وا 
اختيػار البػديؿ الصػحيح الإنتاج ( والمستوى الثانى ) تطبيػؽ المفػاىيـ والميػارات( درجػة واحػدة إذا تػـ 

أمػػا المسػػتوى الثالػػث والرابػػع تػػـ تخصػػيص ثػػلبث درجػػات  ،وصػػفر إذا كانػػت الإجابػػة غيػػر صػػحيحة،
وقػػد صػػمـ ( درجػة 117لكػؿ مفػػردة مػف مفػػردات المسػػتوييف وبػذلؾ أصػػبح مجمػوع درجػػات الاختبػػار )

 .الاختبار بحيث تكوف الإجابة فى نفس كراسة الأسئمة
 تبار:الصورة النيائية للاخ -18

بعد إعداد الاختبار وعرضو عمى السػادة المحكمػيف وتعديمػو فػى ضػوء مقترحػاتيـ، وتحديػد زمػف 
( دقيقػػػة والتأكػػػد مػػػف صػػػدقو وثباتػػػو، أصػػػبح الاختبػػػار فػػػى صػػػورتو النيائيػػػة وصػػػالحا 131الاختبػػػار )

 ( مفردة.41لمتطبيؽ وقد اشتمؿ عمى )

 إعداد مقياس التقبل التكنولوجى: سابعا:
 مف خلبؿ الخطوات التالية: التقبؿ التكنولوجى لمقياسلى الصورة النيائية تـ التوصؿ إ

 :المقياسىدف  -1
التعرؼ عمى أثر استخداـ بعض تطبيقات التعمـ النقاؿ في تدريس مقرر إلى  المقياسىدؼ 

تقاف محتوى (1طرؽ تدريس) لتنمية أبعاد التقبؿ التكنولوجى لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة  وا 
 بكمية التربية. الجغرافيا

 تـ بناء المقياس واشتقاؽ مادتو مف المصادر الآتية:تحديد مصادر بناء المقياس:   -8
 قائمة أبعاد التقبؿ التكنولوجى التى يجب تنميتيا لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا. -
ى مثؿ دراسات الدراسات والبحوث السابقة العربية والأجنبية التى اىتمت بتنمية التقبؿ التكنولوج -

( 7114)اصيمة سميـ راشد، (،و7112)وائؿ سماح إبراىيـ،كؿ مف 
 .(Andujar,Salaberri-Ramiro&Martínez,2020)،و

                                                           


 : انصىرة اننهائيت لاختبار يستىياث انعًك انًعزفً.8يهحك  



 

 
 
 

 
 

988 

 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 الكتابات النظرية والتربوية المتعمقة بالتقبؿ التكنولوجى. - 

 بعض المقاييس التى صممت لقياس التقبؿ التكنولوجى. -
 المقاييس. الأدبيات التربوية المتعمقة بكيفية إعداد -
 :المقياستحديد أبعاد  -3

التى تـ التوصؿ  التقبؿ التكنولوجىفى ضوء الصورة النيائية لقائمة  المقياستـ تحديد أبعاد 
 ىى كالتالى: خمسة أبعادفى  مقياس التقبؿ التكنولوجى إلييا، لذلؾ حددت أبعاد 

داـ تطبيقات التعمـ النقاؿ رؤية الطلبب لمفائدة المتوقعة مف استخ : ويقصد بوالأداء المتوقع -أ
 وتحقيقيا لممخرجات التعميمية، والصمة الوظيفية بيف عمميـ وتطبيقات التعمـ النقاؿ.

 ىتطبيقات التعمـ النقاؿ بسيولة وصورة فعمية عمل الطلبب استخداـويقصد بو الجيد المتوقع:  -ب
 استخداميا. ىتواجييـ ف ىالرغـ مف الصعوبات الت

لمطلبب تجاه تطبيقات التعمـ النقاؿ بما يمكنيـ مف  ىالتصور الشخص :المعيار الشخصى -ج
 ىالمستقبؿ ف ىوظيفيا فتاستخداميا والثقة بأنيا تحقؽ التعمـ الفعاؿ والنية ل ىتية فاتحقيؽ الكفاءة الذ

 دراستيـ ومجاؿ عمميـ.

ت التعمـ النقاؿ تقدـ لمطلبب لاستخداـ تطبيقا ىالتعميمات والمساعدات الت الشروط التيسيرية: -د
 قدراتيـ ونمط تعمميـ.مع والأمكانيات المتوفرة لدييـ مما يجعميا متوافقة  دضوء الموار  ىف

توفير التعمـ النقاؿ لمعمومات محفزة وجاذبة وتتوافؽ مع وىى  جودة تطبيقات التعمم النقال: -ه
 ة.حاجات الطلبب والتى يمكنيـ الوصوؿ إلييا واستخدميا بطريقة سيمة وميسور 

  Likert: تـ إعداد مفردات ىذا المقياس وفؽ مقياس ليكرتتحديد نوع مفردات المقياس -8
)المقياس الخماسى( حيث يطمب مف الطالب إعطاء استجابة أماـ كؿ عبارة مف عبارات المقياس 

 Likert( أماـ الاستجابة التى تتفؽ مع مستوى أدائو ،ووفقا لمقياس ليكرت  √بوضع علبمة ) 

غير  -غير موافؽ -محايد  –موافؽ –) موافؽ بشدة لعبارات عمى مستوى خماسى متدرج جاءت ا
 .موافؽ بشدة (

 :مفردات المقياسصياغة  -5
تـ صياغة مفردات إيجابية وسمبية، ووزعت مفردات المقياس عمى الأبعاد التى يقيسيا عمى 

 :(4النحو الذى يوضحو جدوؿ )

 



 
 

 

808 
 

 و 0202سبتًبر  -انثاني عشر  عشر ـ الإصذار الخايسالمجهذ 
 

 اننفسيةو انتربوية نهعهوو انفيوو جايعة مجهة
 

 ( 8جدول ) 

 أبعاد التقبل التكنولوجىمى ع مفردات المقياستوزيع 

 المجموع المفردات التى يقيسيا المقياسأرقام  البعد الفرعى البعد الرئيس

 الأداء المتوقع

 

 5 45 ،48 ،78 ،85 ، 5 الفائدة المتوقعة من استخدام التعمم النقال  .

 5 81 ،58 ،88  ،81 ،13 رجات المتوقعة من استخدام التعمم النقال .خالم

الوظيفة بين عمل الطالب وتطبيقات الصمة 
 التعمم النقال .

11، 15، 19، 84، 89 5 

 الجيد المتوقع 

 

 5 48 ،79 ،73 ،88 ،4 سيولة استخدام تطبيقات التعمم النقال .

تعقيدات أو صعوبة استخدام تطبيقات التعمم 
 النقال .

3، 18، 34، 83، 78 5 

 5 59 ،51 ،88 ،14 ،18  ل .الاستخدام الفعمي لتطبيقات التعمم النقا 

 المعيار الشخصي 

 

 5 41 ،77 ،54 ،18 ،1 التصور الشخصي لتطبيقات التعمم النفال .

 5 75 ،85 ،38 ،88 ،8 الاتجاه الداخمي نحو تطبيقات التعمم النقال .

 5 58،87،33 ،39 ، 9 الكفاءة الذاتية 

 5 43 ،78 ،88 ،85 ،7 الثقة في استخدام تطبيقات التعمم النقال.

 5 58 ،88 ،37 ،17 ،18 النية السموكية .

 الشروط التيسيرية 

 

 5 74 ،88 ،83 ،81 ،87 التحكم السموكي .

 5 48 ،84 ،87 ،38 ،8 تييئة الظروف المناسبة .

 5 78 ،89 ،88 ،55 ،58 التوافق . 

جودة تطبيقات 
 التعمم النقال .

 5 88 ،53 ،31 ،83 ،88 جودة المعمومات .

 5 71 ،57 ،88 ،38 ،38 جودة التطبيقات .

 5 84 ،35 ،89 ،88 ،8 سيولة الوصول إلي تطبيقات التعمم النقال .

 45 المجموع
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 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
(  أف عدد المفردات التى تقيس كؿ بعد فرعى مف الأبعاد الرئيسة تصؿ 4يتضح مف جدوؿ ) 

( 12يسى الأداء المتوقع )( مفردات فيما حيف وصمت عدد مفردات البعد الرئ 2عددىا إلى ) 
( مفردة، ووصؿ عدد مفردات بعد المعيار 12مفردة، بينما عدد مفردات بعد الجيد المتوقع )

( مفردة، ووصمت عدد 12( مفردة، أما بعد الشروط التيسيرية وصؿ عدد مفرداتو )72الشخصى )
 ( مفردة.12مفردات بعد جودة تطبيقات التعمـ النقاؿ )

 :المقياستعميمات  -8
واستيدفت توضيح تتناوؿ التعميمات الموجية لمطلبب  مقدمة المقياستـ إعداد صفحة فى 

طبيعة المقياس وكيفية الإجابة عنو، وتـ تحديد الزمف الكمى لممقياس وراعى أف تكوف التعميمات 
واضحة ودقيقة بحيث يستطيع الطلبب مف خلبليا القياـ بما ىو مطموب منيـ دوف غموض أو 

 .لبس

 :لممقياسلصورة المبدئية ا -7

فى صورتو  المقياسلمغرض الذى وضع مف أجمو تـ عرض  المقياسلمتأكد مف صلبحية 
وتكنولوجيا  المبدئية عمى مجموعة مف السادة المحكميف المتخصصيف فى المناىج وطرؽ التدريس

 لمتطبيؽ وذلؾ لإبداء الرأى حوؿ ما يمى: المقياسلتقدير صلبحية  التعميـ

 لميدؼ الذى وضع مف أجمو. المقياسبة مدى مناس -
 .المقياسمدى مناسبة الصياغة المغوية والعممية لمفردات  -
 .طلبب الفرقة الثانية بكمية التربيةمدى مناسبة المفردات لمستوى  -
 التى يقيسيا. بالأبعادمدى ارتباط المفردات  -
 .المقياسرونو مف مفردات يإضافة أو حذؼ ما  -
 قابؿ لمتطبيؽ. المقياسى أشار إلييا السادة المحكموف وأصبح إجراء التعديلبت الت وتـ

 الدراسة الاستطلاعية: -4
الفرقة الثالثة شعبة عمى طلبب  لمقياس أبعاد التقبؿ التكنولوجىتـ إجراء الدراسة الاستطلبعية 

تقاف محتوى (1)والذيف سبؽ ليـ درسة مقرر طرؽ تدريس الجغرافيا وقد طبقت الدراسة  ،وا 
وكاف اليدؼ مف ىذه الدراسة  7171/ 71/11وذلؾ فى ( طالبا  11عية عمى ) الاستطلب

 الاستطلبعية تحديد ما يمى:
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 اننفسيةو انتربوية نهعهوو انفيوو جايعة مجهة
 

 .المقياسزمف  - أ
 .المقياسصدؽ  - ب
 .المقياسثبات  -ج

مف خلبؿ استخداـ  المقياس: تـ تحديد الزمف اللبزـ للئجابة عف مفردات المقياسحساب زمن  - أ
ثـ حساب متوسط  المقياسؿ طالب فى الإجابة عف التسجيؿ التتابعى لمزمف الذى يستغرقو ك

 ( دقيقة.11) المقياسزمف  بمغالأزمنة لجميع الطلبب 
 مف خلبؿ أنواع الصدؽ التالية: المقياس: تـ التحقؽ مف صدؽ المقياسصدق  - ب
عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف فى المناىج  المقياس: تـ عرض صدق المحكمين -1

والذيف أقروا صدقو وصلبحيتو لتحقيؽ ما وضع مف أجمو،  التعميـوتكنولوجيا  تدريسالوطرؽ 
 ات.حخذ بما رآه المحكموف مف مقتر لأولقد تـ ا

( فى حساب معامؿ  77الإصدار )  SPSSاستخدـ برنامج صدق الاتساق الداخمى:  -7
 الارتباط بيف درجات أبعاد التقبؿ التكنولوجى والدرجة الكمية لمقياس التقبؿ التكنولوجى كما

 (.2يوضحو جدوؿ )
 (5جدول )

 مصفوفة الارتباط بين أبعاد التقبل التكنولوجى والدرجة الكمية لمقياس التقبل التكنولوجى

 

 

 

 

( أف درجة كؿ بعد مف أبعاد التقبؿ التكنولوجى مرتبطة مع الدرجة 2يتضح مف جدوؿ )
(  وىذا يدؿ عمى أف المقياس عمى 1511الكمية لممقياس وليا ارتباط داؿ إحصائيا عند مستوى ) 

 درجة عالية مف الاتساؽ الداخمى.

 معامل الارتباط البعد م

 **1537 الجيد المتوقع 1

 **1541 الأداء المتوقع 7

 **1547 المعيار الشخصى  1

 **1534 الشروط التيسيرية 4

 **1541  ـ النقاؿجودة تطبيقات التعم 2

 1.11 دالة عند مستوى العلبمة )**(
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 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
ف معامؿ ألفا كرونباخ وجد أاستخداـ معادلة ب المقياسحساب معامؿ ثبات  تـ: المقياس ثبات -ج 

 مف الثبات.عالية عمى درجة  المقياس( وىذه القيمة تشير إلى أف  1547) المقياسثبات 

 :لممقياس الصورة النيائية  -9
 المقياس أصبح وعرضو عمى السادة المحكميف وتعديمو فى ضوء مقترحاتيـ المقياس ادعدإبعد 

لممقياس ( مفردة، كما تحددت الدرجة النيائية 32عمى ) المقياسفى صورتو النيائية وقد اشتمؿ 
 ( دقيقة.11أسئمة الاختبار وىو )عف ( درجة، وتحدد الزمف اللبزـ للئجابة 472وىى )

 (: 1تـ تصحيح الاختبار عمى النحو الذى يوضحو جدوؿ ) :المقياستصحيح  -18
 ( 8جدول ) 

 طريقة تصحيح مقياس أبعاد التقبل التكنولوجى 

 الاستجابات نوع العبارة م

 ابدا نادرا احيانا غالبا دائما

 1 7 1 4 2 العبارات الموجبة 1

 2 4 1 7 1 العبارات السالبة 7

 ثامنا:إعداد مقياس الصمود الأكاديمى:
 :المقياسىدف  -1

ض تطبيقات التعمـ النقاؿ فى تدريس مقرر التعرؼ عمى أثر استخداـ بعإلى  المقياسىدؼ 
تقاف محتوى عمى تنمية أبعاد الصمود الأكاديمى لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة 1طرؽ تدريس) ( وا 

 الجغرافيا بكمية التربية.

 تـ بناء المقياس واشتقاؽ مادتو مف المصادر الآتية:تحديد مصادر بناء المقياس:  -8 
 مى التى يجب تنميتيا لدى طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا.قائمة أبعاد الصمود الأكادي -
الدراسات والبحوث السابقة العربية والأجنبية التى اىتمت بتنمية الصمود الأكاديمى مثؿ دراسة   -

)سعاد كامؿ و ،(Ricketts,2015)(،و7111)محمد حامد زىراف،وسناء حامد زىراف،

                                                           


 انصىرة اننهائيت نًمياس انتمبم انتكنىنىجً  (  9) يهحك  
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)منى جماؿ الديف (،و 7113ة رؼ الله،)عائش(،و7112قرنى،وأحمد عبدالممؾ أحمد،
 (.7171محمود،

 الكتابات النظرية والتربوية المتعمقة بالصمود الأكاديمى. -
 الأدبيات التربوية المتعمقة بكيفية إعداد المقاييس. -
 :المقياستحديد أبعاد  -3

توصؿ التى تـ ال الصمود الأكاديمىفى ضوء الصورة النيائية لقائمة  المقياستـ تحديد أبعاد 
 ىى كالتالى: خمسة أبعادفى  مقياس الصمود الأكاديمى إلييا، لذلؾ حددت أبعاد 

تقاف ( 1ويقصد بيا تحقيؽ الطلبب للؤىداؼ الأكاديمية لمقرر طرؽ تدريس)تحديد الأىداف:  -أ وا 
 مف خلبؿ دراستو باستخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ.محتوى 

تقاف ( 1اد الطلبب لمواصمة دراسة مقرر طرؽ تدريس): ويقصد بيا استعدالمثابرة الأكاديمية -ب وا 
 باستخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ بالرغـ مف الصعوبات والتحديات والمشكلبت التى تواجييـ.محتوى 

: إدراؾ الطلبب لنقاط القوة والضعؼ لدييـ ومراقبة الجيد والإنجازات التأمل وطمب المساعدة -ج
تقاف محتوى  (1)شادات المقدمة أثناء دراستيـ لمقرر طرؽ تدريسوالاستفادة مف التوجييات والإر  وا 
 باستخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ.

يقصد بيا اعتقاد الطلبب بامتلبكيـ لمقدرات والميارات والدافع الداخمية التى  الفاعمية الذاتية: -د
تقاف محتوى1)تمكنيـ مف دراسة مقرر طرؽ تدريس  النقاؿ. باستخداـ تطبيقات التعمـ ( وا 

يقصد بيا الاستجابات العاطفية واليأس وقبوؿ التأثيرات  التأثير السمبى والاستجابة العاطفية: -ه
تقاف محتوى  (1)السمبية مف قبؿ الطلبب أثناء دراستيـ لمقرر طرؽ تدريس باستخداـ تطبيقات وا 

 التعمـ النقاؿ.

)   Likertوفؽ مقياس ليكرت : تـ إعداد مفردات ىذا المقياستحديد نوع مفردات المقياس -8
المقياس الخماسى ( حيث يطمب مف الطالب إعطاء استجابة أماـ كؿ عبارة مف عبارات المقياس 

 Likert( أماـ الاستجابة التى تتفؽ مع مستوى أدائو ،ووفقا لمقياس ليكرت  √بوضع علبمة ) 
تنطبؽ بدرجة  –بيرة تنطبؽ بدرجة ك–تنطبؽ تماما )جاءت العبارات عمى مستوى خماسى متدرج 

 لا تنطبؽ تماما (   –تنطبؽ بدرجة قميمة  -متوسطة
 :مفردات المقياسصياغة  -5

تـ صياغة مفردات إيجابية وسمبية، وتـ توزيع مفردات المقياس عمى الأبعاد التى يقيسيا عمى 
 :(2النحو الذى يوضحو جدوؿ )
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 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 ( 7جدول )  

 اديمىأبعاد الصمود الأكعمى  مفردات المقياستوزيع 
 المجموع المفردات التى يقيسيا المقياسأرقام  البعد م

 11 44 ،47 ،14 ،12 ،11 ،73 ،71 ،11 ،4، 4 تحديد الأىداؼ 1

 11 21 ،41 ،44 ،17 ،11 ،74 ،71 ،14 ،1 ،1 المثابرة الأكاديمية 7

 11 43 ،41 ،12 ،14 ،11 ،72 ،12 ،11 ،11 ،7  التأمؿ وطمب المساعدة 1

 11 41 ،13 ،74 ،72 ،71 ،71 ،12 ،11 ،2 ، 1 لذاتيةالفاعمية ا 4

 11 42 ،42 ،41 ،11، 77 ،13  ،14 ،17، 3،  2 التأثير السمبى والاستجابة العاطفية 2

 21 المجموع

  .( مفردات 11(  أف عدد مفردات كؿ بعد مف أبعاد المقياس تصؿ إلى ) 2يتضح مف جدوؿ )

 :المقياستعميمات  -8
واستيدفت توضيح تتناوؿ التعميمات الموجية لمطلبب  مقدمة المقياسى تـ إعداد صفحة ف

طبيعة المقياس وكيفية الإجابة عنو، وتـ تحديد الزمف الكمى لممقياس وراعى أف تكوف التعميمات 
واضحة ودقيقة بحيث يستطيع الطلبب مف خلبليا القياـ بما ىو مطموب منيـ دوف غموض أو 

 .لبس

 :مقياسلمالصورة المبدئية  -7
فى صورتو  المقياسلمغرض الذى وضع مف أجمو تـ عرض  المقياسلمتأكد مف صلبحية 

 وعمـ النفس ،المبدئية عمى مجموعة مف السادة المحكميف المتخصصيف فى المناىج وطرؽ التدريس
 لمتطبيؽ وذلؾ لإبداء الرأى حوؿ ما يمى: المقياسلتقدير صلبحية 

 ع مف أجمو.لميدؼ الذى وض المقياسمدى مناسبة  -
 .المقياسمدى مناسبة الصياغة المغوية والعممية لمفردات  -
 .شعبة الجغرافيا –طلبب الفرقة الثانية مدى مناسبة المفردات لمستوى  -
 التى يقيسيا. بالأبعادمدى ارتباط المفردات  -
 .المقياسرونو مف مفردات يإضافة أو حذؼ ما  -
  قابؿ لمتطبيؽ. المقياسلمحكموف وأصبح إجراء التعديلبت التى أشار إلييا السادة ا وتـ
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 الدراسة الاستطلاعية: -4
طلبب الفرقة الثالثة شعبة عمى  لمقياس أبعاد الصمود الأكاديمىتـ إجراء الدراسة الاستطلبعية 

تقاف محتوى (1)والذيف سبؽ ليـ درسة مقرر طرؽ تدريس الجغرافيا ( طالبا  11) وبمغ عددىـ  وا 
 اف اليدؼ مف ىذه الدراسة الاستطلبعية تحديد ما يمى:وك 7171/ 71/11وذلؾ فى 

 .المقياسزمف -أ
 .المقياسصدؽ -ب
 .المقياسثبات  -ج

مف خلبؿ استخداـ  المقياس: تـ تحديد الزمف اللبزـ للئجابة عف مفردات المقياسحساب زمن  -أ
متوسط ثـ حساب  المقياسالتسجيؿ التتابعى لمزمف الذى يستغرقو كؿ طالب فى الإجابة عف 

 ( دقيقة.71) المقياسزمف  بمغالأزمنة لجميع الطلبب 
 مف خلبؿ أنواع الصدؽ التالية: المقياس: تـ التحقؽ مف صدؽ المقياسصدق  -ب

عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف فى المناىج وطرؽ  المقياس: تـ عرض صدق المحكمين
خذ بما لأما وضع مف أجمو، ولقد تـ اوالذيف أقروا صدقو وصلبحيتو لتحقيؽ  وعمـ النفس التدريس

 ات.حرآه المحكموف مف مقتر 
( فى حساب معامؿ الارتباط بيف  77الإصدار )  SPSSاستخدـ برنامج صدق الاتساق الداخمى: 

( 3درجات أبعاد الصمود الأكاديمى والدرجة الكمية لمقياس الصمود الأكاديمى، ويوضح جدوؿ )
 د الأكاديمى والدرجة الكمية لمقياس الصمود الأكاديمى.مصفوفة الارتباط بيف أبعاد الصمو 

 (4جدول )

 مصفوفة الارتباط بين أبعاد الصمود الأكاديمى والدرجة الكمية لمقياس الصمود الأكاديمى
 معامل الارتباط البعد م

 **1531 تحديد الأىداؼ 1

 **1522 المثابرة الأكاديمية 7

 **1522 الفاعمية الذاتية 1

 **1532 وطمب المساعدة التأمؿ 4

 **1.24 التأثير السمبى والاستجابة العاطفية 2

    1.11 دالة عند مستوى العلبمة )**(                    
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 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
( أف درجة كؿ بعد مف أبعاد مقياس الصمود الأكاديمى مرتبطة مع 3يتضح مف جدوؿ ) 

(  وىذا يدؿ عمى أف المقياس 1511الدرجة الكمية لممقياس وليا ارتباط داؿ إحصائيا عند مستوى ) 
 عمى درجة عالية مف الاتساؽ الداخمى.

ف معامؿ ألفا كرونباخ وجد أاستخداـ معادلة ب المقياسحساب معامؿ ثبات  تـ: المقياسثبات  -ج
 مف الثبات.عالية عمى درجة  المقياس( وىذه القيمة تشير إلى أف  1531) المقياسثبات 

 :س لممقيالصورة النيائية ا -9
 المقياس أصبحوعرضو عمى السادة المحكميف وتعديمو فى ضوء مقترحاتيـ  المقياس ادعدإبعد 

لممقياس ( مفردة، كما تحددت الدرجة النيائية 21عمى ) المقياسفى صورتو النيائية وقد اشتمؿ 
 ( دقيقة.71وىو ) عف المقياس( درجة، وتحدد الزمف اللبزـ للئجابة 721وىى )

 ( التالى:  4تـ تصحيح الاختبار عمى النحو الذى يوضحو جدوؿ )  :قياسالمتصحيح  -18

 (  9جدول ) 
 طريقة تصحيح مقياس الصمود الأكاديمى 

 الاستجابات نوع العبارة م

تنطبؽ بدرجة  تنطبؽ تماما
 كبيرة

لاتنطبؽ  تنطبؽ بدرجة قميمة تنطبؽ بدرجة متوسطة 
 تماما

 1 7 1 4 2 العبارات الموجبة 1

 2 4 1 7 1 العبارات السالبة 7

 تضمنت ما يمى:الدراسة الميدانية:  -8 

 أولا : أىداف تجربة البحث:

ىدفت تجربة البحث إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ في تدريس مقرر       
تقاف محتوى (1طرؽ تدريس) ود لتنمية مستويات العمؽ المعرفى والتقبؿ التكنولوجى والصم وا 

الأكاديمى، وذلؾ عف طريؽ المقارنة بيف نتائج الطلبب الذيف درسوا وفقًا لتطبيقات التعمـ النقاؿ 
 والطلبب الذيف درسوا وفقا لمطريقة المعتادة أو المتبعة.

                                                           


 انصىرة اننهائيت نًمياس انصًىد الأكاديًً  (  11يهحك )  
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 ثانيا: مجموعة البحث:

 تـ اختيار مجموعة البحث وفقا لمخطوات الآتية:

.* تـ تحديد المجتمع الأصمى الذى اختيرت منو م  جموعة البحث وىى كمية التربية جامعة الفيوـ

* تـ اختيار طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا والتاريخ نظرا لأف محتوى وتوصيؼ مقرر طرؽ 
تقاف محتوى (1)تدريس واحد لكلب الشعبتيف، قمة عدد الطلبب فى شعبة الجغرافيا، كما أف  وا 

 ميمية.طلبب كلب الشعبتيف سيدرسوف لنفس المرحمة التع

* تـ اختيار طلبب شعبة الجغرافيا لتكوف المجموعة التجريبية وطلبب التاريخ لتكوف المجموعة 
 الضابطة.

 ثالثا: متغيرات البحث:
 تتمثؿ المتغيرات المستقمة فى ىذا البحث فى: المتغيرات المستقمة: -أ

 Google Site – Google Meet – Google Classroom)بعض تطبيقات التعمـ النقاؿ  -1

– Whats App) 

 طريقة التدريس المعتادة. -7

 تتمثؿ المتغيرات التابعة فى ىذا البحث فيما يمى:المتغيرات التابعة:  -ب

 مستويات العمؽ المعرفى.  -1
 بعض أبعاد التقبؿ التكنولوجى. -7

 بعض أبعاد الصمود الأكاديمى. -1

 المتغيرات الوسيطة :  -ج

لطلبب عينة البحث المجموعة التجريبية والضابطة ما بيف بمغ متوسط أعمار ا: العمر الزمنى -1
 سنة. 71، 14

نظرا لصعوبة ضبط ىذا المتغير تـ اختيار المجموعة  المستوى الاجتماعى والاقتصادى: -8
 التجريبية والمجموعة الضابطة مف بيئة اقتصادية واجتماعية تكاد تكوف متقاربة.
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 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 مستويات العمق المعرفى: -3 

مف تكافؤ الخمفية المعرفية لممجموعتيف تـ تطبيؽ اختبار مستويات العمؽ المعرفى الذى لمتأكد      
تـ إعداده قبؿ إجراء التجربة تطبيقا قبميًا عمى كؿ مف طلبب المجموعة التجريبية والمجموعة 
الضابطة، وتـ رصد درجات طلبب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ومعالجتيا إحصائيا 

ـ اختبار )ت( لبحث الفروؽ بيف متوسطى درجات طلبب المجموعة التجريبية والمجموعة باستخدا
 (:11الضابطة، وتتمخص نتائج المعالجة فى جدوؿ )

 ( 18جدول ) 

فى التطبيق  قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطى درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة 
 عمق المعرفىالقبمى لاختبار مستويات ال

 البيانات الإحصائية القيمة

 المجموعة

المتوسط  )ن( العدد
 )م( الحسابى

الانحراف 
 المعيارى)ع(

درجة  )ت( قيمة
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

عادة الإنتاج  غير دالة 21 15424 1524 12514 77 التجريبية  التذكر وا 

 4541 12531 11 الضابطة

 غير دالة 21 1521 7543 11514 77 ريبية التج تطبيؽ المفاىيـ والميارات

 7514 3531 11 الضابطة

 غير دالة 21 1521 7542 2 77 التجريبية  التفكير الاستراتيجى

 2513 2573 11 الضابطة

 غير دالة 21 1511 1531 7514 77 التجريبية  التفكير الممتد

 7541 1513 11 الضابطة

 غير دالة 21 15231 11534 11542 77 التجريبية  الاختبار ككؿ

 11511 14 11 الضابطة

( أف المستوى المبدئى لطلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة 11يتضح مف جدوؿ )      
فى اختبار مستويات العمؽ المعرفى متكافىء، حيث إف الفرؽ بيف متوسطى درجات طلبب 

 يات العمؽ المعرفى غير داؿ إحصائيا.المجموعتيف فى التطبيؽ القبمى لاختبار مستو 

تقاف محتوى 1: تـ الالتزاـ بما جاء فى توصيؼ مقرر طرؽ تدريس)طبيعة المادة الدراسية -4 ( وا 
 لكلب المجموعتيف التجريبية والضابطة.
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 أبعاد التقبل التكنولوجى: -5

ؿ التكنولوجى الذى تـ لمتأكد مف تكافؤ الخمفية المعرفية لممجموعتيف تـ تطبيؽ مقياس التقب       
إعداده قبؿ إجراء التجربة لقياس التقبؿ التكنولوجى تطبيقا قبميا عمى كؿ مف المجموعة التجريبية 
والمجموعة الضابطة، وتـ رصد درجات طلبب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  

ب المجموعة ومعالجتيا إحصائيا باستخداـ اختبار )ت( لبحث الفرؽ بيف متوسطى درجات طلب
 (:11التجريبية والمجموعة الضابطة، وتتمخص نتائج المعالجة فى جدوؿ )

 (11جدول )

والضابطة فى التطبيق القبمى  قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية
 لمقياس التقبل التكنولوجى

 البيانات الإحصائية القيمة

 المجموعة

الانحراف  )م( المتوسط الحسابى (العدد)ن
 المعيارى)ع(

 مستوى الدلالة درجة الحرية )ت( قيمة

 غير دالة 21 1544 17541 41514 77 التجريبية  الأداء المتوقع

 2521 21511 11 الضابطة

 الجيد المتوقع

 

 غير دالة 21 152 11541 41514 77 التجريبية 

 2542 44 11 الضابطة

 غير دالة 21 1541 14534 22513 77 التجريبية  لشخصى المعيار ا

 3572 22511 11 الضابطة

 غير دالة 21 1511 17512 42511 77 التجريبية  الشروط التيسيرية

 4513 41511 11 الضابطة

جودة تطبيقات التعمـ 
  النقاؿ

 غير دالة 21 15111 17524 41541 77 التجريبية 

 1517 42511 11 الضابطة

 غير دالة 21 1534 11521 721531 77 التجريبية  الاختبار ككؿ

 14544 714521 11 الضابطة
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 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
( أف المستوى المبدئى لطلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة فى 11يتضح مف جدوؿ )       

الفرؽ بيف  مقياس التقبؿ التكنولوجى وفى كؿ بعد مف أبعاد التقبؿ التكنولوجى متكافىء، حيث إف
 متوسطى درجات طلبب المجموعتيف فى التطبيؽ القبمى لمقياس التقبؿ التكنولوجى غير داؿ.

 أبعاد الصمود الأكاديمى: -8

لمتأكد مف تكافؤ الخمفية المعرفية لممجموعتيف تـ تطبيؽ مقياس الصمود الأكاديمى الذى تـ        
كاديمى تطبيقا قبميا عمى كؿ مف المجموعة إعداده قبؿ إجراء التجربة لقياس أبعاد الصمود الأ

التجريبية والمجموعة الضابطة، وتـ رصد درجات طلبب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 
ومعالجتيا إحصائيا باستخداـ اختبار )ت( لبحث الفرؽ بيف متوسطى درجات طلبب المجموعة 

 (:17فى جدوؿ )التجريبية والمجموعة الضابطة، وتتمخص نتائج المعالجة 

 (18جدول )

والضابطة فى التطبيق القبمى  قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية
 لمقياس الصمود الأكاديمى

 البيانات الإحصائية القيمة

 المجموعة

 العدد

 )ن(

 المتوسط الحسابى

 )م(

 الانحراف المعيارى

 )ع(

 قيمة

 )ت(

 مستوى الدلالة ةدرجة الحري

 وضع الأىداؼ

 

 غير دالة 21 15744 2531 11511 77 التجريبية 

 2543 17521 11 الضابطة

 غير دالة 50 1511 3514 14514 77 التجريبية  المثابرة الأكاديمية

 2571 17511 11 الضابطة

 الفاعمية الذاتية

 

 غير دالة 50 1521 2531 17513 77 التجريبية 

 4.22 11541 11 ابطةالض

 غير دالة 50 1524 3511 14.42 77 التجريبية  التأمؿ وطمب المساعدة

 1514 17541 11 الضابطة

التأثير السمبى والاستجابة 
 العاطفية

 غير دالة 50 152 11512 11524 77 التجريبية 

 2537 11571 11 الضابطة

 غير دالة 21 1527 41573 112524 77 التجريبية  الاختبار ككؿ

 71521 111511 11 الضابطة
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( أف المستوى المبدئى لطلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة فى 17يتضح مف جدوؿ )      
حيث إف الفرؽ بيف متوسطى  مقياس الصمود، وفى كؿ بعد مف أبعاد الصمود الأكاديمى متكافىء،

لاختبار الصمود الأكاديمى غير داؿ، كما أف الفرؽ درجات طلبب المجموعتيف فى التطبيؽ القبمى 
 بيف متوسطى درجات المجموعتيف في التطبيؽ القبمى غير داؿ في كؿ بعد عمى حده.

 رابعا: تطبيق أدوات البحث وتدريس المقرر:
جراء التجربة تـ اتباع الخطوات التالية:  لتطبيؽ أدوات البحث وا 

 التطبيق القبمى لأدوات البحث:  -1

تـ تطبيؽ أدوات القياس ) اختبار مستويات العمؽ المعرفى،ومقياس التقبؿ التكنولوجى       
مارس  74- 71،ومقياس الصمود الأكاديمى ( عمى طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة فى 

، وتـ تصحيحيما، ورصد النتائج، وتـ معالجتيا إحصائيا؛ لمتأكد مف عدـ وجود فرؽ ذى 7171
 ة بيف متوسطى درجات طلبب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة. دلالة إحصائي

 تنفيذ تجربة البحث:خامسا: 

تقاف محتوى  (1دراسة مقرر طرؽ تدريس)تـ  خلبؿ الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ وا 
لقاء مباشر مع الطلبب  عقدتـ و  ،11/2/7171إلى  73/1/7171مف  7171/  7171 ىالجامع

عطائيـ  وآليات التفاعؿ والتواصؿ، وطريقة الدراسة، ،رح اليدؼ مف التجربةشلمجموعة البحث  وا 
والأنشطة  موضوعات المقرروكيفية متابعة  بعض التوجييات والإرشادات حوؿ كيفية الاستخداـ،

أو التابمت أو أجيزة  Laptop أجيزة وتـ التوضيح لمطلبب بأمكانية الدراسة مف خلبؿ ،وأداء التقويـ
لمحموؿ لامتلبؾ امحموؿ إلا أف الطلبب جميعيـ فضموا العمؿ مف خلبؿ أجيزة الياتؼ الياتؼ ال

 .Gmailاؿ كؿ طالب جياز خاص بو، وطمب مف كؿ طالب إنشاء حساب عمى 

مكانية تنزيمو  تـ توجيو الطلبب إلى ضرورة الأطلبع عمى دليؿ استخداـ المقرر وا 
، كما تـ إرساؿ رابط المقرر عبر تطبيؽ واتس للبطلبع عميو فى أى وقت دوف الاتصاؿ بالإنترنت

لمدخوؿ عميو مف خلبؿ الضغط عمى الرابط والبدء فى دراستو كما تـ التنبية  Whats Appآب 
الخاصة بالأنشطة محددة بوقت ويغمؽ بعده ومف ثـ يجب عمييـ   Formعمى الطلبب بأف اؿ 

  ة التدريس.مراعاة التتابع الزمنى لمموضوعات وفقا لتوجييات عضو ىيئ
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 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 سادسا:  التطبيق البعدى لأدوات البحث : 

تقاف محتوى ( 1بعد الانتياء مف دراسة موضوعات مقرر طرؽ تدريس)       لطلبب المجموعة وا 
التجريبية باستخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ وتدريسيا لطلبب المجموعة الضابطة وفقا لمطريقة 

ومقياس التقبؿ التكنولوجى، ومقياس الصمود  ؽ المعرفى،المعتادة  تـ تطبيؽ اختبار مستويات العم
الأكاديمى عمى طلبب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة تطبيقا بعديا وذلؾ عمى النحو 

 التالى:

طبؽ اختبار مستويات العمؽ المعرفى عمى طلبب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  -1
،وتـ تصحيح الاختبار،  1/1/7171بتاريخ   7171/ 7171فى شير يونيو فى العاـ الدراسى 

 ا لتفسيرىا وتقديـ التوصيات والمقترحات.ورصد النتائج، وتـ معالجتيا إحصائيا، تمييدً 

طبؽ مقياس التقبؿ التكنولوجى عمى طلبب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فى شير  -7
، وتـ تصحيح المقياس، ورصد 7/1/7171بتاريخ  7171/ 7171يونيو مف العاـ الدراسى 

 النتائج، وتـ معالجتيا إحصائيا، تمييدا لتفسيرىا وتقديـ التوصيات والمقترحات.

طبؽ مقياس الصمود الأكاديمى عمى طلبب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فى شير  -1
اس، ورصد ، وتـ تصحيح المقي7/1/7171بتاريخ  7171/ 7171يونيو مف العاـ الدراسى 

 ا لتفسيرىا وتقديـ التوصيات والمقترحات.النتائج، وتـ معالجتيا إحصائيا، تمييدً 

 نتائج البحث:  -3
 (تمثمت المعالجة الإحصائية التى تـ استخداميا فى معالجة البيانات بالحزمة الإحصائية 

SPSS77( الإصدار. 

 وقد تضمنت النتائج ما يمى :

 لعمؽ المعرفى وتفسيرىا فى ضوء الدراسات السابقة.نتائج تطبيؽ اختبار مستويات ا 
 . نتائج تطبيؽ مقياس التقبؿ التكنولوجى وتفسيرىا فى ضوء الدراسات السابقة 

 .نتائج تطبيؽ مقياس الصمود الأكاديمى وتفسيرىا فى ضوء الدراسات السابقة 

 وفيما يمى توضيح ذلك بالتفصيل: 
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 :ومناقشتيا فىمستويات العمق المعر أولا: نتائج اختبار 
 ( التحقق من صحة الفرض الأول من فروض البحث الذى ينص عمى ما يمى: 1) 

المجموعة التجريبية والضابطة فى  طلابيوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطى درجات 
 التطبيق البعدى لاختبار مستويات العمق المعرفى لصالح المجموعة التجريبية.

ساب قيمة ) ت ( لممقارنة بيف متوسطى درجات طلبب ولمتحقؽ مف صحة الفرض تـ ح
ويتضح  المجموعتيف التجريبية والضابطة فى التطبيؽ البعدى لاختبار مستويات العمؽ المعرفى،

 (:11ذلؾ مف جدوؿ )

 (  13جدول ) 

 قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية

 البعدى لاختبار مستويات العمق المعرفى والضابطة فى التطبيق
 الميارة

 

        البيانات  
 الإحصائية

 المجموعة

 العدد
 )ن(

المتوسط 
 )م( الحسابى

الانحراف 
 )ع( المعيارى

درجة  )ت( قيمة
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

عادة الإنتاج   7.11 8.81 21 3572 4512 11524 77 التجريبية  التذكر وا 

 1547 71521 11 ةالضابط

 7.3 1.11 21 11512 7524 11542 77 التجريبية  تطبيؽ المفاىيـ والميارات

 1512 3521 11 الضابطة

 751 1511 21 4541 4 72533 77 التجريبية  التفكير الاستراتيجى 

 4522 1511 11 الضابطة

 751 1511 21 3571 4511 13541 77 التجريبية  التفكير الممتد 

 7511 7511 11 الضابطة

 157 1511 21 11521 77541 41531 77 التجريبية  الاختبار ككؿ

 11511 12511 11 الضابطة



 

 
 
 

 
 

918 

 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
( ارتفاع متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية فى التطبيؽ البعدى 11يتضح مف جدوؿ ) 

وعة الضابطة حيث بمغ متوسط لاختبار مستويات العمؽ المعرفى عف متوسط درجات طلبب المجم
بينما بمغ متوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة  41531درجات طلبب المجموعة التجريبية 

عند مستوى ثقة  7513وقيمة )ت( الجدولية تساوى  11521وبمغت قيمة )ت( المحسوبة  12511
مة )ت( وبذلؾ تكوف قيمة )ت( المحسوبة أكبر مف قي 1512عند مستوى ثقة  7511و  1511

الجدولية ،كما يتضح ارتفاع متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية في كؿ مستوى مف 
مستويات اختبار العمؽ المعرفى عف متوسط درجات المجموعة الضابطة فى ذات المستويات حيث 
عادة الإنتاج، وتطبيؽ المفاىيـ  بمغ متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية فى مستوى )التذكر وا 

( عمى 13541،  72533،  11542،  11524الميارات، والتفكير الاستراتيجى، والتفكير الممتد( )و 
( 7511،  1511، 3521، 71521التوالى ، بينما بمغ متوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة )

مما يدؿ عمى وجود فرؽ ذى دلالة ؛153كما أف حجـ الأثر كبير حيث إنو أكبر مف  عمى التوالى،
ية بيف متوسطى درجات طلبب المجموعة التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية إحصائ

فى التطبيؽ البعدى لاختبار مستويات العمؽ المعرفى وفى كؿ مستوى عمى حدة ، وبذلؾ تـ التحقؽ 
 مف صحة الفرض الأوؿ مف فروض البحث.

 ما يمى : ( التحقق من صحة الفرض الثانى من فروض البحث الذى ينص عمى8)

المجموعة التجريبية فى التطبيق  طلابدرجات رتب يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطى 
 القبمى والبعدى لاختبار مستويات العمق المعرفى لصالح التطبيق البعدى.

لممقارنة بيف  Wilcoxonلاختبار  (Z)قيمة ولمتحقؽ مف صحة الفرض تـ حساب 
ة التجريبية فى التطبيؽ القبمى والبعدى لاختبار مستويات المجموع متوسطى رتب درجات طلبب

 (: 14العمؽ المعرفى، ويتضح ذلؾ مف جدوؿ )
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 و 0202سبتًبر  -انثاني عشر  عشر ـ الإصذار الخايسالمجهذ 
 

 اننفسيةو انتربوية نهعهوو انفيوو جايعة مجهة
 

 (18جدول )

المجموعة  طلابدرجات رتب  ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطى  Wilcoxonلاختبار  (Z)قيمة 
 عرفىالتطبيق القبمى والبعدى لاختبار مستويات العمق الم فيالتجريبية 

العـــــدد   البيانات الإحصائية الميارة
 )ن(

متوســــــــــــــــــط 
 الرتب

مجمــــــوع 
 الرتب

  Zقيمــــة 
المحســــو 

 بة

مســــــتو 
ى 

 الدلالة

قــــوة العلاقــــة 
 لاختبـــــار

Wilcoxon 

ــــة  دلال
 قوة

ـــــلا  الع
 قة

التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذكر 
عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػادة  وا 

 الإنتاج 

الرتػػػػػػػػػػػػػػػػب ذات الأشػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 السالبة 

 كبيرة 1  1.11  45111 1 1 1

الرتػػػػػػػػػػػػػػػػب ذات الأشػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 الموجبة

77 11521 721 

تطبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ 
المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػاىيـ 

 والميارات

الرتػػػػػػػػػػػػػػػػب ذات الأشػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 السالبة 

 كبيرة 1  1.11 15472 1 1 1

الرتػػػػػػػػػػػػػػػػب ذات الأشػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 الموجبة

71 11521 711 

التفكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 
الاسػػػػػػػػتراتيج

 ى 

الرتػػػػػػػػػػػػػػػػب ذات الأشػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 السالبة 

 كبيرة 1  1.11 45112 1 1 1

الرتػػػػػػػػػػػػػػػػب ذات الأشػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 الموجبة

77 11521 721 

التفكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 
 الممتد 

الرتػػػػػػػػػػػػػػػػب ذات الأشػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 السالبة 

 كبيرة 1  1.11 45113 1 1 1

الرتػػػػػػػػػػػػػػػػب ذات الأشػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 الموجبة

77 11521 721 

الاختبار 
 ككؿ

الرتػػػػػػػػػػػػػػػػب ذات الأشػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 السالبة 

 كبيرة 1  1.11 45112 1 1 1

الرتػػػػػػػػػػػػػػػػب ذات الأشػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 الموجبة

77 11521 721 



 

 
 
 

 
 

914 

 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
المحسوبة لاختبار مستويات  (Z)أف قيمة ( 4وؿ )يتضح مف جد( 14يتضح مف جدوؿ ) 

( عند مستوى 7523( الجدولية التى تساوى ) Z( أكبر مف قيمة ) 45112العمؽ المعرفى )
( المحسوبة Z(، كما بمغت قيمة )1512( عند مستوى دلالة )1541( و)1511دلالة )

عادة الإنتاج ) (، في 15472ارات) (، أما تطبيؽ المفاىيـ والمي45111لمستوى التذكر وا 
(، أما مستوى 45112( المحسوبة  لمستوى التفكير الاستراتيجى )Zحيف بمغت قيمة )
( الجدولية  Z( المحسوبة أكبر مف قيمة ) Z( وبذلؾ كوف قيمة  ) 45113التفكير الممتد ) 

(، كما 1512( عند مستوى دلالة )1541( و)1511( عند مستوى دلالة )7523التى تساوى )
مما يدؿ عمى وجود فرؽ ذى دلالة إحصائية بيف العلبقة لاختبار ويمكوكسوف كبيرة؛  أف قوة

درجات طلبب المجموعة التجريبية فى التطبيؽ القبمى والبعدى لاختبار مستويات رتب متوسطى 
العمؽ المعرفى لصالح التطبيؽ البعدى وفى كؿ مستوى عمى حدة، وبذلؾ تـ التحقؽ مف صحة 

مع دراسة )أرزاؽ محمد عطية،وشيماء بييج روض البحث ويتفؽ ذلؾ الفرض الثانى مف ف
( التى توصمت إلى فاعمية مراسى التعمـ فى تنمية عمؽ المعرفة،و)خمؼ الله 112، 7171محمود،

( التى توصمت إلى 714، 7171وسالـ بف حمد ناصر، حممى فاوى،وعبدالفتاح جاد مصطفى،
 معرفة. فاعمية التعمـ الخبراتى فى تنمية عمؽ ال

 ثانيا: نتائج مقياس التقبل التكنولوجى ومناقشتيا
 ( التحقق من صحة الفرض الثالث من فروض البحث الذى ينص عمى ما يمى: 3)

المجموعة التجريبية والضابطة فى  طلابيوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطى درجات 
 التجريبية.التطبيق البعدى لمقياس التقبل التكنولوجى لصالح المجموعة 

ولمتحقؽ مف صحة الفرض تـ حساب قيمة ) ت ( لممقارنة بيف متوسطى درجات طلبب 
المجموعتيف التجريبية والضابطة فى التطبيؽ البعدى لمقياس التقبؿ التكنولوجى،ويتضح ذلؾ مف 

 (:12جدوؿ )
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 و 0202سبتًبر  -انثاني عشر  عشر ـ الإصذار الخايسالمجهذ 
 

 اننفسيةو انتربوية نهعهوو انفيوو جايعة مجهة
 

 (  15جدول ) 

والضابطة فى  وعة التجريبيةقيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطى درجات طلاب المجم
 التطبيق البعدى لمقياس التقبل التكنولوجى

البيانات  البعد
 الإحصائية

 المجموعة

 العدد
 )ن(

المتوسط 
 )م( الحسابى

الانحراف 
 المعيارى
 )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 الأداء المتوقع

 

 1571 1511 21 4541 2514 21511 77 التجريبية 

 1517 43541 11 الضابطة

 1517 1511 21 2521 2544 27577 77 التجريبية  الجيد المتوقع

 4531 41531 11 الضابطة

المعيار 
 الشخصى 

 1514 1511 21 1513 11541 41577 77 التجريبية 

 3541 31521 11 الضابطة

الشروط 
 التيسيرية

 1511 1511 21 1541 3514 22531 77 التجريبية 

 1517 43511 11 الضابطة

جودة تطبيقات 
  التعمـ النقاؿ

 1542 1511 21 2571 3517 22524 77 التجريبية 

 1524 42 11 الضابطة

 1541 1511 21 4542 47517 117524 77 التجريبية  المقياس ككؿ

 77574 711531 11 الضابطة

جات طلبب المجموعة التجريبية فى التطبيؽ ( ارتفاع متوسط در 12يتضح مف جدوؿ )
البعدى لمقياس التقبؿ التكنولوجى عف متوسط درجات المجموعة الضابطة حيث بمغ متوسط درجات 

بينما بمغ متوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة  117524طلبب المجموعة التجريبية 
عند مستوى ثقة  7513وى وقيمة )ت( الجدولية تسا 4542وبمغت قيمة )ت( المحسوبة  711531

وبذلؾ تكوف قيمة )ت( المحسوبة أكبر مف قيمة )ت(  1512عند مستوى ثقة  7511و  1511
الجدولية، كما يتضح ارتفاع متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية في كؿ بعد عمى حدة مف 
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 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
بمغ  مقياس التقبؿ التكنولوجى عف متوسط درجات المجموعة الضابطة فى ذات الابعاد حيث 

متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية فى الأداء المتوقع، الجيد المتوقع، المعيار الشخصى، 
،  22531،  41577،  27577،  21511الشروط التيسيرية، جودة تطبيقات التعمـ النقاؿ ( ) 

،  41531،  43541( عمى التوالى، بينما بمغ متوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة ) 22524
مما يدؿ  ؛153( عمى التوالى ،كما أف حجـ الأثر كبير حيث إنو أكبر مف 42،  22524،  31521

عمى وجود فرؽ ذى دلالة إحصائية بيف متوسطى درجات طلبب المجموعة التجريبية والضابطة فى 
التطبيؽ البعدى لمقياس التقبؿ التكنولوجى لصالح المجموعة التجريبية، وكذلؾ فى كؿ بعد عمى 

 وبذلؾ تـ التحقؽ مف صحة الفرض الثالث مف فروض البحث.حدة، 

 ( التحقق من صحة الفرض الرابع من فروض البحث الذى ينص عمى ما يمى :8)

المجموعة التجريبية فى التطبيق  طلابدرجات رتب يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطى 
 بعدى.القبمى والبعدى لمقياس التقبل التكنولوجى لصالح التطبيق ال

 

لممقارنة بيف   Wilcoxonلاختبار  (Z)قيمة ولمتحقؽ مف صحة الفرض تـ حساب 
المجموعة التجريبية فى التطبيؽ القبمى والبعدى لمقياس التقبؿ  متوسطى رتب درجات طلبب

 (: 11التكنولوجى، ويتضح ذلؾ مف جدوؿ )
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 و 0202سبتًبر  -انثاني عشر  عشر ـ الإصذار الخايسالمجهذ 
 

 اننفسيةو انتربوية نهعهوو انفيوو جايعة مجهة
 

 (  18جدول ) 

طلاب  ئية لمفرق بين متوسطى  رتب درجاتودلالتيا الإحصا Wilcoxonلاختبار  (Z)قيمة 
 في التطبيق القبمى  والبعدى لمقياس التقبل التكنولوجى المجموعة التجريبية

العدد   البيانات الإحصائية البعد

 )ن(

متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب

  Zقيمة 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

قوة العلاقة 

 لاختبار

Wilcoxon 

 دلالة قوة

 العلاقة

 كبيرة 1527 1.11 75471 11521 2533 4 الرتب ذات الأشارة السالبة  متوقعالأداء ال

 144521 11524 12 الرتب ذات الأشارة الموجبة

 كبيرة 1521 1.11 1.171 11521 2523 1 الرتب ذات الأشارة السالبة  الجيد المتوقع

 714521 11527 11 الرتب ذات الأشارة الموجبة

 كبيرة 1512 1.11 7.221 41 1531 1 الرتب ذات الأشارة السالبة   المعيار الشخصى

 717 11572 11 الرتب ذات الأشارة الموجبة

 كبيرة 1513 1.11 75373 14521 1523 1 الرتب ذات الأشارة السالبة  الشروط التيسيرية

 711521 11514 11 الرتب ذات الأشارة الموجبة

جودة تطبيقات 

  لنقاؿالتعمـ ا

 

 كبيرة 1527 1.11 75421 12 3522 4 الرتب ذات الأشارة السالبة 

 713 17511 13 الرتب ذات الأشارة الموجبة

 1.17 1527 1.11 75421 12 2 2 الرتب ذات الأشارة السالبة  المقياس ككؿ

 713 17537 12 الرتب ذات الأشارة الموجبة

المحسوبة لمقياس التقبؿ التكنولوجى  (Z)أف قيمة ( 11يتضح مف جدوؿ )
( 1511( عند مستوى دلالة )7523( الجدولية التى تساوى ) Z( أكبر مف قيمة ) 75421)
الأداء المتوقع ( المحسوبة لبعد Z(، كما بمغت قيمة )1512( عند مستوى دلالة )1541و)
سوبة  لبعد ( المحZ(، في حيف بمغت قيمة )15171) الجيد المتوقع  (، أما بعد75471)



 

 
 
 

 
 

988 

 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
جودة تطبيقات  ( بينما بعد 75373) الشروط التيسيرية (، أما بعد 75221)المعيار الشخصى   

( المحسوبة لكؿ بعد Z) كوف قيمةت، وبذلؾ (75421)( المحسوبة Zبمغت قيمة ) التعمـ النقاؿ
(، كما أف قوة العلبقة لاختبار Z( الجدولية) Zمف أبعاد المقياس أكبر مف قيمة ) 

درجات طلبب رتب مما يدؿ عمى وجود فرؽ ذى دلالة إحصائية بيف متوسطى  ؛كوكسوف كبيرةويم
المجموعة التجريبية فى التطبيؽ القبمى والبعدى لصالح التطبيؽ البعدى لمقياس التقبؿ التكنولوجى، 

ويتفؽ ذلؾ وفى كؿ بعد عمى حدة، وبذلؾ تـ التحقؽ مف صحة الفرض الرابع مف فروض البحث 
توصمت إلى فاعمية بيئة تدريب منتشر في تنمية  (7114)غادة شحاتو إبراىيـ،كؿ مف  ةسمع درا

)مصطفى  ،والتقبؿ التكنولوجى لدى أعضاء ىيئة التدريس بجامعة الأمير سطاـ بف عبدالعزيز
( التى توصمت إلى فاعمية برنامج تدريبى فى ضوء إطار تيباؾ فى تنمية التقبؿ 7171محمد الشيخ،

ى لدى الطلبب المعمميف شعبة الكيمياء بكمية التربية،و)زينب حسف حامد،وأيمف جبر التكنولوج
( توصمت إلى فاعمية الأسئمة الضمنية بمحاضرات الفيديو التفاعمى فى تنمية مستوى 7171محمود،

  .التقبؿ التكنولوجى لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ

 ثالثا: نتائج مقياس الصمود الأكاديمى ومناقشتيا
 ( التحقق من صحة الفرض الخامس من فروض البحث الذى ينص عمى ما يمى :  5 )

المجموعة التجريبية والضابطة فى  طلابيوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطى درجات 
 التطبيق البعدى لمقياس الصمود الأكاديمى لصالح المجموعة التجريبية.

قارنة بيف متوسطى درجات طلبب ولمتحقؽ مف صحة الفرض تـ حساب قيمة ) ت ( لمم
ويتضح ذلؾ مف  المجموعتيف التجريبية والضابطة فى التطبيؽ البعدى لمقياس الصمود الأكاديمى،

 (:12جدوؿ )
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 (  17جدول ) 

 قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية

 ود الأكاديمىوالضابطة فى التطبيق البعدى لمقياس الصم
 البيانات الإحصائية القيمة

 المجموعة

 العدد
 )ن(

المتوسط 
 )م( الحسابى

الانحراف 
 المعيارى
 )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 وضع الأىداؼ

 

 1544 1511 21 1521 1571 13531 77 التجريبية 

 2511 11511 11 الضابطة

 1511 1511 50 4512 2523 14577 77 يبية التجر  المثابرة الأكاديمية

 2541 17511 11 الضابطة

 الفاعمية الذاتية

 

 1512 1512 50 7517 1547 11511 77 التجريبية 

 4532 11521 11 الضابطة

التأمؿ وطمب 
 المساعدة

 

 1517 1511 50 4513 4572 41542 77 التجريبية 

 1514 11511 11 الضابطة

ير السمبى التأث
والاستجابة 

 العاطفية

 

 1514 1511 50 4544 1511 14572 77 التجريبية 

 1571 11511 11 الضابطة

 1542 1511 21 2511 77521 144541 77 التجريبية  المقياس ككؿ

 71512 117541 11 الضابطة

لتطبيؽ ( ارتفاع متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية فى ا12يتضح مف جدوؿ )
البعدى لمقياس الصمود الأكاديمى عف متوسط درجات المجموعة الضابطة حيث بمغ متوسط 

بينما بمغ متوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة  144541درجات طلبب المجموعة التجريبية 
عند مستوى ثقة  7513وقيمة )ت( الجدولية تساوى  2511وبمغت قيمة )ت( المحسوبة  117541

وبذلؾ تكوف قيمة )ت( المحسوبة أكبر مف قيمة )ت(  1512عند مستوى ثقة  7511و   1511
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
الجدولية، كما يتضح ارتفاع متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية فى كؿ بعد عمى حدة مف  

مقياس الصمود الأكاديمى عف متوسط درجات المجموعة الضابطة فى ذات الابعاد حيث بمغ 
تجريبية فى ) وضع الأىداؼ، المثابرة الأكاديمية، الفاعمية متوسط درجات طلبب المجموعة ال

،  14577،  13531الذاتية، التأمؿ وطمب المساعدة، التأثير السمبى والاستجابة العاطفية ( ) 
( عمى التوالى، بينما بمغ متوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة  14572،  41542،  11511

( عمى التوالى، كما أف حجـ الأثر كبير حيث 11511،  11511،  11521،  17511،  11511)
مما يدؿ عمى وجود فرؽ ذى دلالة إحصائية بيف متوسطى درجات طلبب  ؛153إنو أكبر مف 

المجموعة التجريبية والضابطة فى التطبيؽ البعدى لمقياس الصمود الأكاديمى لصالح المجموعة 
تحقؽ مف صحة الفرض الخامس مف فروض التجريبية، وكذلؾ فى كؿ بعد عمى حدة ، وبذلؾ تـ ال

 البحث.

 ( التحقق من صحة الفرض السادس من فروض البحث الذى ينص عمى ما يمى:7)

المجموعة التجريبية فى التطبيق  طلابدرجات رتب يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطى 
 القبمى والبعدى لمقياس الصمود الأكاديمى لصالح التطبيق البعدى.

 

لممقارنة بيف متوسطى   Wilcoxonلاختبار  (Z)قيمة تـ حساب ؽ مف صحة الفرض ولمتحق
فى التطبيؽ القبمى والبعدى لمقياس الصمود الأكاديمى،  المجموعة التجريبية رتب درجات طلبب

 ( التالى: 13ويتضح ذلؾ مف جدوؿ )
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 (  14جدول ) 

طلاب  ق بين متوسطى  رتب درجاتودلالتيا الإحصائية لمفر Wilcoxonلاختبار  (Z)قيمة 
 التطبيق القبمى  والبعدى لمقياس الصمود الأكاديمى فيالمجموعة التجريبية 

العدد   البيانات الإحصائية البعد
 )ن(

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

  Zقيمة 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

قوة العلاقة 
 لاختبار

Wilcoxon 

 دلالة قوة

 العلاقة

وضع 
 الأىداؼ

 

 كبيرة 1514 1511 75121 42 1541 2 ذات الأشارة السالبة  الرتب

الرتػػػػػػػػػػػػػػػػػب ذات الأشػػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 الموجبة

12 11532 713 

المثابرة 
 الأكاديمية

 كبيرة 1512 1511 75211 11521 1513 1 الرتب ذات الأشارة السالبة 

الرتػػػػػػػػػػػػػػػػػب ذات الأشػػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 الموجبة

14 17514 121521 

الفاعمية 
 الذاتية

 

 متوسطة 1521 1512 75772 42521 1521 2 ات الأشارة السالبة الرتب ذ

الرتػػػػػػػػػػػػػػػػػب ذات الأشػػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 الموجبة

11 17512 114521 

التأمؿ وطمب 
 المساعدة

 

 كبيرة 1522 1511 15142 73 2511 2 الرتب ذات الأشارة السالبة 

الرتػػػػػػػػػػػػػػػػػب ذات الأشػػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 الموجبة

11 17514 711 

التأثير السمبى 
ة والاستجاب
 العاطفية

 متوسطة 1524 1512 75112 41 3511 2 الرتب ذات الأشارة السالبة 

الرتػػػػػػػػػػػػػػػػػب ذات الأشػػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 الموجبة

12 11511 112 

 كبيرة 1521 1511 75211 11 2522 4 الرتب ذات الأشارة السالبة  المقياس ككؿ

الرتػػػػػػػػػػػػػػػػػب ذات الأشػػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 الموجبة

11 11514 124 

 الصمود الأكاديمىالمحسوبة لمقياس  (Z)يمة أف ق( 13يتضح مف جدوؿ )
( 1511( عند مستوى دلالة )7523( الجدولية التى تساوى ) Z( أكبر مف قيمة ) 75211)
وضع الأىداؼ ( المحسوبة لبعد Z(، كما بمغت قيمة )1512( عند مستوى دلالة )1541و)
 ( المحسوبة لبعدZة )(، في حيف بمغت قيم75211) المثابرة الأكاديمية  (، أما بعد75121)
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
التأثير السمبى  ( بينما بعد 15142) التأمؿ وطمب المساعدة  (، أما بعد75772)الفاعمية الذاتية  

( المحسوبة Z، وبذلؾ كوف قيمة  )(75112) ( المحسوبةZبمغت قيمة ) والاستجابة العاطفية
كما أف قوة  ( المحسوبة،Z( الجدولية) Zلكؿ بعد مف أبعاد المقياس أكبر مف قيمة ) 

مما يدؿ عمى وجود فرؽ ذى دلالة إحصائية بيف متوسطى  ؛العلبقة لاختبار ويمكوكسوف كبيرة
درجات طلبب المجموعة التجريبية فى التطبيؽ القبمى والبعدى لصالح التطبيؽ البعدى لمقياس رتب 

مف الصمود الأكاديمى، وفى كؿ بعد عمى حدة، وبذلؾ تـ التحقؽ مف صحة الفرض السادس 
 فروض البحث. 

توجد علاقة ( التحقق من صحة الفرض السابع من فروض البحث الذى ينص عمى ما يمى : 7)
المجموعة التجريبية في اختبار مستويات  طلابارتباطية دالة إحصائيا بين متوسطى درجات 

 العمق المعرفى ودرجاتيم في مقياس التقبل التكنولوجى ومقياس الصمود الأكاديمى .
بيف درجات اختبار مستويات العمؽ المعرفى، مقياس  Pearsonاب معامؿ ارتباط )بيرسوف( تـ حس

التقبؿ التكنولوجى ، ومقياس الصمود الأكاديمى وقد وجدت علبقة ارتباطية موجبة بيف اختبار 
وبيف مقياس التقبؿ  ،1511مستويات العمؽ المعرفى ومقياس الصمود الأكاديمى دالة عند مستوى 

، في حيف توجد علبقة ارتباطية 1511وجى ومقياس الصمود الأكاديمى دالة عند مستوى التكنول
موجبة متوسطة بيف اختبار العمؽ المعرفى ومقياس التقبؿ التكنولوجى وبذلؾ تـ التحقؽ مف الفرض 

 السابع.
 ( 19جدول )

 معامل الارتباط بين اختبار مستويات العمق المعرفى
 د الأكاديمىوالتقبل التكنولوجى والصمو 

 الصمود الأكاديمى التقبؿ التكنولوجى العمؽ المعرفى 

 **1522 1517  العمؽ المعرفى

 **1521  1517 التقبؿ التكنولوجى

  **1521 **1522 الصمود الأكاديمى

 1.11** دالة عف مستوى                    
مؽ المعرفى والصمود ( وجود علبقة ارتباطية موجبة بيف مستويات الع14يتضح مف جدوؿ )

فكمما زاد تعمؽ الطلبب فى المعرفة زاد صمودىـ الأكاديمى، وكذلؾ توجد علبقة  الأكاديمى،
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ارتباطية موجبة بيف التقبؿ التكنولوجى والصمود الأكاديمى، فكمما زاد التقبؿ التكنولوجى كمما زاد 
وسطة بيف مستويات العمؽ الصمود الأكاديمى لدى الطلبب، كما توجد علبقة ارتباطية موجبة مت

المعرفى والتقبؿ التكنولوجى فالتعمؽ فى المعرفة ليس بالضرورى أف يصاحبو تحسف فى التقبؿ 
 التكنولوجى.  

 رابعا: تفسير النتائج فى ضوء الدراسات السابقة ودلالتيا التربوية:

أوضحت نتائج البحث فاعمية تطبيقات التعمـ النقاؿ ويتفؽ ذلؾ مع دراسة  -
(Nikolopoulou&Kousloglou,2019)  والتى توصمت إلى فاعمية تطبيقات الياتؼ المحموؿ

 -Velicia-Martin,Cabrera)فى تدريس العموـ فى المرحمة الثانوية باليوناف، ودراسة  

Sanchez,Gil-Cordero&Palos-Sanchez,2021)  التى توصمت إلى قبوؿ المواطنيف
لى ما إذا كانوا عمى اتصاؿ باشخاص مصابيف بكورونا لتطبيؽ الياتؼ المحموؿ الذى يشير إ

 ( حيث حصؿ التطبيؽ عمى أعمى مستوى لمقبوؿ .14-)كوفيد

أظيرت النتائج تنمية مستويات العمؽ المعرفى وأبعاد التقبؿ التكنولوجى والصمود الأكاديمى لدى  -
 لنقاؿ ويرجع ذلؾ إلى: طلبب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا نتيجة دراستيـ بتطبيقات التعمـ ا

 , Google Site , Google meetأف تطبيقات التعمـ النقاؿ التي تـ استخداميا فى البحث  -
WhatsApp , Google Classroom   اتاحت مرونة كبيرة فى التفاعؿ بيف الطلبب بعضيـ

ابات البعض وبينيـ وبيف عضو ىيئة التدريس حيث يستطيع الطلبب طرح التساؤلات وتمقي الإج
مف القائـ بالتدريس، كما اتاحت لعضو ىيئة التدريس تتبع أداء الطلبب أوؿ بأوؿ وتعديؿ مسار 

 تعمميـ وتوجيو الدعـ والمساندة  كمما احتاج الطلبب إلى ذلؾ. 

تميزت تطبيقات التعمـ النقاؿ المستخدمة بالاستكشاؼ ، وتعدد أنشطة التعمـ ،وتوفير فرص  -
ر متزامنو مع الزملبء وعضو ىيئة التدريس ، كما تـ تقديـ المحتوى بطريقة المناقشة المتزامنو وغي

مشوقة مدعمة بالوسائط المتعددة مما مكف الطلبب مف الفيـ والاستيعاب، وتيسير التعمـ وتنمية 
العمؽ المعرفى لدييـ وعمى الرغـ مف مواجية الطلبب لبعض الصعوبات في بداية استخداـ 

إلا أف الدعـ والمساندة المتاح والموجود طواؿ الوقت فى  أى مكاف زاد مف  تطبيقات التعمـ النقاؿ
 دافعيتيـ لمتعمـ. 
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
تتميز تطبيقات التعمـ النقاؿ بإمكانية التعمـ مف خلبؿ استخداـ الأجيزة النقالة فى أى وقت وفى  - 

ـ بوقت أى مكاف مما مكف الطلبب مف التعمـ في الأوقات التى تناسبيـ دوف ضغوط أو الالتزا
معيف، كما أف تطبيقات التعمـ النقاؿ مكنت الطلبب مف السير فى دراسة المقرر وفقا لقدراتيـ 

 واستعداداتيـ دوف التقييد. 

تنوعت الأنشطة بيف الفردية والجماعية مما أدى إلى تقبميـ التكنولوجي لتطبيقات التعمـ النقاؿ  -
ر الطلبب نوع مف المثابرة والصمود أثناء دراسة كما أظي والاستمرار في دراسة المقرر مف خلبليا،
 المقرر مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المنشودة.

استخداـ الوسائط المتعددة مف صور ونصوص وفيديوىات ساعد عمى تمكف الطلبب مف  -
المحتوى وتنمية التفكير الاستراتيجى والممتد لدييـ وخاصة أف الأنشطة المقدمة لمطلبب تخاطب 

عميا لمعمؽ المعرفى، كما أف وضوح التعميمات مف البداية ساعدىـ في دراسة المقرر المستويات ال
مما أوجد نوعًا مف القبوؿ والاستحساف لدى الطلبب لتعمميـ بأسموب جديد يجعؿ ليـ دور إيجابى 

 فى العممية التعميمية ويدفعيـ لاستكشاؼ المعمومات بأنفسيـ. 

كؿ موضوع مف موضوعات المقرر، وتوافر الأنشطة معرفة الطلبب بالأىداؼ التعميمية ل -
المتنوعة والمرتبطة بيا ساعد الطلبب عمى أداء المياـ المطموبة منيـ وتطبيؽ ما تعممو فى مواقؼ 
جديدة مع تقديـ التغذية الراجعة المناسبة، كما أف تقديـ الاختبارات ساعد عمى التعرؼ عمى مدى 

 ابرتيـ وصمودىـ الأكاديمى. تقدميـ وتحقيقيـ للؤىداؼ وزاد مف مث

وضوح التعميمات لمسير فى دراسة المقرر،   Google Siteراعى أثناء تقديـ المحتوى باستخداـ  -
ووضوح الأىداؼ التعميمية المطموب تحقيقيا أثناء دراسة المحتوى وملبءمتيا لخصائص الطلبب 

يـ فى التعمـ والبساطة فى عرض واحتياجاتيـ الفعمية، وتنوع وتكامؿ الوسائط التعميمية، وتحكم
واستخداـ تصميـ موحد لمصفحات التى تؤدى نفس الوظيفة ، وتحقيؽ قدر مناسب مف  المحتوى،

المرونة والحرية فى التفاعؿ مع إمكانية التنقؿ بيف الصفحات بسيولة، والعودة فى المرة التالية 
 لمنقطة التى انتيى عندىا لاستكماؿ المحتوى. 

تقاف 1ت التعمـ النقاؿ الطلبب مف الانتياء مف دراسة مقرر طرؽ تدريس)مكنت تطبيقا - ( وا 
مكانية الاطلبع عميو فى أى وقت وأى مكاف  محتوى ،وتحقيؽ الأىداؼ نظرا لتوفر المحتوى لدييـ وا 

 وفقا لقدراتيـ واستعداداتيـ دوف تقيد أى منيـ بالآخر.
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( التى توصمت إلى  7171عبدالحميد ،  تتفؽ نتائج البحث الحالي مع دراسة ) حسناء صبري -
فاعمية استخداـ البرنامج القائـ عمى التعمـ التشاركي النقاؿ المدعوـ بالكمبيوتر وتطبيقات التواصؿ 
الاجتماعى فى تنمية تمؾ الميارات والوعى الثقافى لدى طلبب الفرقة الثالثة شعبة المغة الإنجميزية 

والتى توصمت إلى فاعمية  (Minichiello et al ,2020)ودراسة  بكمية التربية جامعة بنيا،
 تصميـ تطبيؽ عمى الياتؼ المحموؿ فى تحسيف تدريس وتعمـ ميكانيكا الموائع. 

 توصيات البحث:
تدريب الطلبب المعمميف عمى استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ وكيفية توظيفيا فى العممية  -

 التعميمية. 

الدراسية لتتناسب مع بيئة وتكنولوجيا التعمـ النقاؿ مف حيث المحتوى الاىتماـ بتطوير المقررات  -
 والأنشطة والتفاعؿ. 

عقد ورش عمؿ لأعضاء ىيئة التدريس لمتدريب عمى التعامؿ مع تقنيات التعمـ النقاؿ ،ووضع  -
 المادة التعميمية ونشرىا وأرساؿ الواجبات واستقباليا وتصحيحيا ووضع التغذية الراجعة عمييا.

إجراء مزيد مف البحوث التربوية لتقييـ فاعمية تطبيقات التعمـ النقاؿ فى مختمؼ المراحؿ التعميمية  -
 والمقررات الدراسية.

 مقترحات البحث:
فاعمية تطبيقات التعمـ النقاؿ فى تنمية التفكير الإبداعى لحؿ المشكلبت الجغرافية والتحقؽ  -

 الجغرافى لدى طلبب المرحمة الثانوية.

استخداـ تطبيقات جوجؿ التفاعمية فى تدريس الجغرافيا لتنمية العمؽ المعرفى وميارات البحث  -
 الجغرافى لدى طلبب المرحمة الثانوية.

برنامج تدريبى لمطلبب المعمميف شعبة الجغرافيا لتنمية ميارات استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ  -
 والتقبؿ التكنولوجى.

ائـ عمى الواقع المعزز عبر بيئة اليواتؼ الذكية لتنمية ميارات الثقافة فاعمية تطبيؽ جغرافى ق -
 الجغرافية الرقمية والصمود الأكاديمى لدى طلبب المرحمة الثانوية. 
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 المراجع: 

 أولا:المراجع العربية:

ة ميتن ى(.فعالية تدريس العموـ باستخداـ نموذج نيدىاـ البنائي ف7171).إبراىيـ أحمد آؿ فرحاف
ات العمؽ المعرفي وميارات التفكير الناقد لدى طلبب الصؼ السادس مستوي
،الجامعة ى، عمادة البحث العمم مجمة دراسات العموـ التربوية.ىالإبتدائ
 (،فبراير. 4(،العدد)42المجمد)،الأردنية

كمية التربية  ى(.استخداـ التعمـ الجواؿ ف7111).ـ بنت عبدالمحسف العبيكافيأبوبكر يوسؼ غناـ،ور 
المجمة التربوية لمدراسات بجامعة الممؾ سعود:التطبيقات والتحديات.

 (،أبريؿ. 4(،العدد)2،المجمد)والأبحاث

.القاىرة:دار الكتاب التعميـ عف ب عد ومستقبؿ التربية فى الوطف العربى(.7112).أحمد عبدالله العمى
 الحديث.

ء الإلكتروني عبر الأجيزة النقالة (.نمطا تصميـ نظـ دعـ الأدا 7114) .أحمد عبدالنبي عبدالممؾ
لطلبب الصؼ  ىومستوى التقبؿ التكنولوج ىوأثرىا عمى حؿ مشكلبت التابمت المدرس

ة العربية لتكنولوجيا عي،الجمدراسات وبحوث –مجمة تكنولوجيا التربية .ىالأوؿ الثانو 
 (،يوليو .  41التربية،العدد) 

(.ميارات توظيؼ تطبيقات التعمـ النقاؿ 7171).،وعبادة أحمد عبادةىأحمد محمد المباريد
Learning – M المجمة ضوء احتياجاتيـ التدريبية. ىاللبزمة لطلبب كمية التربية ف

، المؤسسة الدولية لآفاؽ الدولية لمبحوث فى العموـ التربوية
 (.1(،العدد)1المستقبؿ.المجمد)

(.الصلببة الأكاديمية 7171).أحمد محمد محاسنة،وأحمد محمد غزو،وعمر عطالله العظامات
وعلبقتيا بالضغوط الأكاديمية والتحصيؿ الدراسى لدى طمبة الجامعة الياشمية.مجمة 
جامعة القدس المفتوحة للؤبحاث والدراسات التربوية والنفسية،جامعة القدس 

 (،أبريؿ.12(،العدد)17المفتوحة،المجمد)
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تدريس  ىالتعمـ الإلكتروني ف ى(.توظيؼ مراس7171).أرزاؽ محمد عطية،وشيماء بييج محمود
لتنمية مستويات عمؽ المعرفة وجدارات التقويـ وتوكيد الذات المينية  ىمقرر تقييـ تربو 

،كمية التربية،جامعة المجمة التربوية.  ىلمطالب المعمـ بكمية الاقتصاد المنزل
 (، فبراير.37سوىاج،المجمد)

 ىتنمية ميارات تمق ىالياتؼ الجواؿ ف  Apps(.أثر استخداـ تطبيقات 7112).السيد ىأسامة زك
نتاجيا لدى متعمم كز الممؾ عبدالله بف مر .خرىأالمغة العربية الناطقيف بمغات  ىالمغة وا 

 .لخدمة المغة العربية ومعيد ابف سينا لمعموـ الإنسانية ىعبدالعزيز الدول

لمصاحب لمتشبييات ا ى(.أثر التفاعؿ بيف مستوى التعميؽ الصوت7113).أسماء السيد عبدالصمد
البصرية العممية وأساليب عرضيا باستخداـ تقنية الفيديو ىولوجراـ وفؽ نظاـ بيود عمى 
تنمية ميارات التفكير التأممي ومستوى التقبؿ التكنولوجي لمتقنية لدى تلبميذ المرحمة 

،الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ مجمة تكنولوجيا التعميـبتدائية ، لاا
 (، يناير. 1(،العدد)73)،المجمد

ضوء النظرية  ى(.المستويات المعيارية لتصميـ بيئات التعمـ المنتقؿ ف7114).أسماء محمود سيد
،كمية التربية النوعية،جامعة مجالات التربية النوعية  ىمجمة البحوث فالإتصالية. 
 (،مايو. 77المنيا،العدد)

اؿ قائـ عمى التفاعؿ بيف أنماط تقديـ (.تصميـ بيئة تعمـ نق7114).إسماعيؿ محمد إسماعيؿ
المحتوى ومستوى الدافعية لتنمية ميارات استخداـ تطبيقات اليواتؼ الذكية لدى طلبب 

 (.111(،العدد)7، الجزء )بالمنصورة مجمة كمية التربيةكمية التربية ،

النياية (.أثر تدريس العموـ باستخداـ مدخؿ حؿ المشكلبت مفتوحة 7114).أشرؼ عبدالمنعـ محمد
المجمة عمى التحصيؿ وتنمية عمؽ المعرفة العممية لدى طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط.

 (،يوليو.2(،العدد )77، الجمعية المصرية لمتربية العممية،المجمد )المصرية لمتربية العممية

عينة مف طلبب  ىوعلبقتو بتقدير الذات لد ى(. الصمود الأكاديم7111).أشرؼ محمد عطية
الإحصائييف النفسييف  ،رابطةمجمة دراسات نفسيةفتوح.التعمـ الم

 .(،أكتوبر4(،العدد)71المصرية،المجمد)
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
العممية التعميمية بقسـ دراسات  ىنترنت الأشياء فلإ ىالتقبؿ التكنولوج(.7114).اصيمو سميـ راشد 

الخامس والعشروف  ى.أوراؽ عمؿ المؤتمر الثانو المعمومات بجامعة السمطاف قابوس
.إنترنت الأشياء:مستقبؿ مجتمعات ىلمكتبات المتخصصة فرع الخميج العربلجمعية ا

 ،مارس. ىالإنترنت المترابطة.جمعية المكتبات المتخصصة فرع الخميج العرب

المدرؾ و التوجيات الدافعية و التحصيؿ الدراسي  ى(.الدعـ التربو 7114).عتداؿ عباس حسانيفا
صعوبات  ىطلبب المرحمة الثانوية ذو  مف ىالصمود الأكاديم ىخفضنمرتفعي وم ىلد

، الجمعية المصرية لمدراسات المجمة المصرية لمدراسات النفسية تعمـ الرياضيات.
 (،أكتوبر. 32(،العدد) 74النفسية،المجمد)

 ىمجاؿ التعميـ العال ى(.الياتؼ الجواؿ ف7114).ىإقباؿ العثيميف،وأحمد أبا الخيؿ، وطلبؿ العزم
لمتعميـ والتنمية،المجمد  ى،المركز العربستقبؿ التربية العربيةممجمة  .بدولة الكويت

 (،يوليو.171(،العدد)71)

وأثره عمى  ىفاعمية برنامج تدريبي لتنمية بعض أبعاد التفكير الإيجاب.(7171).ىآلاء إبراىيـ عم
.رسالة ماجستير،جامعة جامعة القصيـ تعينو مف طالبا ىلد ىالصمود الأكاديم
 ربية.القصيـ،كمية الت

طلبب وطالبات  ىوعلبقتو بالصمود الأكاديمي لد ى(.الطفو الدراس7171).إلياـ سرور البلبؿ
، جامعة  مجمة كمية التربيةمنطقة تبوؾ.  ىالمدارس الرسمية ف ىالمرحمة الثانوية ف

 (،مارس.1(،العدد)12)دالمنوفية،المجم

تعمـ النقاؿ لتنمية ميارات التدريس (.فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى ال7114).كماؿ عثماف ىأمان
تنمية بعض  ىف هعمـ النفس والاجتماع بالمرحمة الثانوية وأثر  ىلدى معمم ىيجابلإا

 (،أبريؿ. 71،جامعة بورسعيد،العدد)مجمة كمية التربيةالميارات الحياتية لدى طلببيـ.

 –وب بنص (.اختلبؼ نمط عرض رمز الاستجابة السريعة رمز مصح7112).ىأمؿ أحمد الدخن
تنمية المفاىيـ العممية والتقبؿ  ىأثره فو  ىنص مصحوب برمز بالكتاب الإلكترون

،الجمعية المصرية مجمة تكنولوجيا التعميـالتكنولوجي لدى تلبميذ المرحمة الإبتدائية،
 (،يناير. 1(،العدد)72لتكنولوجيا التعميـ، المجمد)
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لواقع المعزز لمطلبب الصـ وفقا لنموذج (.مقترح لتوظيؼ تكنولوجيا ا7114).أمؿ حساف السيد
،مركز تطوير التعميـ ىمجمة دراسات في التعميـ الجامع.TAMالتقبؿ التكنولوجي 

 ( . 42، كمية التربية،جامعة عيف الشمس،العدد)ىالجامع

 ىالتنبؤ بالصمود الأكاديم ىلمتفاؤؿ و الرجاء ف ىسياـ النسبلإ(.ا7111).أمنية  عبدالفتاح عبدالله
المجمة جامعة عيف شمس.  -التربية نظاـ العاـ بكمية التربية ىطلبب الدبموـ العاـ ف ىلد

،الجمعية المصرية لمدراسات المصرية لمدراسات النفسية
 .ة(،يولي47(،العدد)71النفسية،المجمد)

تنمية مفاىيـ الإحصاء  ى(.فاعمية التعمـ النقاؿ ف7114).ىمحمد،عزيزة أحمد الزىراو  ىإيماف ميد
المجمة .بمدينة جدة ىمادة الرياضيات لطالبات الصؼ الثالث ثانو  ىحتمالات فوالا

 (،سبتمبر.12معة سوىاج ،المجمد)ا،كمية التربوية،جالتربوية

 ةالجغرافيا عمى تنمية عمؽ المعرفة الجغرافي ىف ىثير التعمـ الخبراتأ(.ت7114).محمد ىباسـ  صبر 
،جامعة أسيوط،المجمد مجمة كمية التربيةية.العقمية لدى طلبب المرحمة الثانو  ةوالدافعي

 (،مايو .2(،العدد)12)

(.شكلبف لتصميـ واجيات تفاعؿ التطبيقات التعميمية باليواتؼ الذكية 7113).حمدم ىبسمة عم
ثرىا عمى الحمؿ المعرف مجمة البحث لدى طالبات تكنولوجيا التعميـ والمعمومات .  ىوا 

اب والعموـ والتربية،جامعة عيف شمس،الجزء كمية البنات للآد،التربية ىف ىالعمم
 (.14(،العدد)11)

 ى"التمميح المون –الزوـ الرقمي "(.أثر التفاعؿ بيف المثيرات الرقمية 7171).تامر محمد كامؿ
غير المتزامف" عمى  –"المتزامف  ىلتطبيقات اليواتؼ النقالة وأنماط التواصؿ الإلكترون

ى طلبب الدراسات العميا وتنمية اتجاىاتيـ تنمية ميارات التحميؿ الإحصائي لد
 (،أغسطس .21،كمية التربية،جامعة سوىاج،الجزء) المجمة التربويةنحوىا.

 ىالعممية التعميمية ومعيقات استخداميا ف ى(.تطبيقات الياتؼ النقاؿ ف7112).تيسير أندراوس سميـ
ابة العربية لممكتبات ،البو Cybrariansمجمة الأردف: دراسة ميدانية بالمدارس الحكومية،

 (،سبتمبر .42والمعمومات،العدد)
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
التعمـ  ى(.توظيؼ تطبيقات الأجيزة النقالة الذكية والموحية ف7112)دحسف الباتع محم 

 (،يوليو. 4،العدد)ىمجمة جيؿ البحث العممى.الإلكترون

مدعوـ النقاؿ ال ى(.استخداـ برنامج قائـ عمى التعمـ التشارك7171).عبدالحميد ىحسناء صبر 
 ىلتنمية ميارات القراءة الإبداعية والوعى الثقاف ىبالكمبيوتر وتطبيقات التواصؿ الاجتماع

،كمية التربية،جامعة  المجمة التربويةالمغة الإنجميزية لدى الطلبب المعمميف. ىف
 (،يوليو. 22سوىاج،الجزء)

 ىبؤ بالصمود الأكاديم(.الوالدية الإيجابية و التن7113).ىقناو  ىمحمد ياسيف، وميجة عم ىحمد
،كمية البنات للآداب والعموـ التربية ىف ىمجمة البحث العمملمطلبب الموىوبيف.

 ( . 14( ،العدد)11والتربية،جامعة عيف شمس،المجمد)

(.فاعمية التعمـ 7171).ى،عبدالفتاح جاد مصطفى،وسالـ بف حمد بف ناصرخمؼ الله حممي فاو 
ة لدى ظقية عمؽ المعرفة الرياضية وتحسيف التدريس الرياضيات لتنمي ىف ىالخبرات

،الجمعية المصرية لتربويات  مجمة تربويات الرياضياتبتدائية .لاتلبميذ المرحمة ا
 (،أبريؿ. 4(،العدد)74الرياضيات ،المجمد)

نفوجرافيؾ المتحرؾ،)القطع/ التقريب / المسح( لإا ى(.أساليب الانتقاؿ ف7112).ىداليا أحمد شوق
لدى  ىوالمرجأ والتقبؿ التكنولوج ىترونية وتأثيرىا عمى تنمية التحصيؿ الفور بالكتب الإلك

،الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ،المجمد مجمة تكنولوجيا التعميـطلبب الدراسات العميا.
 (،يناير. 1(،العدد)72)

تعمـ بورد لم ؾبلبتطبيؽ (.فاعمية استخداـ 7112).عبدالرب المصعبىزىرة و روضة أحمد عمر،
تنمية الاتجاىات نحو التعمـ الإلكتروني  ىف Blackboard Mobile Learnالنقاؿ 

،دار سمات المجمة التربوية الدولية المتخصصةالنقاؿ لدى طالبات جامعة نجراف.
 .،يوليو(2العدد)،(1لمدراسات والأبحاث،المجمد)

ية وفعالية الذات والصمود (.العلبقات السببية بيف المساندة الاجتماع7171).رياض سميماف السيد
المجمة المصرية الأكاديمى والتكيؼ الأكاديمى لدى طلبب الدبموـ العاـ فى التربية.

 (،أكتوبر.114(،العدد)11،الجمعية المصرية لمدراسات النفسية،المجمد)لمدراسات النفسية
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محاضرات (.نوع الأسئمة الضمنية وتوقيت تقديميا ب7171).زينب حسف حامد ،وأيمف جبر محمود
ثر تفاعميما عمى تنمية التحصيؿ المعرفي  ىبيئة تعمـ إلكترون ىالفيديو التفاعمي ف وا 

مجمة البحث لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ وتصوراتيـ عنيا .  ىومستوى التقبؿ التكنولوج
، كمية البنات للآداب والعموـ والتربية ، جامعة عيف في التربية  ىالعمم

 (،مايو . 71(،العدد)2شمس،الجزء)

تدريس العموـ عمى تنمية عمؽ المعرفة  ىر استراتيجية المكعب فث(.أ7171).سامية جماؿ حسيف
، كمية المجمة التربويةبتدائية.لالدى تلبميذ المرحمة ا ىالعممية وميارات التفكير الجمع

 (، يوليو .22)العددالتربية،جامعة سوىاج،

نحو المستقبؿ  ىلمتوجة الإيجاب ىالإسياـ النسب(.7112).،وأحمد عبد الممؾ أحمدىسعاد كامؿ قرن
الطلبب المتفوقيف دراسيا بكمية التربية  دىل ىالتنبؤ بالصمود الأكاديم ىو تنظيـ الذات ف

مستقبؿ  :المؤتمر الدولي الثالث .ىجامعة المنيا:دراسة مف منظور عمـ النفس الإيجاب
أكتوبر  1، كمية التربية جامعة ىبإعداد المعمـ و تنمية المعمـ و تنميتو بالوطف العر 

 . ،أبريؿ(1بالتعاوف مع رابطة التربوييف العرب،المجمد)

تنمية ميارات الطباعة  ى(.فاعمية بيئة إلكترونية ثلبثية الأبعاد ف7171).ىسياـ بنت سمماف الجريو 
لدى طالبات جامعة الأميرة نورة بنت  ىثلبثية الأبعاد ومستوى التقبؿ التكنولوج

، كمية التربية،جامعة عيف شمس،المجمد  العموـ التربوية ىمجمة كمية التربية فمف.عبدالرح
 (.1(،العدد)44)

.عماف:دار أسامة التعميـ الإلكترونى مستقبؿ التعميـ غير التقميدى(.7111).سييؿ كامؿ كلبب
 لمنشر والتوزيع. 

العلبمة (والسعة  -ورة(.التفاعؿ بيف تقنية تصميـ الواقع المعزز)الص7113).شيماء سمير محمد
وعلبقتو بتنمية نواتج التعمـ ومستوى التقبؿ التكنولوجي  منخفض( –العقمية) مرتقع 

 –مجمة تكنولوجيا التربية وفاعمية الذات الأكاديمية لدى طالبات المرحمة الثانوية ،
 (،يوليو . 11،الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية ،العدد) دراسات وبحوث
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
لتنمية عمؽ المعرفة  ىضوء نظرية فيجوتسك ى(.استراتيجية مقترحة ف7113).عمي شيماء محمد 

مجمة تربويات ة تعمـ الرياضيات لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية.يالرياضية ومسؤول
 (،أكتوبر.11(،العدد)71،الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات،المجمد )الرياضيات

تحصيؿ مادة الكيمياء  ىبعض تقنيات الياتؼ النقاؿ فأثر استخداـ (.7111).ضمياء سالـ داود
أعماؿ المؤتمر .لدى طمبة كمية التربية لمعموـ الصرفية ابف الييثـ واستبقائيـ لممعمومات

 ى،مركز جيؿ البحث العممةعصر التكنولوجيا الرقمي ى:التعمـ فرعش ىالدولي الحاد
 وجامعة تيبازة،أبريؿ. 

لمعلبقات المتبادلة بيف الشفقة بالذات وكؿ مف  ىموذج سبب(. ن7111).ىعادؿ محمود المنشاو 
،جامعة مجمة كمية التربيةالطالب المعمـ.  ىلد ىالإرىاؽ و الصمود الأكاديم

 (.2(،العدد)71الأسكندرية،المجمد)

تنمية مستويات  ى(.أثر تدريس العموـ باستخداـ وحدات التعمـ الرقمية ف7112).عاصـ محمد إبراىيـ
 ىانثالعممية والثقة بالقدرة عمى تعمـ العموـ لدى طلبب الصؼ ال عمؽ المعرفة

(،العدد 17) د،جامعة الكويت،المجمى،مجمس النشر العممالمجمة التربويةالمتوسط.
 (،ديسمبر .172)

 ىلميقظة العقمية واستراتيجيات مواجية الضغوط ف ىالإسياـ النسب.(7113).رؼ الله ىعائشة عم
طلبب المتفوقيف دراسيا بكمية التربية جامعة ال ىمي لدالتنبؤ بالصمود الأكادي

. ،الجمعية المصرية لمدراسات المجمة المصرية لمدراسات النفسيةالفيوـ
 (،يولية.111(،العدد)73النفسية،المجمد)

في كتب الأحياء لممرحمة  ى(.مدى توفر مستويات العمؽ المعرف7171).عبدالرحمف يوسؼ شاىيف
المجمة المممكة العربية السعودية ) دراسة تحميمية (. ىف –ات نظاـ المقرر  –الثانوية 
 (،يناير. 1(،العدد)11،كمية التربية جامعة أسيوط،المجمد )العممية

(.فاعمية بيئة تعمـ نقاؿ قائمة عمى تطبيقات الويب لتنمية 7111).عبدالعزيز طمبة عبدالحميد
نتاج قواعد البيانات لدى طلبب معاىد ا مجمة بحوث لتعميـ العالى.ميارات تصميـ وا 

 (،أبريؿ.47،كمية التربية،جامعة المنصورة،العدد)التربية النوعية
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لتنمية عمؽ  ىنية قائمة عمى المدخؿ العممو .تصميـ مواد تعممية تعا(7171).عيسى ىعمياء عم
المجمة الفيزيائية وميارات الكتابة العممية لدى تمميذات المرحمة الإعدادية. ةالمعرف
 (،أكتوبر. 23،كمية التربية،جامعة سوىاج، المجمد )التربوية

.فاعمية بيئة تدريب منتشر قائمة عمى نمط التدريب المفصؿ لتنمية (7114).غادة شحاتة إبراىيـ
لدى أعضاء ىيئة التدريس بجامعة الأمير سطاـ بف  ىالكفايات الرقمية والتقبؿ التكنولوج

 (،أكتوبر. 134(،العدد)1الأزىر،الجزء) ،كمية التربية،جامعةمجمة التربيةعبدالعزيز.

تدريس العموـ لتنمية عمؽ  ى(.استخداـ نموذج نيدىاـ البنائي ف7171).كريمة عبداللبه محمود
المجمة الرتبة لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية . ىالمعرفة العممية وميارات التفكير عال

 (،أغسطس.21،العدد ) التربوية بسوىاج

(.نموذج مقترح لتدريس العموـ قائـ عمى التكامؿ بيف التعمـ البنائي 7114).ىماجد شباب الغامد
بتدائي لامية وأثره عمى عمؽ المعرفة العممية لدى طلبب السادس ايوالنمذجة المفاى

لمبحوث  ى،المركز القوممجمة العموـ التربوية والنفسيةبمحافظة الباحة . 
 (،أكتوبر.72(،العدد )1غزة،المجمد)ب

وعلبقتو بالتفاؤؿ و الرجاء  ى(.الصمود الأكاديم7114).يؿ سيد،ووليد حسف عاشورمحمد إسماع
نمذجة  ىطلبب الجامعة دراسة ف ىوفاعمية الذات الأكاديمية ودافعية المثابرة لد

 (،يناير.117(،العدد)74،المجمد)المجمة المصرية لمدراسات النفسيةالعلبقات. 

بيئة التعمـ  ى(.أثر التفاعؿ بيف نوع الوسائط ف7112).محمد جابر خمؼ الله،وأحمد فرحات عويس
ة بالنقاؿ ومستوى السعة العقمية عمى التحصيؿ وأداء ميارات استخداـ تطبيقات الحوس

،كمية التربية،جامعة مجمة التربيةالتعميـ لدى طلبب شعبة تكنولوجيا التعميـ. ىالسحابية ف
 .ر(،أكتوب122(،العدد)1،الجزء)رالأزى

لمشخصية وعلبقتيا بكؿ  ى(.العوامؿ الخمسة  الكبر 7111).راف،وسناء حامد زىرافمحمد حامد زى
طلبب الدراسات العميا العامميف  ىلد ىوالاستغراؼ الوظيف ىمف الصمود الأكاديم

،جامعة عيف ىرشاد النفسلإ،مركز اىمجمة الإرشاد النفسبالتدريس.
 (،ديسمبر. 11شمس،العدد)
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 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
قائـ عمى دمج  ىفاعمية برنامج تدريب(.7114).لنور مصطفىموسى ،ومصطفى أبو ا ىمحمد دسوق 

تنمية ميارات استخداـ بعض تطبيقات اليواتؼ  ىوالمتنقؿ ف ىالسحاب ىالتعمـ الإلكترون
الرابع عشر بعنواف  ىالمؤتمر العمم.ىالتعميـ لدى معمـ التعميـ الأساس ىالذكية ف

الوطف  ىحات التحديث فعف بعد وطمو  ىتكنولوجيا التعميـ والتدريب الإلكترون
 ،الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ،أبريؿ . ىالعرب

(.فاعمية برنامج واقع معزز لتحسيف أداء ميارات 7114).محمد ضاحي محمد،ومروة محمد رضا
وفؽ الأنظمة التمثيمية  ىغناء وعزؼ الأناشيد المدرسية ورفع مستوى التقبؿ التكنولوج

مجمة البحوث دى الطلبب المعمميف بكمية التربية النوعية ،ل ىومستوى الطموح الأكاديم
 (،مايو. 77، كمية التربية النوعية،جامعة المنيا، العدد )مجالات التربية النوعية ىف

.مكتبة نور الإلكترونية.متاح فى التعميـ المتنقؿ بيف النظرية والتطبيؽ(.7171).محمد عبدالسلبـ
book.com-https://www.noor/ 

.درجة استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ لدى طلبب الدراسات العميا (7114).ىمحمد عبدالقادر العمر 
،عمادة البحث مجمة المنارة لمبحوث والدراسات جامعة اليرموؾ ومعوقات استخداميا . ىف

 . (،مارس 1العدد)،( 71،جامعة آؿ البيت ، المجمد) ىالعمم

تنمية ميارات المغة الإنجميزية لدى  ى(.أثر استخداـ التعمـ النقاؿ ف7112).الحايس ىمحمد عم
دراسات وبحوث  – تكنولوجيا التربيةمجمة لمدراسات النوعية . ىطلبب المعيد العال

 (،يناير .11،الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية ،العدد)

لتنمية التفكير  TRACKتيباؾ  ضوء إطار ىف ى(.برنامج تدريب7171).مصطفى محمد الشيخ
نحو إنترنت الأشياء لدى الطلبب المعمميف شعبة الكيمياء  ىوالتقبؿ التكنولوج ىالتصميم

ثره ف المجمة فتراضية نموذجا.لإممارستيـ التدريسية عبر المعامؿ ا ىبكمية التربية وا 
 (،يوليو .22،كمية التربية،جامعة سوىاج ،الجزء)التربوية

عينة مف  ىوالامتناف كمنبآت بالصمود الأكاديمي لد ى(.التحيز المعرف 7113).ؿ محمود محمدمنا
 (. 131(،العدد)7، 1،الجزء )ر،جامعة الأزىمجمة التربية .طمبة المرحمة الثانوية

https://www.noor-book.com/
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لدى طلبب  ى(.أنماط مركز التفكير وعلبقتيا بالصمود الأكاديم 7171) .منى جماؿ الديف محمود
،المؤسسة العربية لمتربية المجمة العربية لمعموـ التربوية والنفسيةيا العامميف.الدراسات العم

 (،يناير. 14والعموـ والآداب،العدد)

العوامؿ المؤثرة عمى تقبؿ المدرسيف لمعمؿ عمى نظاـ موودؿ لمتعميـ (.7117).ناجى أحمد محمد
عة الإسلبمية،كمية .رسالة ماجستير،الجامالإلكترونى : دراسة حالة الجامعة الإسلبمية

 التجارة.

 ىاليقظة العقمية ف ى(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عم7114.) ى، وأمنية حسف حممىىناء محمد ذك
،  المجمة المصرية لمدراسات النفسيةطلبب الجامعة .  ىلد ىتحسيف الصمود الأكاديم

 . ة(،يولي114(،العدد)74الجمعية المصرية لمدراسات النفسية،المجمد )

ضوء  ىتنمية سكراتش والتقبؿ التكنولوجي ف ى(.فاعمية التعمـ المدمج ف7112).ائؿ سماح محمدو 
 ىمجمة البحوث فلدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي .  TAMنموذج قبوؿ التكنولوجيا 
 (،ديسمبر. 7، كمية التربية النوعية،جامعة المنيا،العدد)مجالات التربية النوعية

(.اليقظة العقمية وعلبقتيا بالصمود الأكاديمي وضغوط الحياة المدركة 7114).يسرا شعباف إبراىيـ
،كمية التربية،جامعة المجمة التربويةطمبة كمية التربية جامعة الزقازيؽ.  ىلد

 (،ديسمبر. 13سوىاج،الجزء)

أنماط الكمالية والأكاديمية المميزه لطلبب .(7113).ىالقصب ىوساـ حمدو ،ىيوسؼ محمد شمب
مجمة كمية .ىعلبقتيا بكؿ مف: الاحتراؽ والصمود و التحصيؿ الأكاديمالجامعة و 

 (، أبريؿ .7(،العدد)21،جامعة طنطا،المجمد)التربية

 ثانيا : المراجع الأجنبية:
AbdulAziz,A.,Hassan,M.,Dzakiria,H.,&Mohmood,Q.(2018).Growing 

Trends of Using Mobile in English Language 

Learning.Mediterkanean Journal of Social Science, 

Vol(9),No(4),July. 

 

 



 

 
 
 

 
 

988 

 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 Abdullah,F.,&Ward,R.(2016).Developing a General Extended Technology 

Acceptance Model for E-Learning (GETAMEL) by Analysing 

Commonly Used External Factors .Computer in Human 

Behavior,doi:10.1016i.chd.2015.11.036.  

Al – Mashhadani,M.A.,&Al Rawe,M.F.(2018).The Future Role of Mobile 

Learning and Smart Phones Applications in The Iraqi Private 

Universities.Smart Learning Environments.Vol(5),N(28). 

Al-Adwan,A. Al-Adwan,A.,&Smedley,J.(2013).Exploring Student 

Acceptance of E-Learning Using Technology Acceptance Model in 

Jordanian Universities.IJEDICT ,Vol(9),Issue(2). 

Al-Emran,M.,Elsherif,H.M.&Shaalan,K.(2016).Investigating Attitude 

Towards the Use of Mobile Learning in Higher 

Education.Computers in Human Behavior,Vol(56). 

Alharbi,S.,&Drew,S.(2014).Using the Technology Acceptance Model in 

Understanding Academics’ Behavioural Intentionto Use Learning 

Management Systems.Journal of Advanced Computer Science and 

Application ,Vol (5),No (1). 

Ally,M.&Prieto-Blázquez,J.(2014).What is the Future of Mobile Learning 

in Education? Mobile Learning Applications in Higher Education 

(Special Section).Revista de Universidady Sociedad del Conoci-

Miento(RUSC),Vol.(11),No(1),January. 

Amadu,L.,Muhammad,S.S.,Mohammed,A.S.,Owusu,G.,&Lukman,S.(2018

).Using Technology Acceptance Model to Measure the Use of 

Social Media for Collaborative Learning in Ghana.Journal of 

Technology and Science Education,8(4),April. 

Andujar,A.,Salaberri-Ramiro,M.S.,&Martínez,M.S.C.(2020).Integration 

Flipped Foreign Language Learning through Mobile Devices : 

Technology Acceptance and Flipped Learning Experience. 

Sustainability , MDPI,12,1110,Febraury. 

Bakshi,S.,Dogra,N.&Gupta,A.(2019).What Motivates Posting Online 

Travel Reviews? Integrating Gratifications with Technological 

Acceptance Factors.Tourism Hospitality 

Management,Vol(25),No(2),September. 

 



 
 

 

848 
 

 و 0202سبتًبر  -انثاني عشر  عشر ـ الإصذار الخايسالمجهذ 
 

 اننفسيةو انتربوية نهعهوو انفيوو جايعة مجهة
 

Bardakci,M.(2016).Breadth and Depth of Vocabulary and their Effects on 

L2 Vocabulary Profiles . English Language Teaching,Canadian 

Center of Science and Education,Vol (9),No (4). 

Bennet,D.,&Bennet,A.(2008). The Depth of Knowledge : Surface, Shallow 

or deep . The Journal of Information and Knowledge Management 

System , Vol (38),No(4). 

Boston-Clay,C.N(2016).Assessing Health Information Technology 

Acceptance:Developing A Human – Computer Interaction Activity-

Centered Acceptance Framewok.Doctor of Philosophy,Indiana 

University,School of Information and Computing. 

Chen,S.C.,&Li,C.(2011).Recent Related in Technology 

Acceptance:Aliterature Review .Australian Journal of Business and 

Management Research,Vol(1),No(9), December. 

Choi,y.(2019).Pathways of Academic Resilience:Exploring the Multiple 

Developmental Trajectories of Low – Income Students during Early 

Education. Doctor of Philosophy,University of Wisconsin – 

Madison Education Leadership and Policy Analysis . 

Dickinson,D.K.,Nesbitt,K.T.,Collins,M.F.,Hadley,E.B.,Newman,K.,Rivera,

B.L.,Ilgez,H.,Nicolopoulou,A.,Golinkoff,R.M.,&Hirsh-

Pasek,K.(2019).Teaching  for Breadth and Depth of Vocabulary 

Knowledge:Learning from Explicit and Implicit Instruction and the 

Storybook Texts . Early Childhood Research Quarlerly,Vol(47). 

Edwards,J.E.(2003).The Realationship of E-Commerce Readiness to 

Technology Acceptance the Case of Barbados. Doctor of 

International Business Administration , Nova Southeastern 

University,Wayne Huizenga School of Business and 

Entrepreneuship. 

Farrah,M,A.A.,&Abu-Dawood,A.(2018).Using Mobile Phone Applications 

in Teaching and Learning Process.International Journal of 

Research in English Education,Vol(3),N(2),June. 

Foshee,C.M.(2013).Conditions that Promote the Academic Performance of 

College Student in A Remedial Mathematics Course:Academic 

Competence,Academic Resilience,and The Learning 

Environment.Doctor of Philosophy,Arizona State 

University,Graduate Supervisory Committee . 



 

 
 
 

 
 

988 

 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 Fullerton,D.J.,Zhang,L.M.,&Kleitman,S.(2021).An Integrative Process 

Modele of Resilience in an Academic Context;Resilience 

Resources,Coping Strategies and Positive Adaptation.Plos One,16 

(2),February . 

Gómez,C.V.,&Lazo,C.M.(2015).Medelo de integración Educomunicativa 

de “App” Moviles Para la Enseῇanzay aprendizaja.Pixel – Revista 

de Medios y Educatión,N (46),January. 

Greene,M.(2020).The Use of A Modified Hess׳ Cognitive Rigor Matrix to 

Assess Students’ Depth of Knowledge in Key Concepts of Gas 

Stoichiometry and Chemical Equilibrium.Doctor of 

Philosophy,University of New York,the Graduate Center Faculty. 

Hanna,T.T.(2008).Effects of Nonfiction Guided Interactive Read-Aloud and 

Think –Aloud on Fourth Grader’s Depth of Content Area Science 

Vocabulary Knowledge .Doctor of Philosophy,University of 

Southern Mississippi,the Graduate School Office. 

Harrison,J.D.(2019).School Counselors’ Leadership Dimensions Effect on 

Acceptance Technology.Doctor of Philosophy,Capella 

University,Harold Abel School of Counseling and Human Servies . 

Holmes,S.R.(2011).Teacher Preparedness for Teaching and Assessing 

Depth of Knowledge.Docter of Philosophy.The University of 

Southern Mississippi,the Graduate School. 

Kacetl,J.,&Klímová,B.(2019).Use of Smart Phone Applications in English 

Language Learning-Achallenge for Foreign Language 

Education.Education Sciences,Vol(9),No(179),July. 

Kakavand,S.(2018).The Universityʼs Strategy behind The Implementation 

of Mobile Technology in Education & User Adaptation.Université 

Montpellier,Business Administration. 

Kearney,M.&Maher,D.(2019).Mobile Learning in Pre-Service Teacher 

Education :Examining the Use of Professional Learning Networks . 

Australasian of Education Technology,35(1). 

Koole.M.L.(2009).A Model for Framing Mobile Learning. in, 

Ally,M.Mobile Learning Transforming the Delivery of Education 

and Training.Au Press,Athabasca University. 



 
 

 

843 
 

 و 0202سبتًبر  -انثاني عشر  عشر ـ الإصذار الخايسالمجهذ 
 

 اننفسيةو انتربوية نهعهوو انفيوو جايعة مجهة
 

Ling,W.S.Y.,Lee,T.T.& Tho,S.W.(2017).A Technological Acceptance of 

Remote Laboratory in Chemistry Education.Asia-Pacific Forum on 

Science Learning and Teaching ,Vol(18),Issue(2),December . 

Litster,K.(2019).The Relation Between Small – Group Discourse and 

Student – Entacted Level of Cognitive Demand When Engaging 

with Mathematics Tasks at Different Depth of Knowlege Levels. 

Doctor of Philosophy,Utah State University in Education . 

Makoe,M.&Shandu,T.(2018).Developing a Mobile App for Learning 

English Vocabulary in an Open Distance Learning , Context. 

International Review of Research Open and Distributed 

Learning,Vo(19),N(4),September. 

Malhotra,y.,&Galletta,D.F.(1999).Extending The Technology Acceptance 

Model to Account for Social Influence:Theoretical Bases and 

Empirical Validation. Proceedings of the 32
nd

 Hawaii International 

Conference on System Sciences. 

Minichiello,A.,Armijo,D.,Mukherjee,S.,Caldwell,L.,Kulyukin,V.,Truscott,

T.,Elliott,J.,&Bhouraskar,A.(2020).Developing a Mobile 

Application-Based Particle Image Velocimetry Tool for Enhanced 

Teaching and Learning in Fluid Machanics:A Design-Based 

Research Approach.Wiley,June.doi:10.1002/Cae.22290. 

Nikolopoulou,K.,&Kousloglou,M.(2019).Mobile Learning in Science:A 

Study in Secondary Education in Greece.Creative Education,N 

(10),June. 

Oyelere,S.S.,Suhonen,J.,Wajiga,G.M.&Sutinen,E.(2017).Design,Developm

ent and Evaluation of A Mobile Learning Application for 

Computing Education.Education and Information Technologies. 

Available online at:http://dx.doi.org/10.1007/s10639-017-9613-2. 

Pai,D.(2006).The Role of Cognitive Absorption In Technology 

Acceptance,not All Dimensions are Created EQUAL.Doctor of 

Philosophy, the Graduate Division of the University. 

Pechenkine,E.Laurence,D.,Oates,G.,Eldridg,D.,&Hunter,D.(2017).Using 

gamified Mobile App to Increase Student Engagement ,Retention 

and Academic Achievement.International Journal of Educational 

Technology in Higher Education, doi: 10.1186s41239-017-0069-7. 



 

 
 
 

 
 

988 

 إسماعيم شعباٌ انسيذ رضي/  د
 انتذريس طرق يمرر تذريس في اننمال انتعهى تطبيمات استخذاو
 الأكاديمي وانصًود انتكنونوجي وانتمبم المعرفي انعًك نتنًية

 انتربية بكهية الجغرافيا شعبة انثانية انفرلة طلاب نذى
 Peters,K.(2009).M-Learning:Positioning Educators for a Mobile,Connected 

Future.in, Ally,M.Mobile Learning Transforming the Delivery of 

Education and Training.Au Press,Athabasca University. 

Phan,K.,&Daim,T.(2011). Exploring Technology Acceptance for Mobile 

Services . International Journal of Industrial Engineering and 

Management,Vol (4),No(2). 

Pierre,A.R.(2012).Understanding the Need for Business Intelligence 

Systems. Doctor of Computer Science,Colorado Technical 

University. 

Racero,J.Bueno,S.,&Gallego,M.D.(2020).Predicting Student Behavioral 

Intention to Use Open Source Software:A Combined View of the 

Technology Acceptance Model and Self-Determination Theory. 

Applied Science, MDP. 

Reed – Hendon,C.Y.(2013).Mentoring and Academic Resilience: Academic 

Progress in A Predominantly white Institution as A historically 

Marginalized Student. Doctor of Philosophy in Education,Oakland 

University . 

Reinert,J.(2020)..Academic Resilience in an Academic Setting:A Case Study 

of the UNM German Summer School.Doctorate of Philosophy in 

Teaching and Teacher Education,the University of New 

Mexico,German Studies . 

Ricketts,S.N.(2015).Academic Resilience in Mathematics.Doctor of 

Philosophy, Emory University, School of Graduate Studies. 

Roberts,A.N.(2012).The Impact of Being Afforded A College Education on 

Past Traumatic Growth,Trauma Resilience and Academic 

Resilience in Individuals Exposed to Trauma.Doctor of 

Psychology,Spalding University,the School of psychology . 

Santana,P.J.,&Santana,M.J.(2020).Impact of Mobile Application Utilized in 

The Education of Accounting and Auditing at the Central 

University of Ecuador.The International Journal of Engineering 

and Science (IJES),Vol(9),Issue(4),May. 

Saumell,R.P.,Forgas-Coll,S.,García,J.S.,&Robres,E.(2019).User 

Acceptance of Mobile Apps for Restaurant:An Expanded and 

Extended UTAUT-2. Sustainability , MDPI, February.Vol(11). 



 
 

 

845 
 

 و 0202سبتًبر  -انثاني عشر  عشر ـ الإصذار الخايسالمجهذ 
 

 اننفسيةو انتربوية نهعهوو انفيوو جايعة مجهة
 

Teri,S.,Acai,A.,Griffith,D.,Mahmoud,Q.,Ma,D.W.L.,&Newton,G.(2013).St

udent Use and Pedagogical Impact of A Mobile Learning 

Application.Wiley Online 

Library,November.doi:10.1002/bmb.20771. 

Thohir,M.,Abdillah,H.,Santoso,A.&Sandy,T.(2020).Developing Mobile 

Applications to Help High School Students to Choose College 

Majors . Humanities & Social Science , Vol(8),No(3), 

http://doi.org/10.18510/hssr.2020.8383. 

Velicia – Martin,F.,Cabrera – Sanchez,J.,Gil-Cordero,E., &Palos-

Sanchez,P.R.(2021) . Researching Covid – 19 Tracinrg App 

Acceptance : Incorporating Theory from the Technological 

Acceptance Model . Peer J Computer Science,doi . 10.7717/Peerj . 

cs.316,January. 

Viator,C.E.F.(2010).A Critical Analysis of the Implementation of Depth of 

Knowledge and Preliminary Finding Regarding its Effectiveness in 

Language Arts Achievement.Doctor of Education,University of 

Southern Mississippi,The Graduate School . 

Wild,F.,Ullmann,T.,Scott,P.,&Hoisl,B.(2011).Accplicability of the 

Technology Acceptance Model for Widget-based Personal 

Learning Environments . 

Yong,K.(2018).The Differential Impact Knowledge Depth and Knowledge 

Breadth on Creativity over Individual Careers.Academy of 

Management Journal,Vol (61),No (5). 

Zhao,Z.,&Balagué,C.(2015).Designing Mobile App Fundamentals 

Recommendations. Business Horizons,Vol(58),No(3). 

Zheng,J.li,S.,&Zheng,y.(2017).Student’s Technology Acceptance, 

Motivation and Self-Efficacy towards the Schoolbag:An 

Exploratory Study . International Journal for Infonomics (IJI) ,Vol 

(10) , Issue (3),September . 

 

http://doi.org/10.18510/hssr.2020.8383

