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– 

  : الملخص
تحليل كتب الصفوف الثلاثة من مرحلة التعليم الإعدادى ث إلى هدف هذا البح

فى ضوء مهارات   وصممت أداة تحليل محتوى،الصف الأول والثانى والثالث الإعدادى
 وتوصلت تنائج التحليل لعدم ملاءمة تلك الكتب لتلك المهارات ،القرن الحادى والعشرين

لقراءة على الموضوعات السردية فى بناء مناهج تعليم القراءة وتركيز موضوعات ا
والنصوص الشعرية العامة ولم تركز على الموضوعات والمهارات الحياتية التى تتناسب 
مع طبيعة الانفجار المعرفى والثورة التكنولوجية التى يعيشها الطلاب فى القرن الحادى 

مت  وصمم البحث الحالى وحدة دراسية مقترحة مكونة من سبعة دروس صم،والعشرين
فى ضوء مهارات القرن الحادى والعشرين بهدف تنمية مهارات التنور القرائى وتحسين 

 وإعداد اختبار التنور ، وصمم دليل معلم وأوراق أنشطة للطلاب،ميول الطلاب القرائية
 وطُبق البحث على عينة من طلاب الصف الأول ،القرائى ومقياس الميول القرائية

توصل البحث إلى مجموعة من النتائج من أهمها تحسن  و،) طالبا ٣٠ (الإعدادى 
   .. مهارات التنور القرائى والميول القرائية لدى طلاب الصف الأول الإعدادى
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Developing reading books for the preparatory students in the 
light of the skills of the 21st century to develop APISA 

 And reading interest. 

 
Prof. Wael S. EL-Swaify 

Faculty of Education 
Minia University  

Abstract 
   This Research aimed at making Content analysis for G1, G2 and G3 
Reading text books based on 21 Centaury skills. Research results 
reached to the textbooks did not aligned to 21 Centaury skills and 
developed suggested unit based on these skills to improve APIZA , 
Reading interest and Teacher guide and student Worksheets. This 
research applied APIZA teat and reading interest on Students Sample 
(30 students). The study reached to improve APIZA skills and 
Reading interest for G1 preparatory students.              
Keywords: Reading text book Development – 21 Centaury Skills – 
APIZA – Reading interest.  
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 : المقدمة

طويرها ترجمة  ومن تم ت،تُعد عمليات تخطيط المناهج الدراسية وتنفيذها وتقويمها  
حقيقية لتوجهات الفكر التربوى الذى فى غيابه تصبح هذه العمليات ضربا من التصورات 

 وبخاصة أنه ينظر الآن إلى مجال المناهج ،القائمة على الاجتهادات الشخصية العشوائية
 وطرق بحثه فى معالجة تلك ، وقضاياه البحثية،على أنه علم له مصطلحاته المحددة

 .         ومن ثم التنبؤ بما يمكن أن تكون عليه مستقبلاً،ية تفسيرها وضبطهاالقضايا بغ

 المتغيرات المعرفية : والتخطيط لتطوير المناهج يتطلب مجموعة من المتغيرات منها  
 ويتضمن كل منها جدلاً ، والتقنية المعلوماتية والاقتصادية والسياسية والثقافية،البحثية

 لتشكيل البيئة المحيطة للنظام التعليمى ، بل ويؤثر كل منها فى الآخرعلميا وأيديولوجيا
 وتفرض هذه المتغيرات العالمية آثارا ومضامين عميقة وعديدة ،ومكوناته وأهمها المعلم

 البحث : ومن أبرز هذه الآثار، والمناهج الدراسية،ذات صلة بنظم التعليم وإعداد المعلم
 والمعيارية ، والديمقراطية والمواطنة،تنافسية الاقتصادية وال، والمعلوماتية،والتطوير

 وتؤثر فى ، وهى آثار وتحديات تمس مكونات وعناصر النظام التعليمى،والتعددية الثقافية
   . )٢٠٠١ (اللقانى تكوين وإعداد المعلم معرفيا وثقافيا ومهنيا 

خال تعديلات تربوية جوهرية  وإد،وهذه الآثار تستلزم سرعة التحرك فى التعامل معها  
 ،على مستوى السياسة والأهداف والخطط والبرامج والممارسات والوسائل التعليمية

 ، والديمقراطى، والتنافسى، والرقمى،وتوجيهها لإعداد الطالب والمعلم والمنهج المبتكر
جحة على  والاستفادة من التطبيقات والتجارب العالمية والتربوية النا،والمتعدد الثقافات

   .مستوى مؤسسات التعليم العالى

ولذلك أصبح بناء المناهج التعليمية على مستوى عال من الجودة والنوعية لتتوافق مع  
الواقع الاجتماعى والاقتصادى فى القرن الحادى والعشرين أولوية عليا لدى معظم 

ظم التعليمية  مدركة فى ذلك حجم التحديات الحالية التى تواجه الن،الحكومات والأمم
 وشيوع الطابع ،وخاصة التأثير السريع للقوى التكنولوجية كالاتصالات والمعلومات

 كل هذا يتطلب من التربية إعادة النظر فى ،التسويقى على التعليم وتقديمه كسلعة تجارية
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المهارات التى يحتاجها المتعلمون لإعدادهم إعدادا مناسبا للحياة والعمل فى هذا العصر 
Abadzi  (2003)، ٢٠١٣ ( فوزى( .   

 تتصل بتعقد الأولى ،وهناك مسألتان مهمتان فى تعليم مهارات القرن الحادى والعشرين 
 إذ أن التعليم ، تتصل بإعداد المعلموالثانية ، وأهمية الإبداع والتأمل فيها،عملية التدريس

 ، ومبدع، مثقف،عشرينللقرن الحادى والعشرين يتطلب معلما من طراز القرن الحادى وال
 ولذا كيف سيزود الطلاب بهذه المهارات إن لم تكن قد أصبحت جزءا من سلوكه ،ومتأمل

وتدريسه اليومى العادى ؟ لقد أصبحت الحاجة ماسة إلى مؤسسات مناهج تنتمى إلى 
 : ويتضمن إطار التعلم للقرن الحادى والعشرين المكونات التالية،القرن الحادى والعشرين

 ودمجها مع ، ويتضمن المناهج التى تقع القراءة والكتابة والحساب فى قلبها،حتوىالم
 ، قاعدة معرفية واسعة فى مجالات اللغات:ضروب محتويات جديدة تتألف من نوعين

 وأيضا موضوعات ، والمواطنة، والتاريخ، والجغرافيا، والعلوم، والاقتصاد،والفنون
 وإدارة ، والاقتصادية، والثقافة المالية،عى الكونى الو:قرائية متداخلة المجالات مثل

الأعمال والمشروعات وغيرها من المحتويات القرائية التى تمس الطلاب فى حياتهم 
   .Caine  (2009 ) , Chapman  (2009 ) , Chrispeels  (2015 )وواقعهم 

ياة فى القرن  هى فئات من المهارات تكون مهمة للتعلم والعمل والحوثانى هذه المهارات
 ، ومهارات التواصل،الحادى والعشرين كمهارات التفكير الناقد وحل المشكلات

 وثقافة ، وتضم ثقافة المعلومات، والتكنولوجيا، ومهارات المعلومات والإعلام،والتشارك
 ، ومهارات الحياة والعمل، وثقافة المعلومات والاتصالات والتكنولوجيا،الوسائط الإعلامية

 والمهارات الاجتماعية وعبر ، والمبادرة وتوجيه الذات،م المرونة والتكيفوالتى تض
   . والقيادة والمسئولية، والإنتاجية والمساءلة،الثقافات

 والتكنولوجية التى ينبغى أن ، تتضمن الاعتبارات النفسية والتربويةوثالث تلك المهارات
 وانهماك المتعلم فى تأمله ،ته وهى اتجاهات المتعلم ودافعي،تراعى عند تصميم التدريس

 ، والاستخدام الفعال للتكنولوجيا والعالم الافتراضى ومصادره المتنوعة،فى تعلمه
 وتعد مسألة نوعية التدريس الذى يقدمه المنهج للطلاب مسألة ،ومهارات الحياة والعمل
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م المعلمين  مما يلزمه زيادة التركيز على تأهيل وقي،محورية فى فكرة نظام التعليم الجيد
 فتحقق معايير جودة أى نظام ،ومهاراتهم ومعارفهم والتوسع فى أدوارهم ومسئولياتهم

 فالطالب فى ،تعليمى يعتمد على نوعية المعلمين والطلاب الذين يدرسون هذا المنهج
العملية التعليمية دور محورى فكل ما تقوم به المؤسسات التعليمية من تطوير وعمليات 

فى نظم تطوير مناهج اللغة والقراءة بشكل خاص تُعد غير مكتملة إذا لم تحسين مختلفة 
يتوفر له المعلم الكفء المعد الإعداد الجيد أو الذى تلقى التدريب المناسب فى أثناء العمل 

  .Coffield  (2017) , Coleman  (2012 )للقيام بالمهام المنوطة به 

بيق مهارات القرن الحادى والعشرين فى  وهناك مجموعة من التحديات التى تواجه تط 
 وهى سوق التعليم وهو ما يقصد به ، وفى مناهج اللغة العربية بخاصة،المناهج عامة

عولمة العملية التعليمية التى أخذت بالتعمق وبصورة رئيسة فى المجال الاقتصادى دون 
ية والتعامل مع  وأزيلت الحواجز الاقتصادية مما أثر على القيم التربو،الاقتصار عليه

 وهذا ما ينبغى أن ينعكس على كتب ومناهج اللغة العربية للمرحلة ،التعليم كسلعة تجارية
 وثانى التحديات تأثير التكنولوجيا مما أدى إلى ظهور أشكال جديدة من التعلم ،الإعدادية

 ووضع محتويات الكتب ، وشبكات الإنترنت،عبر شبكات التواصل والوسائط المتعددة
   .Dudley  (2013 ) , Escaros  (2014 )درسية فى حاسوب شخصى الم

 وذلك لأن تضافر العولمة والتغير التكنولوجى يؤثر ،وثالث التحديات احتياجات الطلاب 
 مما يتطلب منهم البحث عن فرص اقتصادية ،بصورة هائلة على الطلاب فى أثناء تعلمهم

 ولذلك المطلوب من الطلاب ،والعشرين وضرورة اكتساب مهارات القرن الحادى ،عالمية
 وتقديم نصوص قرائية وموضوعات تتفق مع ،فهم المضمون للموضوعات المقدمة لهم

 وهذا التغير الهائل فى العالم يلزم من المعلمين التمكن فى مجالهم ،ميولهم واحتياجاتهم
  . مستمر مما يؤكد أن التدريس الفعال لا يمكن أن يتحقق دون إعداد رصين و،المهنى

 وما يلح عليه ،وهذا تحدى آخر لمعلم اللغة العربية فى ظل كل ما يحيط به فى العالم  
 مما يتطلب طالبا مجيدا ،العالم اليوم من تنافسية عالية على المستوى الإقليمى والعالمى

  والآلى من، وليس المستوى الحرفى،للكفايات الأساسية للقراءة وارتباطها بعمليات التفكير
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 وما يتطلب ،القراءة الذى لا يساعده على الفهم والتحليل والتأويل لما يتلقاه من معلومات
ضرورة إعادة النظر فى مناهجنا التعليمية لتعليم اللغة العربية عامة والقراءة بخاصة 

   .حتى يصير تعليم القراءة موافقًا ومتماشيا مع مهارات القرن الحادى والعشرين

من مهارات القرن الحادى والعشرين التى ينبغى أن تتضمن فى كتب  فهناك مجموعة  
 ، )٢٠٠٨ (أدريس كما حددتها دراسة كل من ، تعليم القراءة لطلاب المرحلة الإعدادية

   :وهى على النحو التالى ) ٢٠١٢ ( ودراسة أحمد ، )٢٠١١ (ودراسة على 

  :تنمية مهارات التفكير العليا للطلاب - ١

 ، التفكير الناقد من العمليات الرئيسة للسلوك الإنسانىتعد تنمية مهارات 
وأصبحت برامج تعليم التفكير وتنميته هدفًا رئيسا من أهداف المؤسسات التربوية 

 وهو ضمن أولويات أنماط مهارات التفكير العليا بالقرن ،لتنميته لدى المتعلمين
أن تُتضمن فى  وهى ثلاث أنماط لمهارات التفكير ينبغى ،الحادى والعشرين

 وهو ، مهارات التفكير الإبداعى: وهى،المناهج والكتب الدراسية للغة العربية
إدراك الثغرات والاختلال فى المعلومات والعناصر المفقودة وعدم الاتساق الذى 

 ومواطن الضعف وأوجه ، وهو عملية تحسس للمشكلات،لا يوجد له حل متعلم
 وثانى هذه المهارات مهارات ،لناقصةالقصور وفجوات المبادىء والمعارف ا

 ، وأسلوب حل المشكلات،التفكير الناقد والذى يشمل التفكير التأملى والتساؤل
 ويهدف أنه ،)التفكير فى التفكير  (وثالث هذه المهارات مهارات ماوراء الوعى 

يمكن المتعلم على إصدار الأحكام المؤقتة فضلاً عن استعداده للقيام بأنشطة 
 وفى هذه المرحلة ،كما تساعد على ملاحظة القرارات التى يتخذها ،أخرى

 والتى تساعده فى تكوين خرائط معرفية قبل ،يتحقق للمتعلم اتجاه لتوليد الأسئلة
   . والتى تُحسن من أدائهم العقلى، ثم التقييم الذاتى،القيام بالمهمة المطلوبة

   : مهارة إدارة المهارات الحياتية- ٢

 ولتحقيق هذا الهدف ينبغى أن ،ت يتعلم الطلاب بحرية وفاعليةوهذه المهارا
يلتزم الطلاب بالقواعد والقوانين لتوفير بيئة تعليمية تساعد على عملية التعلم 



 

 
  

 

  
                                             

  

٥٩١  

  


 
  

وذلك من خلال الالتزام بهذه القواعد والقوانين التى يشارك فى وضعها أو 
ها منفعة أو عاملاً  أو إذا وجد في، أو إذا آمن بلزومها وفائدتها،التوصل إليها

   . )٢٠١٤ (نوال يساعد على تحقيق غاياته 

   : مهارة إدارة قدرات الطلاب- ٣

 ،وهذه المهارة تتضمن إدارة القدرات للطلاب من خلال مفهوم الذكاءات المتعددة
 وتسمح ،والذى يساعد الطلاب على حل مختلف المشكلات التى تعترضهم بالحياة

اة المعيشية والنظر إليها وفهمها بوجهات نظر للطلاب باستكشاف مواقف الحي
 فالطالب يستطيع أن يعيد النظر فى موقف ما عن طريق معايشته ،متعددة

 والتى يجب أن تُتضمن فى كتب تعليم القراءة ،بالقدرات والمهارات العقلية
 – العاطفى – المنطقى –الذكاء اللغوى  ( وهذه الذكاءات ،بالمرحلة الإعدادية

 وثانى هذه المهارات مهارة القدرات من ،وغيرها من الذكاوات ) ...الحسى
 ، وهو الذى ينطلق من المستوى الحقيقى للطلاب،خلال التشخيص العلاجى

 وثالث هذه المهارات ،والذى يجب أن ينطلق منه المعلم فى تحسين أداء طلابه
شطة تعلم  ويقصد به تصميم أن،إدارة القدرات من خلال أنشطة التعلم المتمايز

)  متقدم – متوسط –ضعيف  (بالكتب الدراسية تُراعى جميع مستويات الطلاب 
 واستخدام استراتيجيات تدريس تسمح بتنوع ،؛ بهدف تحسين مستويات الطلاب

 وإعداد دروس وتخطيطها وفقًا لمبادىء التعلم ،المهام والنتاجات التعليمية
   . )٢٠١٥ (مها   وتحديدها أيضا وفق كفايات الطلاب،المتمايز

   :مهارة دعم الاقتصاد المعرفى - ٤

ينبغى ان تتضمن الكتب المدرسية فى تعليم القراءة موضوعات ومهارات قرائية 
 ،تساعد على تنمية الوعى للطلاب حتى يكونوا قادرين على التنافس فى مستقبلهم

 سرعة : وذلك بتضمين موضوعات قرائية تتضمن،وتطور التنمية الاقتصادية
 وزيادة أهمية ودور ، وزيادة البيئة التنافسية،وليد ونشر واستثمار المعرفةت

 وزيادة دور التعليم ، وعولمة الإنتاج،المعرفة والابتكار فى الأداء الاقتصادى
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 وقدرات الفرد ، وتنمية قدرة الطلاب على البحث والاكتشاف والابتكار،والتدريب
 وتعزيز القدرة ،مات والاتصالات وتمكين الفرد من توظيف المعلو،ورعايتها

على الحوار الإيجابى والنقاش الهادف وتقبل آراء الآخرين والتعددية الثقافية 
   . )٢٠١٤ (سيو والتنوع وقبول الآخر 

   :مهارة إدارة تكنولوجيا التعليم - ٥

 والمشاركة ،والذى يقصد به كيفية إدارة تكنولوجيا التعليم لتدريس كتب القراءة
المعرفة القرائية من خلال استخدام تكنولوجيا التعليم وتقنيات فى إنتاج 

 ، والقنوات المحلية، والإذاعة،المعلومات والاتصالات التفاعلية مثل الإنترنت
 وتوفير بيئة تعلم تفاعلية متعددة المصادر ، والبريد الإلكترونى،والتليفزيون

دون الالتزام بمكان بطريقة متزامنة فى الفصل الدراسى غير متزامنة عن بعد 
  . Cole  (2018 ) محدد اعتمادا على التعلم الذاتى والتفاعل بين المعلم والمتعلم

   :مهارة إدارة فن عملية التعلم - ٦

وتعتمد هذه المهارة على تصميم استراتيجيات تعلم وتدريس للقراءة التى ينبغى  
 ،)التعلم بالاكتشاف  ( أن تُعتمد داخل كتب تعليم القراءة قائمة على نظرية برونر

حيث ) مراحل النمو العقلى  ( ونظرية بياجيه ،)التعلم ذو المعنى  (وأوزابل 
 وكيفية ،تركز هذه النظريات والنماذج التعليمية على المعرفة السابقة للمتعلم

وضع التعلم النشط باعتبار أنه ركيزة معرفته بنفسه لإزالة التناقض أو إكمال 
يفية حدوث الترابط بين المعرفة الجديدة والسابقة مما يؤدى  وك،النقص المعرفى

   .Frances (2017 )لإعادة تشكيل البنية المعرفية للمتعلمين 

   : مهارة إدارة منظومة التقويم- ٧

يقصد بهذه المهارة أن تتضمن أشكال وطرق متنوعة للتقويم بالكتب المدرسية   
ليس التركيز فقط على التقييم بنهاية  و، وفى أثناء تنفيذها داخل الفصل،للقراءة

 بل تنوع وسائل ، وعدم اعتماد الاختبار كأداة وحيدة للتقييم،الحصة الدرس
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 والتقييم الذاتى والتأملى ،وأدوات التقييم كالتقييم البنائى والتشخيصى والتكوينى
   .الذى يقوم به الطلاب بنهاية الدرس

لسابقة غاية الإفادة فى تحليل كتب  وسيفيد البحث الحالى من هذه المهارات ا 
 وتصميم وحدة دراسية ،الأولى للقراءة فى ضوء هذه المهارات الصفوف الثلاثة

 وقياس فاعليتها فى تنمية ،مقترحة لتعليم القراءة للصف الأول الثانى الإعدادى
  .التنور القرائى والميول القرائية لطلاب الصف الثانى الإعدادى

 فهناك القراءة للخبرة الأدبية المتضمنة في قراءة .هداف متعددة والمتعلم يقرأ لأ 
 وهناك القراءة بهدف التعلم واكتساب المعرفة .القصص والمسرحيات والقصائد

 ويتضمن النص ،العلمية والسيطرة عليها والمتضمنة في النصوص المعلوماتية
المراجع  و،من الأشكال المتوافرة في الكتب المدرسية المعلوماتى العديد

 وهذه الأشكال من النص تقدم ، والرسائل والإنترنت،والمجلات والمقالات العلمية
 ولذلك تعد أحد أهداف قراءة .العديد من التحديات لقارئ نصوص العلوم المختلفة
 فالقراءة لأداء المهمة العلمية .النصوص العلمية هو القراءة من أجل أداء المهمة

 ،جيدا بداخل النص لم من إكمال الاستقصاء المصممهي أساسية لكي يتمكن المتع
وتمثل القراءة بهدف أداء المهمة عملية معقدة تحتاج وتتطلب ليس فقط فهم 

 ولكن تتطلب أيضا القدرة على بناء الفهم والاستدلالات ،النص المعلوماتى
 ولذلك من المهم استخدام النصوص الإجرائية المكتوبة جيدا بلغة ،المتعلقة به

  . بسيطة واضحة حيث كل كلمة فيها تمثل إشارة مهمة تقود إلى بناء معنى

وهناك مجموعة من المعايير المهمة للتنور القرائى وكل منها يعكس إحدى   
 ,Allen J. A.  (2008 ) درجات الفهم المتعددة للنص أو لفقراته ومنها

Jetton (2005 ):   

ة ملائمة وتكمن قوة هذا المعيار في القدرة على إجابة الأسئلة المتعلقة بطريق 
تحديد كون الإجابة ملائمة ويمكن الحصول على درجات مختلفة من الملائمة 
فإذا وجهنا السؤال الثاني للمتعلم بعد قراءته لنص علمي هل تتناسب القوة عكسيا 
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لا تكون ملائمة ولكن توجد إجابة أخرى " مع كتلة الجسم ؟ فإن الإجابة البسيطة 
 لا تتناسب عكسيا مع كتلة الجسم لأنها تتناسب طرديا :كثر ملائمة وهىتصبح أ

  .مع كتلة الجسم

 وهى ، القدرة على إعادة صياغة عبارات النص موضحا معناها بطرق مختلفة 
قدرة محددة على التجريد وتعكس إمكانية لتكوين تمثيل دلالي وإدراكي للعلاقات 

 مع إعطاء أقل قدر .المفاهيم الواردة بهاالسببية بين مكونات الجملة أو بين 
 وفى الحقيقة يمكن إرجاع الفشل في ،الأهمية للبنية السطحية أو الظاهرية لها

 أي القيام باستنتاجات ،إعادة صياغة جمل النص إلى غياب القدرة على التجريد
  .محددة سواء كانت موجودة صراحة أو ضمنية

بداخل النص .. . أو السياسية، أو الجغرافية،القدرة على تعرف المفاهيم العلمية  
فإحدى المكونات المهمة لقدرتنا على الفهم هى إدراكنا أنه يمكن الإشارة إلى 

 أو من خلال علاقته .المفهوم داخل النص بعدة طرق أو من خلال خصائصه
 والقدرة على ، ويتطلب هذا قدرا من المعرفة أو الاستدلال،بغيره من المفاهيم

 وهذا المعيار يحوى بداخله كل ،ؤ أي التنبؤ بالنتائج المحتملة للنص المقروءالتنب
 . تعد متطلب أساسي لممارسته  والتي،المعايير السابقة

ومن النقاط المهمة التي يجب أن تؤخذ في الاعتبار عدم امتلاك القارئ دائما  
قرر مدى القدرة على تقييم فهمه للنص بشكل صحيح حيث إنه عندما يحكم أو ي

"  وهذه الظاهرة معروفة باسم ،فهمه للنص فإنه تحدث بعض التقييمات الخطأ
 وهى تشير إلى التأثير العالي الذي فيه يقدر القارئ فهمه للنص ،"وهم المعرفة 
وفى نفس الوقت يفشل فى توضيح وإظهار فهمه للنص وذلك عند  كمستوى عال

   .لنصالإجابة على الأسئلة الموضوعية المرتبطة با

ويعد التنور القرائى عملية استراتيجية عندما يعمِلُ القارئ قراءته للنص العلمي  
 فالقارئ الاستراتيجي يراقب ،ليناسب أهدافه الخاصة ونوعية النص الذي يقرأ
 ويقرأ بشكل خاص بهدف ،قراءته الخاصة للنص فى أثناء عملية القراءة
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 وعندئذ ،الدراسة والاختبار فيهالاستمتاع أكثر من مجرد قراءة النص بهدف 
يصبح القارئ الاستراتيجي قادر على استخدام عمليات ما وراء المعرفة فى أثناء 

 والتي تشير إلى تفكير المتعلم بشأن ما يمتلكه من تفكير حول النص ،القراءة
وعندما تصبح ما وراء المعرفة مظلة تندرج تحتها الاستراتيجيات المعرفية 

  . (Alvermann, , Hayes. 2011 (الأخرى 

وبالتالي فإن مساعدة المتعلم على أن يصبح واع ومطور لعمليات ما وراء  
المعرفة لديه يمثل جزء مهم لمساعدته على تعلم بناء المعنى وعلى أن يصبح 

 فالقارئ الاستراتيجي تزداد لديه استراتيجيات ما وراء ،قارئ استراتيجي
نية الاستخدام المناسب والطويل المدى  ومعها تزداد لديه إمكا،المعرفة

 ولذلك تعطى الأدلة والشواهد أن تدريس استراتيجيات ،للاستراتيجيات المعرفية
ما وراء المعرفة للمتعلم في أثناء عملية القراءة يعزز من فهمه لبنية وتركيب 

 ومع تعلم استراتيجيات ونماذج الفهم الاستراتيجي يصبح المتعلم قارئًا ،النص
 والذي يؤثر ،كًا يوسع ما لديه من تفكير إلى ما وراء الفهم السطحي للنصمدر

   .بدوره على استجابات المتعلمين على الأسئلة المطروحة عليهم في الاختبارات

ولكي يصبح النص المقروء مرغوبا بالنسبة للمتعلم فإنه يجب ألا ينظر إليه فقط  
بل من أجل أن يستنتج المعنى في ضوء الأسلوب الذي يصاغ به بقصد التأثير 

 ولكن ينبغي توافر صورة مفصلة عن القارئ من ،ويولد الفهم العميق للنص
 والخلفية ،حيث المستوى التعليمي والثقافي والقدرة العقلية العامة والقدرة القرائية

أو الخبرة السابقة عن الموضوع الذي يتناوله وعن اهتماماته ومستوى الدافعية 
   .Judy  (2007 )لديه 

وتتيح معرفة كاتب النص عن الخبرة السابقة لدى المتعلم التنبؤ باهتمامات  
المتعلم إلى حد ما وبدرجة تفيده عند صياغة النصوص لأن مقدار الخلفية 
المعرفية السابقة للقارئ يرتبط إلى حد ما باهتمامه بالموضوع كما أن تحديد 
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لبساطة والتعقيد فى التعبيرات المعرفة السابقة لدى المتعلم يحدد درجة ا
   .)(Anderson, 2012والاصطلاحات الخاصة التي يتطلبها المتعلم 

كما أن التعرف على مستوى الدافعية لدى القارئ يتيح لكاتب النص معرفة 
مستوى استعداد القارئ للتعلم ما إذا كان ضعيفًا أو قويا فالقارئ لكي يقرأ يجب 

ى للتعلم على العكس من القارئ الذي يقرأ بشكل عابر أن تتوافر لديه استعداد قو
   .أو تطوعي فإن استعداده للتعلم ضعيف

 ،وهناك مجموعة العوامل التي تساعد الطالب على فهم النص وبناء المعنى 
 . وطول الجملة، والتي تتمثل في تكرار الكلمة ومألوفيتها، العوامل اللغوية:وهى

 والمستوى ،ثل في سرعة تعرف الكلمات والمفاهيم والتي تتم،والعوامل الإنسانية
 ، وخبرة القارئ الخاصة بالقراءة أو عوامل المهارة في القراءة،التعليمي والثقافي

 وأيضا ،عوامل الدافعية( والاستعداد للقراءة بأقل جهد،ومدى الذاكرة للمتعلم
 Allen صعوبةوالتي تتمثل في كفاءة الفرد، والحكم بالسهولة أو ال،سلوك القراءة

 (2008 )   
 ولصياغة محتوى نصوص التنور القرائى يجب مراعاة مبادئ مقروئية  

 فإن المادة ، سرعة القارئ وكفاءته في القراءة:النصوص وهى على النحو التالي
الأكثر مقروئية ستزيد من ذلك باستمرار وهناك في الحقيقة من الأسباب ما 

 تعد أكثر أهمية في قراءة النصوص التي يقبل يدعونا إلى الاعتقاد بأن المقروئية
عليها الطالب طواعية ؛ لأن القارئ الذي لا يكون منه مطلوبا أن يقرأ قد يتوقف 
عن قراءة النص كلية إذا لم يستطع أن يتقدم فيها بكفاءة فيلجأ إلى استخدام 

 والنصوص ،طريقة أخرى للحصول على المعلومات المرغوبة بأقل جهد
تساعد على كفاءة أكثر في القراءة من النصوص الأقل مقروئية حتى المقروءة 

 ,Anderson مع توافر مستويات وأنواع مختلفة من الدافعية لدى القارئ

2011) .(   
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وتقدير القارئ يختلف تقدير النص والحكم على مقروئيته باختلاف القراء 
صورة فتوضح بعض الدراسات أن القارئ يفضل باستمرار النصوص ذات ال

الأكثر مقروئية من الصورة الأقل مقروئية لكن قد يعترض القارئ الخبير على 
المقروئية السهلة للنص لامتلاكه قدرا كبيرا من المعرفة السابقة والخبرة الكافية 

 وأما إذا كان هدف الكاتب هو زيادة فهم القارئ وتعلمه ،تجاه محتوى النص
ة الأكثر مقروئية من المحتمل أن يؤدى إلى  فإن الكتاب،لمادة النص التي يقدمها

قدر أكبر من الفهم والتعلم والاستبقاء لمادته مقارنة بالنص الأقل مقروئية وذلك 
 أن يكون محتوى النص :في حالة وجود عامل أو أكثر من العوامل الآتية فقط

 وأن يكون ،الأقل مقروئية أصعب بكثير من محتوى النص الأكثر مقروئية
نص فوق المستوى العادي للقارئ وألا يكون لدى القارئ استعداد قوى محتوى ال

   .Alverman (2011)للتعلم 

وأيضا لمراعاة مقروئية نصوص التنور القرائى الاهتمام باختيار الكلمات 
 أي تحديد مدى ألفة المتعلم بها سوا ء كانت :والمفاهيم المتضمنة في النص

 ،بكر أو كلمات ومفاهيم محسوسة أو مجردةفي وقت م كلمات ومفاهيم تم تعلمها
 ،ولذلك فإن المفاهيم وفهمها تعد العامل الأكثر أهمية في صعوبة قراءة النص

ولقد صممت طرق عديدة لتقدير صعوبة المفاهيم أو المفردات بداخل النص مثل 
حساب مدى التباين بين المفاهيم أو المفردات بداخل النص أي تحديد عدد 

 المفردات المختلفة عن بعضها أو تحديد المفاهيم أو المفردات ذات المفاهيم أو
القيمة الصفرية أي عدد المفاهيم أو المفردات التي لم ترد ضمن جزء من النص 
أو تحديد النسبة المئوية للمفاهيم والمفردات المختلفة الأكثر صعوبة ودرجة 

  . صعوبتها

الرئيسي في تحديد مقروئية النص  فالعامل ،وبناء الجمل وتكوينها بداخل النص 
هو طول الجمل ومدى احتوائه على عدد قليل أو كثير من الفقرات ومدى احتواء 

 وتساعد خصائص ،الجمل على القليل أو الكثير من التراكيب المعقدة أو المركبة
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القارئ في تحديد ما ينبغي أن تكون عليه الجملة من طول أو قصر وقد يفرض 
 أن تكون الجمل مزيجا من الطول والقصر والشيء المهم أسلوب صياغة النص

المحافظة على متوسط طول الجملة بحيث تكون ملائمة مع طبيعة المتعلم فلقد 
أشارت الدراسات إلى أن الإفراط فى استخدام الجمل الطويلة يمثل مصدرا من 

ه مصادر صعوبة النص كما أشارت إلى أن طول المقطع والمقدر بعدد الجمل في
  .يمثل مؤشرا من مؤشرات صعوبة النص المقروء

وفى ضوء واستنتاج مفاهيم التنور القرائى يمكن تحديد مجموعة من مهارات 
 وهى على النحو ،اللازمة لاستيعاب النص وتحليله PISAالتنور القرائى 

   :التالى

 اكتساب الخبرة الأدبية من نصوص متنوعة كالقصص والمسرحيات - ١
   .والقصائد

 استنتاج المعرفة العلمية من النصوص المعلوماتية والمراجع والمجلات - ٢
   .والمقالات العلمية

   . تحديد مهمة عملية معقدة من فهم النص المعلوماتى- ٣

 بناء الفهم والاستدلالات المتعلقة بنصوص إجرائية مكتوبة بلغة بسيطة - ٤
   .وواضحة

   .تلفة إجابة أسئلة متعلقة بالنصوص العلمية المخ- ٥

 إعادة صياغة النصوص بطريقة مختلفة لتكوين تمثيل دلالى وإدراكى - ٦
   .للعلاقات السببية للنص

   . تعرف المفاهيم العلمية والجغرافية والسياسية من النصوص المختلفة- ٧

   . التنبؤ بالنتائج المحتملة للنص المقروء- ٨

   . تقييم النصوص القرائية للحكم على مدى فهمه للنص- ٩
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   . مراقبة قراءته الخاصة للنصوص العلمية– ١٠

 فهم النص وبناء المعنى من خلال العوامل اللغوية ومألوفيتها وطول الجملة -١١
  . والعوامل الإنسانية

وسيفيد البحث الحالى من هذه المهارات فى بناء اختبار التنور القرائى  
APISAلاميذ من  وقياس مدى تمكن الت، لتلاميذ الصف الأول الإعدادى

   .امتلاكهم لهذه المهارات

 ولذا فالميول ، وللميول القرائية دور مهم فى تحسن أداء التلاميذ القرائى 
 وقدرات من جهة تالقرائية فإن الميول تتأثر بما يمتلكه التلميذ من استعدادا

  وبما يسود بيئة التعلم من أفكار واتجاهات من جهة أخرى ،الإشباع النفسي
 ولما كانت الميول هي أحد مكونات المجال الوجداني ،)لاجتماعي الإشباع ا(

 فهنا يجدر الإشارة أن يتعرض ،الذي يشتمل على الميول والاتجاهات والقيم
البحث الحالي إلى وضع الميول داخل إطار المجال الوجداني ؛ بهدف بناء 

  .مقياس الميول القرائية لتلاميذ الصف الأول الإعدادى

تطوير وحدة مقترحة من موضوعات القراءة  البحث الحالي من ضرورة وتنطلق مشكلة
   .قائمة على مهارات القرن الواحد والعشرين لتنمية التنور القرائى والميول القرائية

 

  مشكلة البحث

 وذلـك  ، كتب تعليم القراءة فى المرحلة الإعدادية قصور في تتحدد مشكلة البحث    
 وعـدم تـضمين     ،الأول والثانى والثالث الإعـدادى    من خلال تحليل كتب القراءة للصف       

 وقـصور تـضمين دليـل المعلـم     ،مهارات القرن الواحد والعشرين فـى هـذه الكتـب    
لاستراتيجيات تدريسية حديثة تُنمى مهارات التنور القرائى وتحسين ميول التلاميذ القرائية           

 ـ  الأمر الذي أسهم فـي   ،وبخاصة تلاميذ الصف الأول الإعدادى     التنـور  ارات تـدنى مه
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 وهذا ما أكدته العديـد مـن        ،القرائى والميول القرائية لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى       
  .Coffield  (2017) Coleman  (2012 )الدراسات السابقة في تدريس القراءة 

 

  أسئلة البحث

   :الآتيوللتصدي لهذه المشكلة يحاول البحث الحالي الإجابة عن السؤال 

حدة مقترحة فى تعليم مهارات القراءة قائمة على مهارات القرن الواحـد    وكيف يمكن بناء    
التنور القرائى والميول القرائية لدى تلاميـذ الـصف الاول           مهارات   تنميةفي   والعشرين

  الإعدادى ؟ 

   :هيويتفرع من السؤال عدة أسئلة 

يـذ  القرن الواحد والعشرين التى يمكن تضمينها بكتب القـراءة لتلام         ما مهارات    - ١
   الصف الأول الإعدادى ؟

  التنور القرائى اللازمة لتلاميذ الصف الأول الإعدادي؟ مهاراتما  - ٢

ما مدى ملاءمة كتب القراءة للصفوف الثلاثة من المرحلة الإعداديـة لمهـارات              - ٣
 القرن الواحد والعشرين ؟ 

ما أسس بناء وحدة مقترحة فى تعليم القراءة للصف الأول الإعدادى فـي تنميـة       - ٤
 ارات التنور القرائى والميول القرائية لتلاميذ الصف الأول الإعدادى ؟ مه

ما فاعلية الوحدة المقترحة فى تعليم القراءة فى تنمية مهارات التنـور القرائـى               - ٥
 والميول القرائية لتلاميذ الصف الأول الإعدادى ؟ 

 

  البحثأهداف 

   :إلىهدف البحث الحالي 

 شرين المناسبة لتلاميذ الصف الأول الإعداديتحديد مهارات القرن الحادى والع -
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  . تحديد مهارات التنور القرائى المناسبة لتلاميذ الصف الأول الإعدادي -

 . بناء اختبار التنور القرائى -

   .تصميم مقياس الميول القرائية -

  فروض البحث

 التـي    التجريبيـة  المجموعةيوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات          - ١
 دام الوحدة المقترحة القائمة على مهارات القرن الواحد والعـشرين         تدرس باستخ 

 التنـور القرائـى    في اختبار    المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقليدية     و
  . لصالح المجموعة التجريبية

 التـي    التجريبية المجموعة يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات          - ٢
ة القائمة على مهارات القرن الواحد والعـشرين        تدرس باستخدام الوحدة المقترح   

مقياس الميـول القرائيـة      في   المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقليدية     و
  .  لصالح المجموعة التجريبيةالبعدي

  : الطريقة وإجراءات البحث

  :وتتضمن طريقة وإجراءات البحث ما يلى

  البحثحدود 

 تلاميذ الصف الأول الإعـدادي  منية عشوائيقتصر البحث الحالي على مجموعة      
، وحـددت  ٢٠١٩ – ٢٠١٨للعـام الدراسـي    بمدرسة الاتحاد الإعدادية بمحافظة المنيـا       

  .المجموعة من خلال أسلوب القائمة

  منهج البحث

شبه التجريبي، واستخدم التـصميم   التجريبي بالتصميم   أخذ البحث الحالي بالمنهج     
 والمجموعـة   ،الوحدة المقترحـة   ستتدرب على    التي ذا المجموعتين، المجموعة التجريبية   

  . الضابطة، كما تم قياس المتغيرات التابعة قبل وبعد تدريس البرنامج كمعالجة تجريبية
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   إجراءات البحث

   :الآتيةسار البحث وفق الخطوات 

القرن الواحـد والعـشرين التـى يمكـن          ما مهارات    :للإجابة عن السؤال التالي   
   قراءة لتلاميذ الصف الأول الإعدادى ؟تضمينها بكتب ال

  : سار تحديد مهارات القرن الحادى والعشرين وفق الخطوات الآتية

   . والعشرينالواحدالاطلاع على الإطار النظري الذي تناول مهارات القرن -

اللازمـة    والعشرين الواحدتحديد الدراسات والبحوث العلمية التي اهتمت بتحديد القرن         -
  . صف الأول الإعدادي اللتلاميذ

  والعـشرين الواحـد المدرج به قائمة مهارات القرن  ( وقد حصرت هذه المهارات      -
  ). كما عرضت بالمقدمة

جـداول التحليـل     ( حللت كتب الصفوف الثلاثة الأولى فى ضوء هذه المهارات           -
   . )٢ملحق 

لاميذ الـصف الأول   التنور القرائى اللازمة لت    مهارات ما   :للإجابة عن السؤال الثانى    
  الإعدادي؟

  : سار تحديد مهارات التنور القرائى وفق الخطوات الآتية

   .الاطلاع على الإطار النظري الذي تناول مهارات التنور القرائى-

 لتلاميـذ اللازمـة    تحديد الدراسات والبحوث العلمية التي اهتمت بتحديد التنور القرائى        -
  . الصف الأول الإعدادي

  :  والعشرين وفق الخطوات الآتيةالواحدمهارات القرن سار تحديد 

   .الاطلاع على الإطار النظري الذي تناول مهارات التنور القرائى-
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اللازمـة   تحديد الدراسات والبحوث العلمية التي اهتمت بتحديد مهارات التنور القرائـى         -
  .  الصف الأول الإعداديلتلاميذ

كما عرضت   ه قائمة مهارات التنور القرائى    المدرج ب ( وقد حصرت هذه المهارات      -
  ). بالمقدمة

  :القائمة النهائية لمهارات القرن الحادى والعشرين -

عدلت القائمة في ضوء آراء السادة المحكمين، وأُبقيت علـى المهـارات التـي              
 فأكثر من مهاراتها الفرعية وهي عشرة مهارات، وإعادة         ٪ ٧٥حصلت على نسبة موافقة     

 ضوء آراء السادة المحكمين وملاحظاتهم ومقترحاتهم، وفيما يلـي تفـصيل            صياغتها فى 
   .هذه القائمة

 استنتاج المعرفة العلمية من النصوص المعلوماتية والمراجع والمجلات - ١
   .والمقالات العلمية

   . تحديد مهمة عملية معقدة من فهم النص المعلوماتى- ٢

وص إجرائية مكتوبة بلغة بسيطة  بناء الفهم والاستدلالات المتعلقة بنص- ٣
   .وواضحة

   . إجابة أسئلة متعلقة بالنصوص العلمية المختلفة- ٤

 إعادة صياغة النصوص بطريقة مختلفة لتكوين تمثيل دلالى وإدراكى - ٥
   .للعلاقات السببية للنص

   . تعرف المفاهيم العلمية والجغرافية والسياسية من النصوص المختلفة- ٦

   .ائج المحتملة للنص المقروء التنبؤ بالنت- ٧

   . تقييم النصوص القرائية للحكم على مدى فهمه للنص- ٨

   . مراقبة قراءته الخاصة للنصوص العلمية– ٩
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 فهم النص وبناء المعنى من خلال العوامل اللغوية ومألوفيتها وطول الجملة -١٠
   .والعوامل الإنسانية

 كتب القراءة للصفوف الثلاثة من المرحلة ما مدى ملاءمة : وللإجابة عن السؤال الثالـث  
  الإعدادية لمهارات القرن الحادى والعشرين ؟ 

   :فقد توصلت نتائج تحليل كتب الصف الأول الإعدادى إلى النتائج التالية

 ، وعـشقناك يـا مـصر    ،الحرية (أن الوحدة الأولى اشتملت على مجموعة دروس وهى         
 ولم يـرد بهـا   ،السرد وعولجت بأسلوب خيالىوجاء أسلوبها فى مجال ) وحوار مع أبى    

 ولكن عالجت بعض القيم كالمحافظة على الـصحة         ،شخصيات أو معارف ومفاهيم علمية    
 ومـن   ،صيانة المال العام   ( وأما الوحدة الثانية وهى      ، ولم تتنوع البيئات فيها    ،والمال العام 

 سرديا فى مجال الخيـال       وسبيل النجاح وفضل العلم والعمل جاء أسلوبها       ،مكارم الأخلاق 
 ولـم تتنـاول أى   ،عدا الحديث الشريق جاء بأسلوب الحقيقة ولم تعالج أى مفاهيم علميـة         

 ولـم  ، ولكنها عالجت بعض القيم كالصدق والطموح وفضل العلـم    ،شخصيات بالنصوص 
 ، وجاءت الوحدة الثالثة فى مجموعة من الدروس       ،تُقدم للطلاب أى مشكلة تتحدى تفكيرهم     

فقـد جـاء    )  والحب عطاء    ، وسليمان والحمامة  ، وغرائب المخلوقات  ،العمل حياة ( وهى  
أسلوبها بأسلوب خيالى عدا النص القرآنى جاء أسلوبه حقيقيا وتناولت شخـصيتين وهمـا       

 ،مفهوما علميا عـن هجـرة الطيـور والحيوانـات           وتناولت ، وسيدنا سليمان  ،سيدنا داود 
 ولم تُقدم أى مشكلة تتحدى تفكير الطـلاب         ،حب والعطاء وعالجت بعض القيم كالأمانة وال    

 .                   أو تُقدم تنوعا فى اليبئات المختلفة المقدمة للطلاب

 ٧فى مجال الأسلوب بلغ عدد موضوعات القراءة المكتوبة بأسلوب الـسرد             وإجمالاً فإنه 
 الـشعر   وموضـوعات ،من موضوعات الكتاب المدرسـى    % ٧٠موضوعات أى بواقع    

 ولم يطـرح إلا موضـوعا       ،من موضوعات القراءة   % ٣٠ موضوعات بواقع    ٤حوالى  
 ، ولم يتناول الكتاب المدرسى سوى شخصيتين على مدار الكتاب         ،واحدا فى مجال الحوار   

وجاء السرد الخاص بالشخصيات سردا مباشرا لا يتناول تعـرض لجوانـب الشخـصية              
قيم المتضمنة من وراء الحدث التاريخى الذى يعـرض         والدروس المستفادة من حياتها وال    
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 وجاءت المفاهيم العلمية على مدار الدروس جميعها تتناول مفهوما علميا واحـدا             ،للطلاب
 وأما عن جانب القيم فقد تناول الكتاب المدرسى فـى           ،وهو عن هجرة الطيور والحيوانات    

ية التى تنـدرج تحتهـا الـدروس    داخل كل درس القيم المتضمنة لموضوع الوحدة الدراس    
 والحب والعطاء والصدق    ،على سبيل المثال جاءت القيم لتعالج الحرية وقيمة حب الوطن         

 ، ولم تتعرض الموضوعات القرائية لمـشكلات سـوى مـشكلة المخـدرات            ،والتواضع
 وليس بطريقة تثير تفكيـر الطالـب        ،وعولجت بطريقة مباشرة فى الطرح بشكل خطابى      

 ولم تشر الموضـوعات القرائيـة       ،حلول وطرق التصدى للمشكلة التى يبحثها     لاستنتاج ال 
للتنوع فى البيئات المختلفة بين الريف والحضر أو المدن العالمية التى يراعى الطفل فـى               

   .أثناء تعلمه أن يستفيد منها

   :وتوصلت نتائج كتاب الصف الثانى الإعدادى إلى

 ومن أعمـال  ،تواضع سيدنا عمر (أن الوحدة الأولى اشتملت على مجموعة دروس وهى         
وجاء أسلوبها فـى مجـال الـسرد        )  نور والجغرافيا    ، وهيا نشجع بأخلاق كريمة    ،الخير

 ولكـن  ، ولم يرد بها شخصيات أو معـارف ومفـاهيم علميـة          ،وعولجت بأسلوب خيالى  
 ولم تتنـوع البيئـات      ،دم التعصب الكروى   وع ، والتواضع ،عالجت بعض القيم كالصداقة   

جاء أسـلوبها   )   وكن بلسما  ، والتعاون ،من قصص القرآن  ( وأما الوحدة الثانية وهى      ،فيها
سرديا فى مجال الخيال عدا النص القرآنى جاء بأسلوب الحقيقة ولـم تعـالج أى مفـاهيم            

 ،لحـب والتفـاؤل   ولكنها عالجت بعض القـيم كا ، و تتناولت شخصية سيدنا يونس   ،علمية
 وجاءت الوحدة الثالثة فى     ، ولم تُقدم للطلاب أى مشكلة تتحدى تفكيرهم       ،وتحقيق المستحيل 

محمـود سـامى     ( نصائح   ، و حق الآخر  ،رحلات تاريخية ( وهى   ،مجموعة من الدروس  
 ولـم  ،فقد جاء أسلوبها بأسلوب خيالى وتناولت شخصية رفاعـة الطهطـاوى     )  البارودى

 ، وحق المـسلم وغيـر المـسلم       ، وعالجت بعض القيم حب المعرفة     ،ميامفهوما عل  تتناول
والتسامح والكرامة، ولم تُقدم أى مشكلة تتحدى تفكير الطلاب أو تُقدم تنوعا فـى اليبئـات     

 .                   المختلفة المقدمة للطلاب
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 % ٣٠ و   ،من دروس الكتاب عولجت أسلوبيا مـن خـلال الـسرد           % ٧٠وإجمالاً فأن   
 وهذا يعكس قصور التنوع فى استخدام الأساليب المختلفـة لكتابـة   ،جاءت بأسلوب الشعر  

 وأيضا طُرحت بمباشـرة  ، ولم يرد فى الكتاب سوى شخصيتين دينية وتاريخية  ،النصوص
 ولم ترد فى دروس هذا الكتاب أى موضوعات ومفاهيم          ،وخطابية وبشكل وعظى للطلاب   

 جميع دروس وموضوعات القراءة حيث اشتمل كـل درس           ولكن طُرحت القيم فى    ،علمية
 والحـب   ،على قيمة متنوعة عن الموضوع الآخر فتنوعت بين عدم التعـصب الكـروى            

 ولم يتتعرض موضوعات القراءة لأى مشكلة تتحدى تفكيـر  ، والتسامح والكرامة  ،والتفاؤل
   . ولم يعرض تنوعا فى البيئات المحلية المختلفة أو العالمية،الطلاب

   :ويتضح من تحليل كتاب الصف الثالث الإعدادى ما يلى

 ، وكبريـاء طفـل    ،نصائح غالية  (أن الوحدة الأولى اشتملت على مجموعة دروس وهى         
 وورد بهـا  ،وجاء أسلوبها فى مجال السرد وعولجـت بأسـلوب خيـالى         ) وعهد الطفولة 

 ولكـن  ،لميـة  ولم يرد فيها معـارف ومفـاهيم ع  ، ومصطفى كامل،شخصية سيدنا لقمان 
 وأما  ، ولم تتنوع البيئات فيها    ، وحقوق الطفل  ، والصداقة ،عالجت بعض القيم كمحبة الناس    

جـاء  )   ومنتصر ومجاهد  ، وفىى حب مصر   ،لو أننى ضابط شرطة   (الوحدة الثانية وهى    
 ولم تتنـاول أى شخـصيات   ، ولم تعالج أى مفاهيم علمية،أسلوبها سرديا فى مجال الخيال  

 والحفـاظ علـى الأرض      ،نها عالجت بعض القيم حب مـصر وفـضلها         ولك ،بالنصوص
 وجاءت الوحدة الثالثة فى مجموعة      ، ولم تُقدم للطلاب أى مشكلة تتحدى تفكيرهم       ،والوطن

  وسيناء أرض الفيروز   ، نصر أكتوبر العظيم   ،طيار مقاتل مرة أخرى   ( وهى   ،من الدروس 
جـاء أسـلوبه حقيقيـا وتناولـت       فقد جاء أسلوبها بأسلوب خيالى عدا النص القرآنـى          ) 

 ولم ترد أى مفاهيم علميةى مفـاهيم علميـة          ، وسيدنا سليمان  ،شخصيتين وهما سيدنا داود   
 وعالجت بعض القيم كالحفاظ على الوطن والجهاد فى سـبيل           ،داخل هذه النصوص   أى أ 
فة المقدمـة    ولم تُقدم أى مشكلة تتحدى تفكير الطلاب أو تُقدم تنوعا فى اليبئات المختل             ،االله

من دروس الكتاب عولجت أسـلوبيا مـن         % ٨٠ وإجمالاً فأن    .                 للطلاب
 ولم  ،،جاءت بأسلوب الشعر   % ٢٠ و   ،خلال السرد منها موضوعا به حكائية أو حوارية       

 وأيـضا طُرحـت بمباشـرة وخطابيـة       ،يرد فى الكتاب سوى شخصيتين دينية وتاريخية      
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 ،لم ترد فى دروس هذا الكتاب أى موضوعات ومفاهيم علميـة           و ،وبشكل وعظى للطلاب  
ولكن طُرحت القيم فى جميع دروس وموضوعات القراءة حيث اشتمل كـل درس علـى               
قيمة متنوعة عن الموضوع الآخر فتنوعت بين محبة الناس واحتـرامهم وحـب الـوطن            

 ـ         ،والدفاع عنه   ولـم   ،لاب ولم يتتعرض موضوعات القراءة لأى مشكلة تتحدى تفكير الط
   .يعرض تنوعا فى البيئات المحلية المختلفة أو العالمية

  

 وقـد  ،وقام الباحث بتحليل الفصل الدراسى الثانى أيضا لكتب الصفوف الثلاثة الأولـى        
   . )٣انظر ملحق  (سار على نفس المنهجية 

الأول ما أسس بناء وحدة مقترحة فى تعليم القراءة للصف :  وللإجابة عن السؤال التـالي  
الإعدادى في تنمية مهارات التنور القرائـى والميـول القرائيـة لطـلاب الـصف الأول        

 الإعدادى ؟ 

  : فقد تتطلب الخطوات الآتية

   :الوحدة الدراسية المقترحةتحديد أسس بناء 

فـي   الوحدة المقترحـة  على مجموعة من الأسس عند بناء         اعتمد البحث الحالى  
 ،لتنمية مهارات التنور القرائى والميول القرائيـة       عشرينضوء مهارات القرن الحادى وال    

   :يليوقد تمثلت فيما 

  .في الأدبيات التربوية الخلفية النظرية لمفهوم مهارات القرن الحادى والعشرين -

من أدوات جمـع المعلومـات،      كأداة   كيفية استخدام مهارات القرن الحادى والعشرين      -
 . وتحليل البيانات

مقترحة فى التدريس فى ضـوء فلـسفة مهـارات القـرن الحـادى      الاستراتيجيات ال  -
   .والعشرين

  .الإعدادي التنور القرائى المناسبة لطلاب الصف الأولمهارات  -
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الوحـدة  استراتيجيات التدريس المتمركزة حول المتعلم فـي اختيـار اسـتراتيجيات             -
تعلم، فلم يعد    حيث يضمن هذا النوع من التعلم تغير دور كل من المعلم والم            المقترحة

دور الدارس سلبيا يستمع فقط إلى ما يلقيه معلمه بل صـار مـشاركًا فـي الموقـف      
 . التعليمي، ومتفاعلاً معه

   :الوحدة المقترحة فى تدريس القراءةتصميم 

   :الآتيةوفق الخطوات بناء الوحدة المقترحة سار 

 مـن المهـارات   قراءةال للتأكد من أن ؛تدريس القراءة  تقييم الوضع الراهن لبرامج      -
تحتاج إلى استخدام استراتيجيات حديثة فى ضـوء مهـارات القـرن             التيوالعمليات  

   .الحادى والعشرين

  .لوحدة القراءة المقترحةتصميم إطار عام  -

 على مجموعة من المحكمـين  للوحدةرض الإطار العام  ع،للوحدةتحكيم الإطار العام    -
  .المتخصصين في المناهج وطرق التدريس

فـي ضـوء    وحدة تدريس القـراءة  سار تصميم :وحدة التدريس المقترحـة تصميم   -
وفـق   مهارات القرن الحادى والعشرين واستراتيجية تدريس مقترحة فـى ضـوئها          

 : الخطوات الآتية

 حيث ركـزت    للوحدة الأهداف العامة    حددت :والإجرائيةصوغ الأهداف العامة      - أ
لقرن الحادى والعشرين لتنمية مهارات     مهارات ا هذه الأهداف على مراعاة فلسفة      

 بقصد بنـاء  ؛التنور القرائى والميول القرائية لدى طلاب الصف الأول الإعدادى        
فحدد ثلاثـة عـشرة هـدفًا     .لدروس باستخدام استراتيجية تدريس مقترحة    نماذج  
ةالمقترحللوحدة فة البرنامج والأهداف العامة لس في ضوء فاإجرائي.   

  :الوحدةاختيار محتوى   - ب

   :الآتية وفق القواعد الوحدة المقترحة محتوى اُختير
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 والإجرائية لكل لقـاء     ، بالأهداف العامة  الوحدةارتباط الموضوعات الرئيسة لمحتوى      -
شريطة أن يختـار     بحيث يحقق كل لقاء من اللقاءات هدفًا عاما          ،التدريسمن لقاءات   

 يفـرض عليـه موضـوعات       المعلم الموضوعات المناسبة للأهداف الموضوعة ولا     
 مع مراعاة التنوع فى اختيـار النـصوص العلميـة والأدبيـة والجغرافيـة               ،بعينها

   . والابتعاد عن التركيز على موضوعات بعينها،والسياسية

  المحتوى تنظيم-ج

في عدد من اللقاءات، بحيث يحقق كل لقـاء هـدفًا       ة المقترح الوحدة محتوى   نُظم 
مـدخل يتـضمن الخلاصـة      :لقاء وقد أخذ الشكل العام لكل       ،الوحدة المقترحة من أهداف   
 كيفية التحقق مـن فهـم       ، الكلمات المفتاحية  ، التعلم السابق  ، تحديد نواتج التعلم   ،للموضوع

 وأنـشطة  ، والـتعلم اللاحـق  ، وتحديد الموضوعات المشتركة بين مواد المـنهج       ،التلايمذ
 ووصـل  ،صالات فى تحقيق نواتج التعلم وكيفية استخدام التكنولوجيا ووسائط الات    ،مقترحة

   .عدد اللقاءات سبعة لقاءات تدريسية

  يس اختيار استراتيجيات التدر-د

:  المقترحة مجموعة من الأسـس منهـا       التدريس جية روعي عند اختيار استراتي   
 ومـستوى    القرائـى المقتـرح    والمحتـوى ونواتج الـتعلم    ملائمة الاستراتيجية للأهداف    

تؤدى إلى التفاعـل    و ،الأنشطة بحيث تناسب طبيعة تدريس القراءة     وع في    والتن ،المتعلمين
  .، وإفساح المجال للعمل التعاوني إلى جانب العمل الفرديبين المعلم والطلابالإيجابي 

   تصميم الأنشطة التعليمية-هـ 

يتوقف نجاح أي برنامج تعليمي على تكامل مكوناته من ناحية، بحيث ترتبط هذه             
عضها، ومن هنا فقد روعي عند اختيار أنـشطة التعلـيم والـتعلم ارتباطهـا               المكونات بب 

 واختيـار الأنـشطة مـع    ،ارتباطها بنواتج التعلم الخاصة بالوحدة التى ينتمى إليها الدرس   
 واختيار موارد   ،التأكيد على ضرورة استخدام مجموعة متنوعة من استراتيجيات التدريس        

 والـربط بـين     ،لى استخدام المفردات والتراكيب اللغوية     والتركيز ع  ،مناسبة لنواتج التعلم  



 

  
 
 

  
  

٦١٠  

 
 

 

 ، والتخطيط لاستخدام تكنولوجيا المعلومـات والاتـصالات       ،الدرس القرائى ومواد أخرى   
   .وربط التعلم اللاحق بالسابق

 ، ونـشاط لاصـفى  ، ونشاط وسط،وتتكون الأنشطة داخل الدرس إلى نشاط بداية    
   .ونشاط نهاية لكل درس على حدة

  ديد مصادر التعليم والتعلم تح-و

 أن يحتوى على مصادر تعليمية حتى تتيح فرصـة          يسيةمن سمات البرامج التدر   
التنور القرائـى وميـول   حصول على مصادر متنوعة للمعرفة ومنها تنمية       في ال للمشارك  

  :  هذه المصادر فيما يليت وقد تمثل،الطلاب القرائية لدى طلاب الصف الأول

بتشجيع الطلاب على    فقد زيل كل لقاء      ،بمحتوى الدرس ت العلاقة   الكتب والمراجع ذا   -
القراءة في الموضوع الذي سيستمعون إليها لزيادة حصيلتهم اللغويـة، ومـساعدتهم            

  .على استيعاب وفهم النص المقروء

 . )الإنترنت(المواقع الإلكترونية الموجودة على الشبكة الدولية للمعلومات  -

، الطلابلتعلم بما يضمن مراعاة الفروق الفردية بين         وقد روعي تنوع مصادر ا    
وتنوع اهتماماتهم وميولهم المختلفة في الحصول على المعرفة، مع ملاءمة مصادر التعليم            

  . والتعلم المختارة لأهداف البرنامج ومحتواه وأنشطته

   تصميم أساليب التقويم-ز

 ة الـشفوية والتحريريـة  تعددت أساليب التقويم المقدمة للمعلمين ما بـين الأسـئل   
 لقياس مـدى  ، ومشروعات من أعمال الطلاب،وملفات التقييم الشامل لكل طالب على حدة     

إليهم، فقد جاء في نهاية كل لقاء مجموعة        الأنشطة المقدمة    في فهم وممارسة     الطلابتقدم  
   .الطلاب فى مهارات التنور القرائى تقيس مدى تمكن التي  والمشروعاتمن الأسئلة

ما فاعلية الوحدة المقترحة فى تعلـيم القـراءة فـى تنميـة             : لإجابة عن السؤال التالي   ول
 مهارات التنور القرائى والميول القرائية لطلاب الصف الأول الإعدادى ؟ 
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 لقياس مـدى    التنور القرائى اختبار مهارات   صمم  الوحدة المقترحة    لقياس أثر   
 وقـد سـار     ،التنور القرائـى  هم لمهارات   امتلاكطلاب الصف الأول الإعدادي من      تمكن  

   :الآتيةالاختبار وفق الخطوات 

فاعلية استخدام الوحدة المقترحـة   هدف الاختبار إلى قياس :الاختبـار  تحديد هدف  -
   .فى تنمية مهارات التنور القرائى لطلاب الصف الأول الإعدادى

لمهارات المـراد    جدول المواصفات بحيث يتضمن ا     أُعد :المواصفات إعداد جدول    -
 . قياسها وتوزيعها على المستويات المعرفية لبلوم

صيغت مفردات الاختبار في صورة أسئلة موضـوعية         :الاختبار صياغة مفردات    -
من نوع الاختيار من متعدد، وأخرى مقال قصير ويجيب عن خمسة عـشر سـؤالاً               

) الإنفلـونزا   برنامج أكول التطوعى للتطعيم ضـد        (حيث جاء النص الأول بعنوان      
رسم بيانى عن تركيـب القـوة العاملـة للـسنة            ( ونص   ،واشتمل على خمسة أسئلة   

قصة أماندا والدوقة    ( وموضوع   ،واشتمل على ثلاثة أسئلة    ) ١٩٩٥المنتهية فى عام    
التكنولوجيـا تخلـق الحاجـة     ( ومقال ،واشتمل على خمسة أسئلة )  قصة مترجمة    –

 . لينواشتمل على سؤا) لقوانين جديدة 

رض الاختبار في صورته الأولية ومفتاح التصحيح على        ع :الاختبار حساب صدق    -
مجموعة من المحكمين من أعضاء هيئة تدريس اللغة العربية، والقياس التربوي، وقد            
أبدى المحكمون عدة ملحوظات في تعديل بعض الأسئلة، وقـد أخـذ الباحـث بهـذه       

 . حية الاختبار للتطبيقالملحوظات، وأقر المحكمون بعد ذلك صلا

 ثبات الاختبار عن طريق تطبيقه علـى عينـة مـن            حسب :الاختبار حساب ثبات    -
وذلـك فـي   ، طالبا ٣٠بلغت  – غير عينة البحث الأصلية –طلاب المرحلة الإعدادية  

، ثم أعيد تطبيق الاختبار بعد أسـبوعين        ٢٠١٩ – ٢٠١٨بداية العام الدراسي الحالي     
 الثبـات   حـسب  وبعد تصحيح الاختبار ورصـد الـدرجات،         على نفس المجموعة،  

هذا معامل ثبـات مقبـول      ويعد   80.0باستخدام معادلة بيرسون، فبلغ معامل الثبات       
  . إحصائيا
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 زمـن  حـسب  بعد تطبيق الاختبار على العينة الـسابقة         :الاختبار حساب زمن    -
  . ليمات الاختبار، بما فيها تع)دقيقة ستون(ساعة الاختبار، فوجد أنه استغرق 

 معامل السهولة بالنسبة لكل     حسب :والتمييز  حساب معامل السهولة والصعوبة    -
سؤال من أسئلة الاختبار بقسمة عدد الذين أجابوا عن السؤال إجابة صحيحة على             

 73.0 ،22.0العدد الكلى للطلاب، وقد تراوح معامل سهولة أسئلة الاختبار بـين            
وبالمثل تم حساب معامل الصعوبة بالنـسبة لكـل     . بولاًويعد هذا معامل سهولة مق    

سؤال من أسئلة الاختبار بقسمة عدد الذين أخطأوا في الإجابة عن الـسؤال علـى      
 72.0 ،35.0ن  العدد الكلى للطلاب، وقد تراوح معامل صعوبة أسئلة الاختبار بي         

  . ويعد هذا معامل صعوبة مقبولاً

ح معامل التمييز بالنسبة لأسئلة الاختبار بـين         معامل التمييز، وقد تراو    حسبكما  
ويعد هذا معامل تمييز مقبول، حيث إن معامـل التمييـز المقبـول             0.60،  29.0

  ). ١٩٩٦أبو لبدة، ( 25.0بالإمكان قبوله عند 

 يعد حساب صـدق الاختبـار وثباتـه وحـساب     :النهائيـة الاختبار في صورته   -
الاختبار في صورته النهائيـة مكونـاً   معاملات الصعوبة والسهولة والتمييز صار   

  .  سؤالاً موزعة بين الموضوعية والمقاليةخمسة عشرمن 

 الاختبار وفقًا لمفتاح التصحيح الـذي أعـده الباحـث،           صحح :الاختبارتصحيح   -
فأعطيت درجة واحدة من الأسـئلة الموضـوعية للـسؤال إذا كـان صـحيحا،               

 ٢٤ هـي نهاية العظمى للاختبار     وبهذا تكون ال   المقالي؛للسؤال  درجة  وخصصت  
 . درجةً

 وفـق   مقياسقد سار ال  ف الميول القرائية ؛  على تنمية    الوحدة المقترحة لقياس أثر    -
  :الآتيةالخطوات 

الوحدة المقترحة فـى   هدف المقياس إلى قياس أثر استخدام  :تحديد هدف المقياس  
  .ائيةضوء مهارات القرن الحادى والعشرين على تنمية ميول الطلاب القر
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تقـيس  صيغت مفردات المقياس في صورة مواقف        :المقياس صياغة مفردات    -
   .ميول الطلاب نحو القراءة

 ،التقبـل  محـور  :التـالي  محاور المقياس على النحو      حددت :المقياس محاور   -
واشتمل على العبارات مـن      الاستجابة، ومحور   ٨-١واشتمل على العبارات من     

 . ٢٥ – ١٨تمل على العبارات من  واش،التقييم، ومحور ١٧ -٩

رض المقياس في صورته الأولية ومفتاح التـصحيح        ع :المقياس حساب صدق    -
على مجموعة من المحكمين من أعضاء هيئة تدريس اللغـة العربيـة، والقيـاس              

 ،العبارات الموقفية التربوي، وقد أبدى المحكمون عدة ملحوظات في تعديل بعض          
حوظات، وأقر المحكمون بعد ذلك صـلاحية الاختبـار         وقد أخذ الباحث بهذه المل    

 . للتطبيق

 ثبات المقياس عن طريق تطبيقه على عينة مـن          حسب :المقياس حساب ثبات    -
، طالبـا  ٣٠بلغت   – غير عينة البحث الأصلية      –طلاب الصف الاول الإعدادي     

تبـار  ، ثم أعيد تطبيق الاخ    ٢٠١٩ – ٢٠١٨وذلك في بداية العام الدراسي الحالي       
بعد أسبوعين على نفس المجموعة، وبعد تصحيح الاختبـار ورصـد الـدرجات،     

هـذا  ويعـد    ،80.0 الثبات باستخدام معادلة بيرسون، فبلغ معامل الثبـات          حسب
  . معامل ثبات مقبول إحصائيا

 زمـن  حـسب  بعد تطبيق المقياس على العينة الـسابقة      :المقياس حساب زمن    -
  . مقياسبما فيها تعليمات الثلاثون دقيقة، رق الاختبار، فوجد أنه استغ

 معامل السهولة بالنسبة لكل     حسب :والتمييز  حساب معامل السهولة والصعوبة    -
 العبارة بالموافقـة دائمـا    المقياس بقسمة عدد الذين أجابوا عن       عبارات   من   عبارة

 - 0.24على العدد الكلى للطلاب، وقد تراوح معامل سهولة أسئلة الاختبار بـين  

 معامل الصعوبة بالنسبة لكل     حسبوبالمثل  . ويعد هذا معامل سهولة مقبولاً     0.73
لم يستجيبوا بالموافقـة أبـدا علـى         بقسمة عدد الذين     عبارات المقياس  من   عبارة
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على العدد الكلى للطلاب، وقد تراوح معامل صعوبة أسئلة المقياس بـين            الموقف  
  . ة مقبولاً، ويعد هذا معامل صعوب0.31 - 0.73

 كما حمعامل التمييز، وقد تراوح معامل التمييز بالنسبة لأسئلة المقياس بـين            سب 
 ويعد هذا معامل تمييز مقبول، حيث إن معامل التمييـز المقبـول             ،60.0 ،25.0

  ). ١٩٩٦أبو لبدة، ( ٢٥بالإمكان قبوله عند 

اب  يعد حساب صـدق المقيـاس وثباتـه وحـس          :النهائيةالمقياس في صورته     -
في صورته النهائيـة مكونـاً       المقياسمعاملات الصعوبة والسهولة والتمييز صار      

  .  جاءت في صورة مواقفموقفًاوعشرين خمسة من 

 المقياس وفقًا لمفتاح التصحيح الـذي أعـده الباحـث،           صحح :المقياستصحيح   -
إذا كـان     ودرجة للاسـتجابة بموافـق     ،درجتين للاستجابة بموافق بشدة   فأعطيت  

هي وبهذا تكون النهاية العظمى للمقياس       وصفر للاستجابة بغير موافق ؛    ا،  صحيح 
 . درجةً ٥٠

   :الآتية سار تطبيق تجربة البحث وفق الخطوات :البحثتطبيق تجربة 

  :التالي مجموعة البحث على النحو اُختيرت :البحثاختيار مجموعة  - ١

 سـتدرس   التـي ريبية   ليمثلوا المجموعة التج   المنيا؛ بمحافظة   طالبا ٣٠اختير    - أ
   .الوحدة المقترحة

 .  ليمثلوا المجموعة الضابطةالوحدة ؛، والذين لن يدرسوا طالبا ٣٠اختير   -  ب

الوحـدة   قبل   التنور القرائى ومقياس الميول القرائية    تطبيق اختبار مهارات     -٢
   :المقترحة

  :التنور القرائى اختبار مهارات -أ
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، وقـد  والتجريبيةى المجموعتين الضابطة   عل التنور القرائى  اختبار مهارات    طُبق  
للمجموعـات  " ت" الفرق بين متوسطي درجات المجمـوعتين باسـتخدام اختبـار            حسب

  :  يوضح ذلك١ المتكافئة، والجدول التالي

  ١جدول 

لنتائج التطبيق القبلي " ت"يوضح المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وقيمة 
  في المجموعتين الضابطة والتجريبية التنور القرائىلاختبار مهارات 

 المجموعة
عدد أفراد 
 المجموعة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

ت " قيمة 
" 

مستوى 
 الدلالة

 ٣�١ ٣٠�٥٠ ٣٠ الضابطة

 ٢�٨٨ ٣٠�٥٥ ٣٠ التجريبية
٠�٤٢ 

غير دالة 
عند مستوى 

٠�٠٥ 

 التنـور   اتيتضح من الجدول السابق تكافؤ مجموعتي البحث في اختبار مهـار           
 بـين المجمـوعتين   0.5ويدعم هذا أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى      ،القرائى

  .القبليالضابطة والتجريبية في التطبيق 

   :مقياس الميول القرائية ـ  ب

 حـسب ، وقد   والتجريبية على المجموعتين الضابطة     الميول القرائية مقياس  طُبق  
للمجموعات المتكافئـة،   " ت  " وعتين باستخدام اختبار    الفرق بين متوسطي درجات المجم    

  : يوضح ذلك ٢ والجدول التالي

  

   ٢جدول 

 لنتائج التطبيق القبلي" ت"يوضح المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وقيمة 
   في المجموعتين الضابطة والتجريبيةالميول القرائيةلمقياس 
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 المجموعة
عدد أفراد 
 المجموعة

المتوسط 
 ابيالحس

الانحراف 
 المعياري

 "ت"قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 ٣,٨ ٣٩�٢١ ٣٠ الضابطة

 ٣,٩ ٣٩�٣٠ ٣٠ التجريبية
٠�٣٨ 

غير دالة 
عند 

مستوى 
٠�٠٥ 

 ،الميـول القرائيـة   يتضح من الجدول السابق تكافؤ مجموعتي البحث في مقياس          
عتين الـضابطة    بين المجمو  0.5ويدعم هذا أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى           

  والتجريبية في التطبيق 

   :الوحدة المقترحةتدريس  -٣

أسـبوعين  وقد اسـتغرق التطبيـق       ،بتدريس الوحدة التدريسية المقترحة    قام الباحث   
   .كاملين بتطبيق الاختبار

   :مهارات التنور القرائى ومقياس الميول القرائيةتطبيق اختبار  - ٤

علـى المجمـوعتين     ياس الميول القرائيـة   التنور القرائى ومق   اختبار مهارات    طُبق 
  لمعرفة أثره علـى تحـصيل      البرنامج؛الضابطة والتجريبية بعد الانتهاء من تدريس       

   .الطلاب في مهارات التنور القرائى والميول القرائية

 أفـراد المجوعـة     قورنت درجـات   :الإحصائيةتحليل النتائج باستخدام الطرق      - ٥
التنـور   لاختبار   البعدي الضابطة في التطبيق     أفراد المجموعة درجات  التجريبية ب 

أفراد المجموعـة  درجات  أفراد المجوعة التجريبية ب   قورنت درجات  كما   ،القرائى
  . Spss وذلك باستخدام ،الميول القرائيةالضابطة لمقياس 

  

  نتائج البحث 
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توصل البحث إلى مجموعة من النتائج ترتبط بمعرفـة مـدى فاعليـة الوحـدة               
ريس القراءة فى ضوء مهارات القرن الحادى والعشرين فى تنمية مهـارات            المقترحة لتد 

   .التنور القرائى والميول القرائية لطلاب الصف الأول الإعدادى

 نتائج أثر الوحدة المقترحة فى ضوء مهارات القرن الحادى والعـشرين فـي              -أ
   : الإعدادىتنمية مهارات التنور القرائى والميول القرائية لدى طلاب الصف الأول

يوجد فرق ذو دلالـة  : تمت صياغة الفرض الخاص بهذا الجزء على النحو التالي  - ٣
 التي تدرس باستخدام الوحدة      التجريبية المجموعةإحصائية بين متوسطي درجات     

المجموعـة الـضابطة    و المقترحة القائمة على مهارات القرن الحادى والعشرين      
 لـصالح المجموعـة     التنـور القرائـى   ر   في اختبا  التي تدرس بالطريقة التقليدية   

  . التجريبية

للتحقق من صحة الفـرض الـسابق تمـت مقارنـة متوسـطات درجـات                - ٤
   :ذلك ويوضح الجدول التالي ،التنور القرائىالمجموعتين الضابطة والتجريبية لاختبار 

  

  ٣جدول 

 لدرجات أفراد المجموعتين" ت " المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة 
  التنور القرائى لضابطة والتجريبية في القياس البعدي لاختبار ا

 لمجموعة

عدد 
أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة
 "ت"

  معامل أيتا
مستوى 
 الدلالة

 ٣�١٠ ٣٠�٠١ ٣٠ الضابطة

 ١�٤٠ ٣٩�٢٢ ٣٠ التجريبية
٩٠�٠ ٤�٨٠  

دالة عند 
مستوى 
٠�٠١ 
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 تحسن متوسط درجات المجموعـة التجريبيـة فـي    ٣يتضح من الجدول السابق   
بمتوسط درجات طـلاب المجموعـة      قُورن  إذا ما   التنور القرائى   التطبيق البعدي لاختبار    

، في حين بلـغ  )٣٩�٢٢(الضابطة، حيث بلغ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية    
وسطات دالة  ، كما أن هذه الفروق بين المت      )٣٠�٠١(متوسط درجات المجموعة الضابطة     

  فـوزى  ،Abadzi  (2003)) وتتفق هذه النتيجـة مـع دراسـة كـل    0.10عند مستوى 
 قيمة مؤشر إيتا لقياس حجـم       Cohen حيث عد كوهين     -معامل إيتا   وحسب   ، )٢٠١٣(

، وعده كبيراً عند القيمـة  )0.5(، وعده متوسطاً عند القيمة    )0.2(الأثر صغيراً عند القيمة     
ضح من الجدول السابق أن نسبة معامل إيتا نسبة كبيرة، وهـذا      ويت،  )٢٠٠٦ نصار،( 0.8

  . ا في تحقيق أهدافهالوحدة المقترحةيدل على فاعلية 

نتائج أثر الوحدة المقترحة لتدريس القراءة فى ضـوء مهـارات القـرن الحـادى               -ب
  : والعشرين على تنمية الميول القرائية لطلاب الصف الأول الإعدادي

يوجد فرق ذو دلالة إحـصائية بـين متوسـطي           :وهورض الثاني،   التحقق من صحة الف   
 التي تدرس باستخدام الوحدة المقترحة القائمة على مهـارات           التجريبية المجموعةدرجات  

مقيـاس   فـي  المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقليدية   والقرن الحادى والعشرين    
  :ذلكويوضح الجدول التالي . ة لصالح المجموعة التجريبيالميول القرائية البعدي

  ٤جدول 

الضابطة  لدرجات أفراد المجموعتين" ت"المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة 
  لميول القرائية والتجريبية في القياس البعدي لمقياس ا

 لمجموعة

عدد 
أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

  "ت" قيمة
معامل 

 أيتا

مستوى 
 ةالدلال

دالة عند   ٠٠�٩١  ٤�١١ ٣�٠١ ٣٢ ٣٠ الضابطة



 

 
  

 

  
                                             

  

٦١٩  

  


 
  

 لمجموعة

عدد 
أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

  "ت" قيمة
معامل 

 أيتا

مستوى 
 ةالدلال

 ١�٢٢ ٣٨�٠١ ٣٠ التجريبية
مستوى 
٠�٠١ 

 تحسن متوسط درجات المجموعة التجريبية في ٤ يتضح من الجدول السابق 
بمتوسط درجات طلاب المجموعة قُورن إذا ما لمقياس الميول القرائية التطبيق البعدي 

، في حين بلغ )٣٨�٠١(ب المجموعة التجريبية الضابطة، حيث بلغ متوسط درجات طلا
، كما أن هذه الفروق بين المتوسطات دالة عند )٣٢(متوسط درجات المجموعة الضابطة 

 Caine  (2009 ) , Chapman  (2009) وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 0.10مستوى 

) , Chrispeels  (2015 )،  سبحيث عد كوهين - معامل إيتا وح Cohen قيمة 
) 0.5(، وعده متوسطاً عند القيمة )0.2(مؤشر إيتا لقياس حجم الأثر صغيراً عند القيمة 

 في الوحدة المقترحةوهذا يدل على فاعلية ، )٢٠٠٦، نصار (0.8وعده كبيراً عند القيمة 
 . اتحقيق أهدافه

  تفسير النتائج

جموعـة  أشارت نتائج البحث إلى تحسن أداء المجموعـة التجريبيـة عـن أداء الم              -١
، حيـث   البعـدي في الاختبار   التنور القرائى والميول القرائية     الضابطة في تنمية مهارات     

وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـطات درجـات المجمـوعتين التجريبيـة               
  . والضابطة بعديا لصالح المجموعة التجريبية

طة فـي التطبيـق     وقد يرجع تحسن أداء المجموعة التجريبية عن أداء المجموعة الـضاب          
  :  إلىالتنور القرائى والميول القرائية في تحصيل مهارات البعدي
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الخاصة بكل لقاء علـى   نواتج التعلم  وأيضا   ،للوحدة المقترحة وضوح الأهداف العامة     -
مقدمة كل لقاء، حتى يكون المعلمـون علـى   لنواتج التعليمية  حدة، وقد تصدرت هذه ا    

  . ابينة من هذه الأهداف قبل دراسته

اختيار وتنظيم محتوى البرنامج المقترح وفقًا لاحتياجاتهم، مما كان له تأثيرا إيجابيـا              -
 وأيضا وفقًا للتنوع فى الموضوعات التى تناسب طبيعة القـرن الحـادى         ،فهمهمعلى  

 ، وتاريخيـة  ، وجغرافيـة  ، وسياسية ،والعشرين من موضوعات اقتصادية واجتماعية    
 ولم تُفرض على المعلم بل أعطيت كـأطر         ،اذج استرشادية  وقُدمت للمعلم كنم   ،وأدبية
 ويقوم المعلم ما يراه مناسبا وفقًا لنواتج التعلم المراد تحقيقها من هذه اللقـاءات               ،عامة

 فيقوم باختيار الموضوعات المناسبة لكل لقاء على حدة أو استخدام نفـس             ،التدريسية
 ، والصحف والمجـلات   ،ترنت ويحصل عليها من مصادر مختلفة كالإن      ،الموضوعات

  .أو مكتبة المدرسة وفقًا للمصادر المتوفرة فيها

استخدام استراتيجيات التدريس المتمركزة حول المتدرب في أثنـاء تنفيـذ البرنـامج              -
 لهذه المهارات وممارساتها، واسـتخدامها كممارسـات        الطلابساعدت في تحصيل    

 . تدريسية وليس كجانب نظري فقط

 وإيجـاد   ،لمقترحة اعتمدت على اعتمدت على استخدام التعلم الـسابق        الاستراتيجية ا  -
 وركـزت   ،طرق وآليات للتأكد من تحقيق التلاميذ للمفاهيم الأساسية الواردة بالدرس         

استراتيجية التدريس على الربط بين الموضوعات المشتركة فـى المـواد الدراسـية             
لبحـث علـى الإنترنـت       وتوظيف أنشطة تـرتبط با     ، وذكر التعلم اللاحق   ،الأخرى

  .للوصول للمفاهيم والمعلومات المرتبطة بموضوعات القراءة المراد دراستها

التغذية الراجعة التي قدمها المعلم في أثناء اللقاءات ساعدت علـى تحـسين فهمهـم                -
  . وتحسن ميولهم القرائية،وقدرتهم تنمية مهارات التنور القرائى

ب لدراسة النـصوص الوحـدة المقترحـة        تخصيص لقاء تعريفى حسن وهيئ الطلا      -
باستخدام استراتيجية التدريس المقترحة في تنمية مهارات التنور القرائـى والميـول            

  .القرائية لدى طلاب الصف الأول الإعدادى
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 للأنشطة المقترحة بالبرنامج ساعدت على فهـم وتحليـل المفـاهيم            الطلابممارسة   -
 .الخاصة بالتدريس

وإعطاء مساحات واسعة للمناقـشات     لمناقشة والحوار الدائمين،     على ا  المعلمتحفيز  - -
  .الفردية والجماعية التى أثرت فهم الطلاب لموضوعات اللقاءات المقترحة

 ساعد علـى تنميـة      الباحث استخدمها   التياستخدام أوراق العمل والنشرات التعليمية       -
  .مهارات التنور القرائى وحسنت فى ميولهم القرائية

تخدام قاعة مجهزة بأدوات تكنولوجيا حديثة ساعد بدوره على تسهيل وتنفيـذ        أهمية اس  -
الطلاب على البحث للأنـشطة      وإتاحة مناخ تعليمي مناسب يساعد       ،ةالمقترحالوحدة  

  .التى تتطلب البحث على الإنترنت

ممارسة أنشطة تطبيقية في أثناء تنفيذ البرنامج ساعد على توضيح وفهم الإجـراءات              -
 ،مهارات التنور القرائى والميول القرائيـة      وكيفية ربطها ب   التدريسية،العملية  الخاصة ب 

  .وتحسن أدائهم فى هذه المهارات

قد يرجع   التنور القرائى والميول القرائية   تحسن أداء المجموعة التجريبية في مهارات        -
إلى أن هذه المجموعة قد تفاعلت مع الباحث وجها لوجه، ممـا سـاعد علـى فهـم                  

 من الممكن أن تطرح على      التي والإجابة عن كافة التساؤلات      ،اوتحليله ضوعاتالمو
أذهانهم في أثناء البرنامج، والمناقشة الحرة الموجهـة، وكتابـة التقـارير وتـسجيل              
الملاحظات مما ساعد على وضوح المفاهيم والتمكن من امتلاكها، وذلك على عكـس             

 . الباحث دعم من أيالمجموعة الضابطة التى لم تتلق 

  التوصيات

في إطار ما أسفر عنه البحث من نتائج، وفي إطار خصائص مجموعة البحث يمكن تقديم               
  : التوصيات الآتية
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 وتـضمين مهـارات     ،تطوير كتب اللغة العربية ووثائق المعايير القومية للغة العربية         -
رات  وتنميـة مهـا    ،القرن الحادى والعشرين فيها بهدف تحسن ميول الطلاب القرائية        

   .التحليل والنقد والاستيعاب لدى الطلاب

على تـدريس   عقد دورات تدريبية من خلال وحدات التدريب بوزارة التربية والتعليم            -
 . والاستراتيجيات الحديثة في تدريسها،التنور القرائى

 وأيضا وحدات ممائلة لهـا بالمـديريات والإدارات         ،إنشاء وحدة خاصة بكلية التربية     -
 وتصميم وبناء استراتيجيات تدريسية تعتمد      ،مختلفة لتدريس التنور القرائى   التعليمية ال 

 وتضمينها فى بـرامج تدريبيـة متخصـصة         ،على مهارات القرن الحادى والعشرين    
  .لمعلمين ما قبل الخدمة وأثنائها

للإعداد المهنـي   شعبة اللغة العربية لتدريس التنور القرائى  تصميم مقرر بكلية التربية      -
 وأيضا ببرامج الدراسـات     ، ما قبل الخدمة على كيفية تدريس القراءة التنورية        لمعلمي

العليا في الدبلوم العام لتدريس القراءة واللغة العربية ومهاراتها فى ضـوء مهـارات              
  .القرن الحادى والعشرين

توجيه نظر مؤسسات المجتمع المدنى المهتمة بتعليم القـراءة فـى مراحـل التعلـيم                -
 والتى تهـدف إلـى تعزيزهـا داخـل     ،برامج تنمية مهارات التنور القرائى المختلفة ل 

المجتمع للارتقاء بمستوى التعليم المصرى ؛ لأنه أصبح الآن مؤشرا كبيرا لاعتمـاد             
  .مؤسسات التعليم المصرى

  الدراسات والمشروعات البحثية المستقبلية

 مـن توصـيات تقـديم       يمكن في ضوء ما تقدم به البحث من نتائج، وما توصل إليه           
   : الآتيةمقترحات بالبحوث

في تدريس القراءة ذات الموضوع      فاعلية استخدام بعض استراتيجيات التنور القرائى      -
لتلاميـذ الـصف الرابـع       نحو القـراءة   لتنمية مهارات الاستيعاب واتجاههم    الواحد

  . الابتدائي
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ى ضوء مهـارات القـرن    التنور الكتابى والاستماعى ف   أثر استخدام برنامج قائم على       -
 . لتنمية تلك المهارات لطلاب الصف الأول الإعدادي الحادى والعشرين

اسـتراتيجيات  برنامج مقترح لمعلمين ما قبل الخدمة بكليات التربية علـى اسـتخدام              -
 التنور القرائى لطلاب الصف الثانى الإعدادى 

 تحسن ميول الطلاب    التنور القرائى وومهارات القرن الحادى والعشرين ودورهما فى        -
  ."دراسة ميدانية مقترحة " القرائية 

  المراجع

 جمعيـة   :عمان ،٤ط  . مبادئ القياس النفسي والتقييم التربوي    ). ١٩٩٦(أبو لبدة، سبع    
 . المطابع التعاونية
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