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 المشاعد  لتدريصالمياهج وطرق ا أستاذ

 )فلشفة واجتناع(

 جامعة الفيوو-التربية كلية

 لني عبد الحنيد أبو ىعنة.هياء حد 

 المياهج وطرائق التدريص  مدرض

 )المواد الفلشفية(

 جامعة الإسليدرية-التربية كلية

 :الممخص
ىذا البحث إلٍ الكشؼ عف فاعمية برنامج مقترح في المنطؽ الإسلبمي؛ لدم  ىدؼ  

، كالكعٍ الطالب معمـ الفمسفة كالمنطؽ في كمية التربية في تنمية ميارات الجدؿ الحجاجي
بقيـ اليكية الثقافية لدييـ، كقد أعد الباحثاف كتابنا لمطالب، كدليلبن لممحاضر، كاشتمؿ كتاب 
الطالب عمٍ عدد مف مكضكعات المنطؽ الإسلبمي كأبرز أعلبمو كأىـ تطبيقات المنطؽ 

 عمٍالإسلبمي في مجاؿ الفكر العربي الإسلبمي؛ خصكصا عمـ الكلبـ، كنيفذ البرنامج 
)كىٍ تعد المجتمع الأصمي في الكقت  ف الفرقة الرابعة تخصص الفمسفة كالمنطؽم طلبب

ذاتو(؛ كمجمكعة تجريبية؛ كلقياس فاعمية برنامج المنطؽ الإسلبمي المقترح صمـ الباحثاف 
اختبارنا لمجدؿ الحجاجي ككذلؾ اختبارا لو، كذلؾ صمـ الباحثاف اختبارنا لمكعٍ بقيـ اليكية 

 لو.الثقافية كمقياسا 
كقد كشفت نتائج البحث بعد التطبيقيف القبمي كالبعدم لأدكات البحث عمٍ طلبب   

بيف متكسطات  َٓ.َالمجمكعة التجريبية عف كجكد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل 
 جاجيدرجات القياسييف القبمي كالبعدم: لصالح القياس البعدم في نمك ميارات الجدؿ الح

اليكية الثقافية؛ مما يدؿ عمٍ تأثير )المتغير المستقؿ( برنامج  ككذلؾ نمك الكعٍ بقيـ ،ككؿ
المنطؽ الإسلبمي المقترح في زيادة مستكل نمك )المتغير التابع( ميارات الجدؿ الحجاجي، 

 كالكعٍ باليكية الثقافية.

الطالب معمـ  -الثقافية اليكية –الجدؿ الحجاجي  -الإسلبمي المنطؽ: المفتاحية الكممات
 . الفمسفة
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A proposed program in Islamic logic; to develop argumental 

dialectic skills, and awareness of cultural identity; I have a 

student of philosophy teacher at the Faculty of Education  
Summary 

 This research aims to reveal the effectiveness of a proposed 

program in Islamic logic; for student / teacher of philosophy and logic 

in the College of Education for developing the skills of the 

argumental dialectic, and awareness of the values of their cultural 

identity. The researchers prepared a book for the student and a guide 

for the lecturer. The student's book included a number of topics on 

Islamic logic and the most prominent logical thinkers, and the most 

important applications of Islamic logic in the field of Arab Islamic 

thought; Especially theology, and the program was implemented on 

students of the fourth year specializing in philosophy and logic 

(which prepares society Original at the same time); As an 

experimental group; To measure the effectiveness of the proposed 

Islamic logic program, the researchers designed a test argumental 

dialectic skills as well as a test for it. The researchers also designed a 

test of awareness of and values of cultural identity. 

  The results of the research after the pre and post application of the 

research tools to the experimental group students revealed that there 

are statistically significant differences at the level of 0.05 between the 

averages of the pre and post levels of scores: in favor of the post 

measurement in the growth of test argumental dialectic skills as a 

whole as well as the growth of awareness of the values of cultural 

identity; This indicates the effect of the (independent variable) of the 

proposed Islamic logic program in increasing the level of growth of 

the (dependent variable) argumental dialectic skills, and awareness of 

cultural identity. 

Key words: Islamic logic - argumental dialectic - Cultural identity – 

Student/ teacher of philosophy. 
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 : خطة البحث، ومعالجتياأولً 

 .ةمقدم 

الجدؿ الحجاجي فف إلقاء الأسئمة كالأجكبة؛ فيك منيج يرتفع بالعقؿ مف  يعد 
العمـ الكحيد  كالمحسكس إلي المعقكؿ، كىك محاكرة يصؿ الفرد فيو إلي السبب الأكؿ، كى

ؿ الخطابي، الذم يمغي الفرضيات كي يجعؿ الأساس متيننا؛ كبذلؾ يمكف التمييز بيف الجد
كالجدؿ الحجاجي الديالكتيكي )الفمسفي(؛ فالذيف يمارسكف الأكؿ يضعكف الفكز نصب 

  .أعينيـ؛ في حيف يحاكؿ أصحاب الجدؿ الحجاجي الكصكؿ إلي الحقيقة

الجدؿ الحجاجي صفة تمنح دارسييا أبعادنا كاسعة في التفكير، كقدرىا  مف شؾ أف كما
ؿ مكثؼ، كما تمنحيـ حرية البحث في جميع المجالات كبيرنا مف حرية إصدار الآراء بشك

يكرث درجة مف الاطمئناف، كالثقة في الحديث؛ كصكلان  ؛مماالمحسكسة كغير المحسكسة 
كبراىينيـ، كبياف صدقيا  ،إلي مستكل مستقر مف النتائج، كما أنو يمكنيـ مف تقكية حججيـ

  (.َِ-ُٖ: َُِٓمف باطميا)سمير حمدم، 

جاجي أك الفمسفي مف أىـ أنكاع الجدؿ؛ حيث إنو ينمي القدرة عمٍ الجدؿ الح كيعد
الابتكارل، كالاستدلالي، كالناقد، كيعمؽ تفكير الطلبب كيدربيـ عمي ك  التفكير: التحميأتي،

مف الأمكر  كىيالتفكير المنطقي، كما أنو يساعدىـ في اتخاذ القرارات المناسبة في حياتيـ 
ة الثانكية كالجامعية؛ فيعمميـ كيؼ يجادلكف بشكؿ صكاب، الميمة بالنسبة لطلبب المرحم

ككيؼ ينقدكف حجج الآخريف، ككيؼ يقدمكف أسبابا منطقية تدحض تمؾ الحجج كتثبت 
 .(Randi. D, 2004: 34)صكاب الادعاء المطركح. 

أف الجدؿ الحجاجي ينمي مياراتي: الاستماع، كالتحدث لدل الطلبب؛ مف خلبؿ  كما 
كسعة كالمتنكعة؛ لفيـ قضية ما؛ فتمكنيـ مف امتلبؾ ثركتيف: لغكية، كعقمية المناقشات الم

قناع  تسيماف في تمكينيـ مف التعبير الصكاب عف آرائيـ تجاه مكاقؼ الحياة المختمفة، كا 
زملبئيـ بكجيات نظرىـ المختمفة؛ مما يحقؽ ليـ عددنا مف أىداؼ الحياة عمٍ المستكييف: 

  (Crow Hurst, M, 2008: 3)الأكاديمي، كالميني. 
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أحد  -في ضكء ما سبؽ -صار الجدؿ الحجاجي أك الفمسفي أك الإقناعي كقد
الأىداؼ الرئيسة التي تسعي إلييا مؤسسات التعميـ العالي )الجامعي(؛ ككنيا مف الميارات 
التي يحتاجيا الطلبب لمنجاح أكاديميا في الجامعة، كعمي ىذا فقد ضمت قكائـ إعداد 

كالتي مف بينيا" الفمسفة -الأكاديمية العالمية في كافة العمكـ الإنسانية كالاجتماعية المعايير 
ضركرة تنمية ميارات الجدؿ الحجاجي)الفمسفي(، كالقدرة عمٍ البرىنة بالحجج  -"نطؽكالم

المنطقية، كمف أبرز تمؾ الجامعات: جامعة إيدف بركؾ، كجامعة ككنتياـ، كجامعة برديف، 
: ََِٗ ،عميشالديف  سيؼ نيمة، كجامعة كامبردج، كجامعة بكلتكف )كجامعة بريستكؿ

ُُٖ.) 

امػػػػػتلبؾ طػػػػػلبب  أف ىنػػػػاؾ عػػػػػددنا مػػػػػف التقػػػػػارير كالدراسػػػػػات التػػػػي أكضػػػػػحت ضػػػػػعؼ إلا
ميػػػارات الجػػػػدؿ الحجػػػػاجي، أك الفمسػػػفي، أك ميػػػػارات الجػػػػدؿ  جامعيػػػػةالمػػػرحمتيف: الثانكيػػػػة، كال

الميػػارات؛ لمػػا ليػػا مػػف أىميػػة: أكاديميػػة،  الإقنػػاعي، كمػػا أكصػػت بضػػركرة تعمػػيـ الطػػلبب ىػػذه
       ىػػػػػػايز برانػػػػػػديت كضػػػػػػركرة تػػػػػػكفير بػػػػػػرامج متخصصػػػػػػة لتعميمػػػػػػو؛ كدراسػػػػػػة ،كمينيػػػػػػة، كحياتيػػػػػػة

Hays  Prandt(َُِِ،) بػػػارتر باديػػػا  كدراسػػػةPrater Padia (2013)،  كدراسػػػة كػػػكبر
 .Cooper & et al  (2014) كآخريف

 إكسابفعالة يسيؿ فييا  مـبيئة تعميـ كتعأكصت بعض الدراسات بضركرة تكفير  كذلؾ
 ،Freedman Pringle (2014) كدراسات: فريد ماف بيرجؿ ؛الطلبب لمميارات الحجاجية

جميسكف ك  ،Wei (2016)Mccannكم  كمكف ،Hays Prandt (2015) برانديت كىايز
 Gleason Combert . (2017)ككمبيرت 

كما يصاحبيا مف  ،كتابة الإقناعيةأىمية تنمية ميارات ال ةأكدت دراسات عد كما
 ،(ََُِجدؿ عقمي قبؿ تحكيميا إلٍ صكرة مقركءة؛ كدراسات: أحمد زينيـ أبك الحجاج )

 (.َُِِالسماف ) مركاف(، ك ََِٗيكسؼ) كداليا ،(ََِٓسالـ ) كمحمد

بالجدؿ الحجاجي؛ لما تتعرض لو ىكيتنا الثقافية  -كقتنا الحالي في -العناية  كترجع
ات تؤدل بيا إلي التلبشي؛ فارتبط منطؽ الجدؿ الحجاجي بتراثنا العربي مف اختراق

عمٍ حضارتنا العربية ضد محاكلات التشكيؾ  الحفاظفي  -بشكؿ كبير -الإسلبمي، كأسيـ 
 في قيمتيا العريقة.
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اسػػتخدـ الفلبسػػفة كالمناطقػػة المسػػممكف الجػػدؿ الحجػػاجي فػػي الػػدفاع عػػف اليكيػػة  كقػػد
عػػف  دكننػاكالتزمػكا بػو  ،تػداكلكا المػنيج الجػدلي قػداس ىكيتنػا الحاليػة؛ فالإسػلبمية التػي ىػي أسػ

ػػػرًؼ قػػػد. ك كتبميغيػػػا ،غيػػػره فػػػي تحصػػػيؿ المعرفػػػة الجػػػداؿ العقمػػػي بعػػػدة مصػػػطمحات؛ منيػػػا:  عي
 ،ك"المناقشػػػػػػػػػػة" ،ك"المحاججػػػػػػػػػػة" ،ك"المجادلػػػػػػػػػػة" ،ك"المخاطبػػػػػػػػػػة" ،ك"المحػػػػػػػػػػاكرة" ،"المنػػػػػػػػػػاظرة"
 ،ك"المطارحػة" ،ك"المراجعػة" ،ك"المفاكضة" ،ك"المجالسة" ،"ك"المباحثة ،"المذاكرة"ك،ك"المنازعة"
مكانػة المنػاظرة  كصػارتك"المداخمػة"؛  ،ك"المداكلة" ،ك"المناقضة" ،ك"المعارضة" ،ك"المساجمة"

عمػػؿ فمسػػفي أك كلبمػػي؛ فقػػد أقيمػػت  أم ميػػزةأك الجػػدؿ العقمػػي فػػي الفكػػر الفمسػػفي الإسػػلبمي 
عمػٍ طريقػة المنػاظرة فػي مختمػؼ  التػأليؼكمػا كضػع  "المنػاظرات"عيرفػت ب كرةمجالس لمميحا

ػػػػا فكرينػػػػا؛ مثػػػػؿ: "خطػػػػاب  الميػػػػاديف، كظيػػػػرت صػػػػنكؼ مػػػػف الخطابػػػػات تقػػػػر بالمنػػػػاظرة منيجن
، كك"خطػػػػاب الػػػػرد"،  ،ك"خطػػػػاب التعػػػػارض" ،التيافػػػػت" ٌٍ "خطػػػػاب الػػػػنقض" )الأسػػػػعد بػػػػف عمػػػػ
َُِِ :ِْ.) 

 ؛الحجػاجي الجػدؿكر الفتكحات الإسلبمية مف أىػـ العكامػؿ التػي أسػيمت فػي تطػ كتعد
) في –أدل الانفتاح الثقافي  قدف عمػٍ الػبلبد التػي  -(َّ: َََِضكء ما ذكػره تكفيػؽ سػمكـ

إلػٍ طػكرو جديػد أكثػر  الجػدؿفقػد انتقػؿ عمػـ  الجػدؿ؛أدت إلػٍ تطػكر  الإسػلبمي الفتحشيدت 
ا بعػػػػد اتسػػػػاع الفتكحػػػػات الإسػػػػلبمية فػػػػي النصػػػػؼ الثػػػػاني مػػػػف القػػػػرف الأكؿ  فاعميػػػػةن ككضػػػػكحن

 ،كقكميػػػػات ،كقبائػػػػؿ ،شػػػػعكبنا ؛بحيػػػػث شػػػػممت ىػػػػذه الفتكحػػػػات دكلان كأقػػػػاليـ متراميػػػػةن  جػػػػرم؛الي
الحجاجي)الفمسػفي(  الجػدؿ صػاركديانات مخالفة لمديف الإسلبمي؛ كبذلؾ  ،كمذاىب ،كلغات

كمػػػػػف ىػػػػػذه  ؛" لمحػػػػػاكرة ىػػػػػؤلاء المخػػػػػالفيفحضػػػػػاريةك"فريضػػػػػة  ،"ضػػػػػركرةن فكريػػػػػةن  -عندئػػػػػذ–
لمسػػػممكف لمتحػػػديات التػػػي فرضػػػيا الالتقػػػاء بيػػػذه الػػػديانات؛ المجػػػادلات كالمحػػػاكرات تصػػػدم ا

العقكؿ في الاسػتنباط، كالػدفاع عػف العقيػدة  استخداـىذا الالتقاء ميلبدنا جديدنا إلٍ  كافحيث 
ػػا يتضػػمف الحجػػاج عػػف العقائػػد الإيمانيػػة كدفػػع  الإسػػلبمية؛ كعميػػو فقػػد صػػار عمػػـ الكػػلبـ عممن

 نطقية.كالحجج الم ،بالأدلة العقمية شبياتيا

( فػػي ىػػذا الصػػدد أف المسػػمميف قػػد فتحػػكا ُٖٗ: ُٗٗٗمحمػػد عمػػٍ أبػػك ريػػاف ) كيػػذكر
كقػد شػفأ أىػؿ ىػذه الممػؿ  ،كثيرنا مف البلبد ذات الثقافات العريقة؛ مثػؿ: فػارس كالشػاـ كمصػر
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مسػػتيدفيف إضػػعاؼ الػػركح  ييػػا؛لمتشػػكيؾ ف ؛حمػػلبتو ثقافيػػةن مضػػادةن عمػػٍ العقيػػدة الإسػػلبمية
ممػا اسػتكجب عمػٍ المسػمميف الػدفاع عػف عقيػدتيـ بشػتٍ  ؛تيت كحدة معتنقييػاكتف ،الإسلبمية

 الجدلية كالعقمية. ائؽالطر 

( بعػػػض أشػػػكاؿ ىػػػذه الثػػػكرات الثقافيػػػة ّٔ-ِٔ: ُٗٗٗعمػػػٍ سػػػامي النشػػػار) كيسػػػرد
كاشػتبكت معػو  ،المضادة؛ كجداؿ الييكد لممسمميف؛ حيث قابمت الييكديػة الإسػلبـ أكؿ نشػأتو

كشػكككا فػي مصػػداقيتو؛  ،حيػث جػادؿ الييػػكد فػٍ نػزكؿ الػكحي فػػي المدينػةاشػتباكات عقميػة؛ 
 ،كمكاجيػة أباطيػؿ الييػكد ،ىناؾ حاجة ماسة إلٍ الػدفاع عػف الػديف الإسػلبمي تكان ىـ ثى  فكمً 

 كذلؾ باستخداـ العقؿ كالمنطؽ. 

تشغؿ أذىاف عديد مف الباحثيف  اكتنميتي ،اليكية الثقافية قضية صارت كذلؾ
المجتمع الثقافية مف  ةعمي ىكي محفاظكتتضافر جيكدىـ؛ ل ،دكؿ العالـ أجمع كالمفكريف في
كتقديـ المجتمع المتماسؾ الكاحد محدد اليدؼ كاليكية؛  بينيـ،كتشتت اليكيات  ،الانقسامات

حملبت مختمفة كمكثفة  مفالمفتكح  لإعلبـفي عصر ا اليكية لوخاصة في ظؿ ما تتعرض 
حضارية  رةالثقافية، كدعـ طرائؽ تنميتيا ضرك  يةباليك  العناية عدلذلؾ ت ؛مف الغزك الفكرل

 (. ٕ: ََُِ)إسماعيؿ عبد الفتاح عبد الكافي، كثقافية فرضتيا التطكرات الحادثة

إلٍ عصرنا الحالي نجد أف أبنائنا ضعيفكا الكعٍ بيكيتيـ: العربية،  كبالنظر
في مصادر المعمكمات كالمعرفة لدل  االثكرة التكنكلكجية الحديثة تغيرن  حدثتكالثقافية؛ فقد أ

 ممامحركات البحث عمٍ شبكة الانترنت مرجعيتيـ؛  صارتالشباب في العالـ كمو، كمف ثـ 
جيؿ بأكممو في جميع أنحاء العالـ، كبدأ يمقي بظلبلو عمٍ قيـ  التفكيرصاحبو تغيير أنماط 

كىكيتو العربية الفريدة مف  كتقاليده الأصيمة، كقيمو، ،كعاداتو مفيكماتو،ك  ،الشباب العربي
 نكعيا.

المصرل إلٍ آفاؽ  ابالأشكاؿ الجديدة كالأنماط المستحدثة لثقافة الشب كانطمقت
كسائمو المعركفة "القنكات الفضائية"  ربدأت بتغير محتكل الإعلبـ التقميدل عب كأبعاد جديدة؛

نفسو مف قبؿ،  لكـباليخمؽ ثقافة ميجنة كممتزجة بثقافات أخرل لـ تكف متاحة كمعركضة 
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الجديدة لمتكاصؿ عبر  تكالتطبيقا ،ثـ تعمقت تمؾ التغيرات مع دخكؿ التكنكلكجيا الرقمية
 (. 3:2017أشرؼ،  دالياكالإنترنت) ،الفضاء الإلكتركنٍ

الكعٍ باليكية الثقافية  كانخفاض ،أكدت عديد مف الدراسات ضعؼ الانتماء كذلؾ 
كالمجتمع المصرم  ،عية في العالـ العربي بشكؿ عاـ: الثانكية، كالجامالمرحمتيف لطلبب

(، ََِٕ(، كمحمكد عبد الرؤؼ كامؿ )ََِٔ: محسف خضر)كدراسات ؛بشكؿ خاص
سلبـك  كمريـ  (،َُِٕ(، كطارؽ طراد)َُُِ(، كفؤادة البكرم)ََِٖحجازم) ا 

 (.َََِالشرقاكم)

مسػػػألة  امعيػػػةالجطػػػلبب المرحمػػػة  لػػػدمالثقافيػػػة  كاليكيػػػةالحجػػػاجي  الجػػػدؿتنميػػػة  كتعػػػد 
بشػػػكؿ عػػػاـ، كالمنطػػػؽ الإسػػػلبمي بشػػػكؿ خػػػاص؛ فتنبػػػع ىػػػذه  المنطػػػؽكثيقػػػة الصػػػمة بمػػػنيج 

 عػػوصػػار معنينػػا بكػػؿ المكضػػكعات التػػي تعتػػرض الإنسػػاف فػػي مجتم الجػػدؿالضػػركرة مػػف أف 
كبػػذلؾ يتسػػع مجػػاؿ العقػػؿ؛ ممػػا يفسػػح  ؛كمػػا يمتمكػػو مػػف عػػادات كتقاليػػد ،كفػػي حياتػػو اليكميػػة

الأعمػػػي كمػػػا  التعصػػػب كاختفػػػاءكتعػػػدد الػػػرؤم الفكريػػػة،  راء،لبؼ الآمجػػػالا كاسػػػعا مػػػف اخػػػت
 ذلؾ احتراـ كجيات نظر الآخريف.  ؿكيحؿ مح ،مف ضيؽ أفؽ حبويص

يتضػػػمف المنطػػػؽ الإسػػػلبمي تراثنػػػا فكرينػػػا كعممينػػػا أصػػػيلبن يمكػػػف الإفػػػادة منػػػو فػػػي  كػػػذلؾ 
تعمػػػيـ الطػػػلبب تأصػػػيؿ معنػػػي اليكيػػػة الثقافيػػػة لػػػدييـ؛ ممػػػا يسػػػتكجب كجػػػكد مػػػدخؿ مناسػػػب ل

 الجدؿ الحجاجي كتنمية ىكيتيـ الثقافية. 

أىمية دراسة المنطؽ، كدكره في تنمية ميارات الجدؿ الحجاجي؛ فإف ىناؾ  كرغـ
عديدنا مف الدراسات التي أكضحت أف مناىج المنطؽ المقدمة لطلبب المرحمتيف: الثانكية، 

عامؿ مع أشكاؿ الحجج كالجامعية غير قادرة عمٍ تحقيؽ بعض أىداؼ المنطؽ؛ كالت
كالجدؿ، كالبرىنة كالحكار في الحياة اليكمية؛ مما يعد سببنا في افتقار طلببنا لميارات الجدؿ 

(، كأنكار حسيف ََِٕ(، كعبد الله إبراىيـ )ُٗٗٗ: سكنيا عبد الحميـ)كدراساتالحجاجي؛ 
عاد س ،(َُِْـ )الله إبراىي عبد (،َُُِ)Gray James(، كجرام جيمسََُِمحمد )

 .(َُِٕمحمد عمر )
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أف المنطؽ مف المكاد الدراسية التي  -عمٍ صعيد آخر - أكدت دراسات عدة كقد
تسيـ في تنمية قدرة المتعمميف عمي البرىاف كالحجاج كالجدؿ؛ كدراسات: تشارلز ىير 

Charles Hair  (َُُِكمكارثي شيريف ،)McCarthy Sherrin  (َُِْ كدكنجميف ،)
 (.َُِٔ) Jeffrey Hedrick ؾىيدري رمكجيف ،(َُِٓ) Dongmin Kim ػـكي

في تراث العرب  المتأمؿالمنطؽ الإسلبمي مدخلبن مناسبنا لتحقيؽ ذلؾ؛ ف كيعد
اليائمة التي مكنتيـ مف تككيف  يةكالطاقات البشر  ،مف الإنجازات اعديدن  يجد يالإسلبم
 ،كالتشريع سمكؾ،لفي ا لاجديدة للئنساف  بصيرةمف  الإسلبـلما جاء  ؛كبيرة حضارة

 فحسب؛ بؿ في التفكر كالتدبر كالتأمؿ كالمعرفة ككشؼ حقائؽ الحياة. كالعبادات ،كالطقكس

متميزة، كالثقافة لا تبني إلا عمي أسس منطقية لأنو مف  فةتميز العرب بكجكد ثقا كقد
 ؛المستحيؿ أف ترتبط عناصر الثقافة ببعضيا دكف كجكد طريقة محددة )منطؽ( في التفكير

فقد استخدـ  ؛أك جيؿ ،دكف تعصب ؛منظـ طقيالعرب الثقافة بشكؿ فمسفي كمن ارسفقد م
أك  ،يحمؿ طبيعة الثقافة العربية اخاصن  اأخذت طابعن  ،مف المنطؽ ةمختمفن  االمسممكف ألكانن 

: يفالمنطؽ الأخرل غير العربية؛ كالمنطق أنكاعمما جعمو مميزا عما يكازيو مف  لإسلبمية؛ا
 (.ُْ: ُٔٗٗ)عبد الرحمف بدكم،  لركاقياالأرسطي، ك 

مضاهو في مجاؿ المنطؽ؛ حيث يذكر أىؿ تكاريخ العمكـ  غير اأنتج العرب تراثن  كقد
ىما  لبميةاعتني بو العرب مف عمكـ الفمسفة كالعمكـ الكافدة عمي المنطقة الإس عمـ ؿأف أك 

 التكضيح، مٍععند العرب  -في بادمء الأمر -عمما: المنطؽ كالفمؾ؛ فكاف المنطؽ
 -أرسطك خاصةك - اليكنافكالمناطقة  لكبار الفلبسفة كالشركحات كترجمة بعض النصكص

عمـ المنطؽ إلي أذىاف  تقريبجيكد ك  تحكؿ الأمر إلٍ مؤلفات مستقمة مالكف سرعاف 
نصر الفارابي" كالذم استحؽ عنيا لقب " المعمـ الثاني" )عمار  أبكالناس؛ خاصة جيكد "

 (.ِٖ :َُِْ البي،الط

 -( ٖٖ-ٖٔ: َُِِبف سمطاف الحارثي) كائؿبحسب رأم  -المسمميف فالمناطقة
كفريدة مف نكعيا في مجاؿ  ،حزـ ليـ إسيامات عديدة ابفسينا، كالكندم، ك  ابفكالفارابي، ك 
كتطكير ىذه الترجمات، ثـ تقديـ  ،كالتي بدأت بترجمة الكتب المنطقية اليكنانية ،عمـ المنطؽ
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اليكنانية بشكؿ عاـ،  كالكتب ،خاص شكؿكدراسات لمكتب الأرسطية بشركحات كممخصات 
بكضع رسائؿ مستقمة في المنطؽ، ثـ طبعكا المنطؽ في الكسط الشرعي  -بعد ذلؾ -اىتمكاك 

عممية لممنطؽ سميت فيما بعد بػ" المنطؽ العربي أك  فاتليـ إضا صارتك  ،اعممين  اتطبيعن 
 الإسلبمي".

ماعلإسلبمي بالمنطؽ العربي أك ا كيقصد الجيكد كالدراسات التي بذليا عمماء  جي
عاش في كنؼ  ممفشريعة... كغيرىـ  كعمماء كمناطقة، ،فلبسفة مف العالـ الإسلبمي

مف: مؤلفات  أشكالياشتٍ  فٍكذلؾ في مجاؿ الدراسات المنطقية  ،الإسلبمية لحضارةا
بك بكر صالح، أك شركحات حكؿ مسائؿ عمـ المنطؽ )سميماف  ،أك ترجمات ،مستقمة
َُِٕ :َُ). 

فقد ارتبط تقديرىـ لو بأنو  ؛كاف لممناطقة المسمميف رؤية خاصة لممنطؽ كقد
–كلا يرتبط  ،كقكانينو ،كقكاعده ،كما أنو ميزاف ىذا العقؿ ،)المنطؽ( مف نتاج العقؿ العاـ

تعمؽ بعينيا ؛ فيك أشبو ما يككف بالعمكـ الرياضياتية التي لا  بحضارة -يدعٍ البعض كما
طرائقيـ في البحث في أم قضية إسلبمية  اعتمدتحيث  ؛بالديف -نفينا أك إثباتنا-لشيء منيا

عف  االبعض معبرن  عدىهعمي مقدمات مشيكرة أقرب إلي المنيج العممي المحايد؛ كمف ثـ 
-َّّ: َُِِ) محمد عبد الستار نصار، كافةكبيئتو، ضركريتو لمعمكـ  ،حضارة الإسلبـ

َّٓ.)  

ريس المنطؽ ضركرة لمطلبب في مختمؼ المراحؿ الدراسية؛ فيك الذم يعصـ تد كيعد
الإنساف مف خطأ الفكر، كالسيك، كالاشتباه في الاستدلاؿ، كمف الانخداع بالمغالطات كمف 
التمكييات في المخاصمات؛ فيكشؼ لنا محؿ الخطأ، كينبينا لمكقع التمكيو. )سيد صادؽ 

 (.ٔ: ََِٔ،الشيرازم

نظرية في الإثبات، كالاستدلاؿ، كالحجاج يفيد دارسيو  -في جكىره -طؽيعد المن كما
في الانتقاؿ مف المقدمات السميمة إلي التحقؽ مف دقة مككنات العممية الفكرية؛ حيث إنو 
ييعد ضربنا طبيعينا مف ضركب الحجاج؛ فيدرس الفرد فيو تركيب أنماط الحجاج 

  (.ُُ: ََِٔـ.)أحمد الدمنيكرم، المختمفة،كعمميا، كالربط بينيا في نسؽ منظ
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تحقيؽ أىداؼ عقمية متعددة؛  إلٍ -في أىدافو -الإسلبمي المنطؽتدريس  كيسعٍ
؛كالقيـ العقمية التي يحتاجيا النشء ىذا ا ،الميارات مف عديدنافيمنح دارسيو  لذلؾ يقترح  ليكـ

سلبمي تحدد أىداؼ تدريس المنطؽ الإ أف( َّٓ-َّّ: َُِِعبد الستار نصار) محمد
أك لتعميـ المادة عامة؛ سكاء في مجالات البحث  ،أك لمدركس ،كأىداؼ لمبرامج الدراسية
تفكيرم؛  ببيعدتمتاز  ككنياأك في نصكص فلبسفة المسمميف أنفسيـ؛  ،التربكم الخاص بالمادة

كسابو  ،تنمية القدرات العقمية لممتعمـ، كتعكيده التفكير النقدم إلٍ -في أساسيا - فتسعٍ كا 
 كالكقائع. الفًكىر،ميارات الطرح الإشكالي، كاتخاذ المكاقؼ، كتقييـ 

 Mehmet Kadriتشير مييمت قدرل  كما - أف دراسة المنطؽ الإسلبمي كما
مف خلبؿ كبار مؤلفيو )أمثاؿ: الفارابي، كالكندم، كابف سينا، كابف رشد(  -(ُْ:َُُِ)

لجدؿ الخطابي إلي برىاف فقد حكلكا ا ؛تمكف دارسيو مف استخداـ البرىاف كالمنطؽ العقمييف
عقمي، كاتخذكا مف المنطؽ طريقنا لميقيف، كجعمكا المقكلات كالعبارات كالقياس مقدمات إلي 

   كالسفسطة، كالشعر. لخطابي،البرىاف؛ فإذا ما نقص البرىاف ظير الجدؿ ا
ذا المنطػػػؽ العربػػػي كمحتػػػكاه؛ فػػػإف  عمػػػـ مػػػف-عػػػا ـ  بشػػػكؿو  -كػػػاف ذلػػػؾ ىػػػك المػػػأمكؿ  كا 
لأنيػػا تحمػػؿ فػي طياتيػػا جميػػع الممارسػات العقميػػة التػػي تقػػدر  مكضػكعاتو؛طبػػؽ عمػػٍ الأمػر ين

( أف ُٓ: ُٕٗٗكتجعمػػو مصػػدرنا أساسػػينا لممعرفػػة؛ فيقػػرر عبػػد المجيػػد الانتصػػار) ،قيمػػة العقػػؿ
فػي  –في دارسيو كمتعمميػو  فيثيرتنمية فعؿ التفكير؛ ك  بتربية سمحالعربي/الإسلبمي ي المنطؽ

شػكالياتيا، كالطػابع البنائػب المنطقػٍ الاسػتدلالي  ،قضايا فمسػفية مجػردةضكء ا يدرسكنو مف  كا 
قػدرات أك إمكانػات عقميػة كفكريػة.  مػف لديػو بمػاممارسػة أنشػطة ذىنيػة  إمكانيػةلمقكؿ الفمسػفي 

ػػػا تفكيريػػػة؛ فيػػػػي حقػػػؿ لتنميػػػة فعػػػػؿ التفكيػػػر المنطػػػؽدركس  كتعػػػد أك فعػػػػؿ  ،الاسػػػػلبمي دركسن
أك مف حيػث الأىػداؼ التػي ييضػمرىا  المناطقة،كنصكص أنتجيا بالنظر إلييا  ؾالتفمسؼ؛ كذل

 .أـ معممنا ،الإسلبمي؛ سكاء أكاف فيمسكفنا المنطؽأك ييظيرىا مف يشتغؿ بتدريس 
لػػو  -اعقمينػػ اتراثنػػ بكصػػفو-المنطػػؽ العربػػي الإسػػلبمي  لتػػدريس إفممػػا سػػبؽ  نسػػتخمص
المػػرحمتيف: الثانكيػػة، كالجامعيػػة،  فػػي متعمميػػوالتػػي يسػػتفيد منيػػا  الإيجابيػػاتعػػدد مػػف الفكائػػد ك 

كيعػػد الطالػػب معمػػـ الفمسػػفة مػػف أكثػػر طػػلبب المرحمػػة الجامعيػػة احتياجػػا لمكضػػكعات المنطػػؽ 
بشػػكؿ عقلبنػػي كمسػػتنير، كىػػذا  وبتػػدريس ىػػذا التػػراث لطلببػػ العربػػي )الإسػػلبمي(؛ لأنػػو المنػػكط

https://mplbci.ekb.eg/MuseProxyID=1106/MuseSessionID=0811jxv7d/MuseProtocol=https/MuseHost=search.proquest.com/MusePath/pqdtglobal/indexinglinkhandler/sng/au/Karabela,+Mehmet+Kadri/$N?accountid=178282
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ث؛ كػػٍ ينفػػع بػػو طلببػػو لػػف يحػػدث إلا إذا تعمػػـ الطالػػب معمػػـ الفمسػػفة مػػا ينفعػػو مػػف ىػػذا التػػرا
 عندما يصير معممنا في الميداف المدرسي. 

قضية إعداد المعمـ قبؿ الخدمة مف القضايا الممحة لدم كثير مػف المسػؤكليف فػي  كتعد
عمػي بػرامج إعػداد  -بالضػركرة–الأقطار المتقدمة كالناميػة عمػٍ حػد سػكاء كينطبػؽ ىػذا الأمػر 

 ،درة عمٍ مكاجية التغيرات السريعة فػي المجتمػعالفمسفة؛ بحيث يمكف تككيف شخصية قا معمـ
 في ضكء ما يمارس مف ميارات عقمية متضمنة في مقررات التخصص المعنية إياه.

( إلػػػٍ عػػػدد مػػػف عكامػػػؿ َُِِإسػػػماعيؿ فػػػي دراسػػػتيا ) إبػػػراىيـسػػػماح محمػػػد  كتشػػػير
 العناية ببرامج إعداد معمـ الفمسفة؛ منيا:

ي، كالفضػػائي، كالإعلبمػػي الػػذم يفػػرض عمػػي الطالػػب المعمكماتيػػة، كالغػػزك: الثقػػاف الثػػكرة -
معمػػػـ الفمسػػػفة إجػػػادة عػػػددو مػػػف الميػػػارات البحثيػػػة، كتكظيػػػؼ عديػػػد مػػػف ميػػػارات التفكيػػػر 

عمػػي تكظيػػؼ مػػا يتعممػػو مػػف معمكمػػات كميػػارات فػػي  راكأسػػاليبو المختمفػػة، كأف يكػػكف قػػاد
 حياتيـ اليكمية.

يف معمػـ قػادر عمػٍ التعامػؿ العقلبنػي أىداؼ كميات التربية، كالتٍ تسعٍ إلػٍ تكػك  تحقيؽ -
كسابيـ أساسيات التفكير المنطقي، كحثو دائمػا عمػٍ التفكيػر فػي  كالمستنير مع طلببو، كا 

 قضايا مجتمعو، كتحميميا، كتفسيرىا.

الػػػدكؿ المتقدمػػػة كالناميػػػة بنكعيػػػة البشػػػر المطمكبػػػة لػػػدخكؿ القػػػرف الحػػػالي، كالػػػذم  اىتمػػػاـ -
دع، كالمحمؿ، كالمفسػر، كالمكتشػؼ؛ كػٍ ييػيء طلببػو يحتاج إلي الشخص المفكر، كالمب

 لذلؾ.

المجتمع المصرم الآف إلي إنساف يفكر تفكيرنا عممينا كمنطقينا، قادر عمػٍ اكتشػاؼ  حاجة -
 عمػػٍالعلبقػػات، كحػػؿ المشػػكلبت، كالتنبػػؤ بالتكقعػػات، كالتعػػايش مػػع البػػدائؿ، كلديػػو قػػدرة 

 التحميؿ، كالتركيب، كاتخاذ القرار السميـ.

يتحقؽ اليدؼ مف إعػداد معمػـ الفمسػفة؛ خاصػة فيمػا يتعمػؽ بالجانػب التخصصػي  يكلك
الأكاديمي؛ ككنو الجانب المنكط بتأسيس الطالب معمػـ الفمسػفة؛ عقميػا، كفكريػا، كبشػكؿ يمكنػو 

فينبغػػي الاعتمػػاد عمػػٍ مػػدخؿ يييػػئيـ لػػذلؾ،  ؛ىػػذه الميػػارات -فيمػػا بعػػد -مػػف اكسػػاب طلببػػو
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كىك ما يسعي إليو البحث الحالي فػٍ تصػميمو برنػامج فػي  ،لتعمميا وكيتيح ليـ الفرص الكامم
 المنطؽ العربي؛ لتنمية ميارات الجدؿ الحجاجي، كاليكية الثقافية.
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 : ػػثػالبح مشكمة
 ،الحجاجية أساسا لتفكير المتعمميف كحكاراتيـ في مختمؼ مراحميـ التعميمية الميارات تيعد   

حيث يكاجيكف  ،ىجيـ الدراسية كفٍ حياتيـ اليكميةىـ يبنكف كيقيمكف الحجج في منا
فالطلبب بحاجة إلٍ أف يككنكا قادريف عمٍ امتلبؾ آليات  ،معمكمات جديدة بشكؿ مستمر

الحكار كطرح الأسئمة ككزف المخاطر كالفكائد كتقييـ صحة المعمكمات قبؿ اتخاذ القرار في 
ارات تمكف الطلبب مف استخداـ أف تمؾ المي ماك ،عصر يمكج بالمغالطات كاللبمعقكلية

كتقديـ  ،كتغرس فييـ شعكر الاتزاف كالثقة بالنفس ،البلبغة الخطابية في تبرير كجية نظرىـ
 (ِِ: َُِٕ،محمد عمر سعادالمعمكمات بشكؿ منطقي سميـ. )

صار تأصيؿ اليكية الثقافية، كالمحافظة عمييا مف أىـ القضايا القكمية التي  كذلؾ 
ريف كالمثقفيف؛ إذ إف كؿ أمة تعكزىا اليكية المتميزة؛ لما ليا مف علبقة تشغؿ معظـ المفك

أساسية بمعتقدات الفرد، كمسمماتو الفكرية؛ كمف ثـ تحديد سماتو الشخصية؛ فتجعمو إنساننا 
 (.ُّٗ: ََِٗ)ىاني محمد يكنس،  ذا قيمة كتجعؿ لحياتو معني كغاية

( أنو يستكجب غرس تنمية َُِْاـ )تؤكد ابتساـ عبد التكاب في دراسة ليا ع لذلؾ
 دة،شعكر قكم باليكية لدم الناشئيف كالشباب عمٍ حد سكاء؛ فقد ظيرت أنماط حياتية جدي

كبرزت مجمكعة مف القيـ العالمية مقابؿ القيـ المحمية، كتنامي انتشار المغات العالمية مقابؿ 
  ىكيتنا الثقافية.المغة المحمية،... كغيرىا مف التحديات التي فرضت نفسيا عمٍ 

مشكمة البحث الحالٍ فٍ ضعؼ ميارات الجدؿ  تتمثؿعمي ما سبؽ؛  كتأسيسا
المرحمة الجامعية، بشكؿ عاـ كمف بينيا  طلببالحجاجٍ، كالكعٍ باليكية الثقافية لدل 

شعبة الفمسفة ؛ كذلؾ فٍ ظؿ ما يدرسو الطلبب مف مناىج كمقررات  -طلبب كمية التربية 
افيا كمحتكاىا آليات لتنمية الجدؿ الحجاجٍ كتعزيز الشعكر باليكية لا تتضمف فٍ أىد

 الثقافية. 

الرغـ مف أف المنطؽ الإسلبمي يعد مف أىـ الآليات التي تصقؿ ميارات الجدؿ  كعمٍ   
عديد مف الكتابات  باستقراءإلا أنو  ،لدل الطلبب كتعزز مف شعكرىـ باليكية الثقافية
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العربي )الإسلبمي(، كمكانتو في مناىج الفمسفة بالتعميـ كالأدبيات في مجاؿ المنطؽ 
الجامعٍ في كميات التربية؛ نجد إىماؿ ىذا التراث الكبير رغـ أىميتو، كتشير سعاد فتحي 

إلي كجكد قصكر كاضح في برنامج إعداد معمـ  -في ىذا الصدد -( ٔ: ََِْمحمد)
منطؽ في كميات التربية عمي السرد الفمسفة في كمية التربية؛ لاعتماد مقررات الفمسفة كال

كالتحصيؿ أكثر مف تنمية القدرات العقمية، كما أنيا لا تعرض أم تدريبات تدفع الطلبب 
إلي التفكير كالتأمؿ؛لاعتمادىا الكمٍ عمٍ المدخؿ التاريخي في تدريس المقررات 

مف ثـ التخصصية؛ فيدرسيا الطالب المعمـ كمحتكم نظرل جامد؛ لا كطريقة لمتفكير؛ ك 
 صار اليدؼ مف تدريسيا العناية بالمعرفة دكف جانبييا: الكظيفي، كالتطبيقي.

كالمنطػػػػػؽ  مػػػػػف المتخصصػػػػػيف فػػػػػي مجػػػػػاؿ الفمسػػػػػفة الإسػػػػػلبمية عػػػػػددناأف ىنػػػػػاؾ  كمػػػػػا
الإسػلبمي فػي  المنطػؽأف حضكر مكضػكعات  يؤكدكف حقيقة -كتربكينا  ،أكاديمينا -الإسلبمي

ممػا  ؛باىػت كغيػر فعػاؿ حضػكر ،المصرم بشكؿ خػاص كالمجتمع ،الكطف العربي بشكؿو عا ـ 
 أضعؼ مف تأثير ىذه المادة عمٍ المستكل الثقافي العاـ، كجعميا عرضة لمتيميش.

تعميقو عمٍ آفة التشكيش الذم شاب حضكر  في-( ٓ: َُُِمحمد قشيقش ) كيذكر
 سمالتراث الكبير في كقت نحف في أ بيذاأنو حضكر يكرس الجيؿ  -الإسلبمي المنطؽ

خاصة عند جيؿ المتعمميف كالمعمميف، كىذا الغياب المشكه  ؛الحاجة إلٍ العمـ بو كتعميمو
 المكضكعاتالإسلبمي قد ينجـ عنو مغالطة عممية كتربكية فادحة؛ كىي أف بعض  منطؽلم

المعضلبت  لتجاكز سعينا ؛الإسلبمي المنطؽإلييا  يشرالمنطؽ لـ  قرراتالمتضمنة في م
 المطركحة.

 تيدرسضحمة، كغير معمقة، ك  -بشكؿو عاـ -الإسلبمي المنطؽ مكضكعاتأف  كما
تفتقر إلٍ  قدسرعاف ما تتحكؿ إلٍ دركس تكصيفية  ،كمأثكر أدبي، أك كمكركث فكرم

المكضكعية، كدائمنا ما يقدـ ىذا التكصيؼ المعرفة: التجميعية، كالالتباسية، كالكشككلية؛ مما 
ا المنطؽتدريس  يصير لطلبب ذكم ذاكرة آلية، أك مقكلبة كميعمبة؛ بينما  الإسلبمي منتجن
 حية تخاطب الأحياء اليكـ كغدنا. الحياة عقكلان  ذاكرة تتطمب
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ضكء الرصد الميداني لمكضكعات المنطؽ العربي التي تدرس ضمف برنامج  كفي
مسفة إعداد الطالب معمـ الفمسفة؛ اطمع الباحثاف عمي اللبئحة الداخمية لبرنامج إعداد معمـ الف

لمسح المقررات كالمكضكعات ذات الصمة  ؛أساسي/ اجتماع فرعي فٍ بعض كميات التربية 
 الأكلي حتي الفرقة الرابعة؛ رقةبالمنطؽ العربي، كالتي يدرسيا طلبب ىذا البرنامج مف الف

 :يأتىالمنطؽ العربي)الإسلامي( فييا، واتضح ما  مكانةلتعرؼ 

 ريح لممنطؽ العربي أك الإسلبمي؛ في حيف أيفرد السابقة مقرر ص تيرد في المقررا لـ
 مقرراف لممنطؽ؛ أحدىما: لممنطؽ الحديث، كالآخر: المنطؽ الصكرل.

 إلي الفمسفة  مدخؿأربعة مقررات دراسية لمفمسفة الإسلبمية )إجبارية( كىي:  كردت
الإسلبمية، كفمسفة إسلبمية)المشرؽ كالمغرب(، كالتصكؼ الإسلبمي كنصكصو، 

 حد اختيارم، كىك: فمسفة إسلبميةالفكر العربي المعاصر، كمقرر كا كمشكلبت
دكف الإشارة إلي مصطمح المنطؽ العربي أك الإسلبمي في عناكيف ىذه  ؛فرؽ()

 المقررات .

يؤكد تدني مكانة المنطؽ العربي أك الإسلبمي في برنامج إعداد معمـ الفمسفة؛  مما
 كالمنطؽ. رغـ أىميتو كضركرتو لمطلبب معممي الفمسفة

( طالبا ُْبإجراء مقابمة ذات أسئمة مفتكحة مع ) (ُ)أجريت دراسة استكشافية كما
في يكـ الأربعاء المكافؽ  َُِٗ/َُِٖمف طلبب برنامج الفمسفة لمعاـ الجامعي 

 لمكقع التكاصؿ الاجتماعي Messengerباستخداـ تطبيؽ كذلؾ ،َُِٗ/ٖ/ْ
Facebook، لتي تناكلت مكضكعات عف المنطؽ كدارت الأسئمة حكؿ المقررات ا

الإسلبمي أك العربي، كمدم تدريس ميارات الجدؿ الحجاجي، كقيـ اليكية الثقافية لدييـ، 
 كجاءت إجاباتيـ كالآتي:

 مقررنا مستقلبن لممنطؽ العربي، أك الإسلبمي. -طيمة الأربع سنكات-الطلبب  درسي لـ 

 ف أية تطبيقات عممية.مقرريف لممنطؽ: الصكرل، كالحديث فحسب؛ دك  درسكا 

                                                           

 ُممحؽ (ُ)
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   الإسلبمي المعركضة  نطؽإلا إشارات ضعيفة لمم -مقرراتيـ في–لـ تكف ىناؾ
 بشكؿ تقميدم.

   لـ يعنٍ مقرر تاريخ عمكـ العرب سكل بدكر فلبسفة المسمميف في ترجمة كتب
المنطؽ لمفلبسفة اليكنانييف )مثؿ أرسطك(؛ دكف أم إضافات ليـ تميزكا بيا عف 

 مصطمح" المنطؽ الإسلبمي".. -حديثيـ عف المنطؽ في–دكف أف يطمقكا اليكنانيف، ك 

 إشارات لمجدؿ ضمف مكضكعات الفمسفة الإسلبمية، كلكف دكف تفصيلبت عف  ىناؾ
خصائصو أك طرائؽ استخدامو، ككانت طرائؽ تدريسو تركز عمٍ الحفظ دكف أم 

 تطبيقات عممي لمجدؿ.

 :الأتىفي السؤال الرئيس  صوغ مشكمة البحث -في ضوء ما سبؽ -يمكن و

فاعمية برنامج مقترح في المنطؽ الإسلبمي في تنمية ميارات الجدؿ الحجاجي،  ما
 التربية ؟ ةكالكعٍ باليكية الثقافية لمطالب معمـ الفمسفة بكمي

 :الأتيةعن ىذا السؤال الأسئمة  ويتفرع

كاليكية الثقافية  البرنامج المقترح في المنطؽ الإسلبمي؛ لتنمية الجدؿ الحجاجي، ما -ُ
 لمطالب معمـ الفمسفة بكمية التربية ؟

الجدؿ الحجاجي لمطالب  نميةفاعمية البرنامج المقترح في المنطؽ الإسلبمي في ت ما -ِ
 ؟التربية  بكميةمعمـ الفمسفة 

فاعمية البرنامج المقترح في المنطؽ الإسلبمي في تنمية اليكية الثقافية لمطالب  ما -ّ
 التربية ؟معمـ الفمسفة بكمية 

 البحث: أىداؼ
 الجدؿ  مياراتالإسلبمي المقترح فٍ تنمية  المنطؽتأثير برنامج  تعرؼ .ُ

 الحجاجي.
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 الإسلبمي المقترح فٍ تنمية الكعٍ باليكية  المنطؽتأثير برنامج  تعرؼ .ِ
 الثقافية.

 البحث: أىمية

 :يأىمية البحث فيما يأت تمثمت

 جدؿ الحجاجي، كاليكية الثقافية.كال ،دراسة نظرية عف المنطؽ الإسلبمي تقديـ -ُ

العالمي  خاصةك  -مباشرة لكثير مف تكصيات البحكث كالدراسات كالمؤتمرات  استجابة -ِ
الثقافية في ظؿ التغيرات السريعة  اليكيةبإكساب قيـ  العنايةالتي تؤكد ضركرة  -منيا

.  التي يتعرض ليا العالـ اليكـ

ؿ بعض مكضكعات المنطؽ خلب مفالجدؿ الحجاجي  مياراتلتدريس  محاكلة -ّ
 الإسلبمي.

 المكاد مناىجبإعادة النظر في  ؛كمطكرييا الثانكية،يفيد مخططي مناىج المرحمة  قد -ْ
الإسلبمي، كميارات الجدؿ الحجاجي، ككذلؾ  المنطؽبحيث تركز عمٍ  الفمسفية؛

 اليكية الثقافية.

الحجاجي، ملبحظة لأداء الجدؿ  بطاقة: كىٍ ،بعض أدكات القياس التربكم تكفر -ٓ
  الثقافية لطلبب المرحمة اليكية كاختباركاختبار ميارات الجدؿ الحجاجي، 

 الجامعية.
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 ومواده التعميمية: ،()البحث أدوات
 البحث: أدوات

 (.الباحثاف)إعداد  الحجاجيملبحظة لأداء الطالب معمـ الفمسفة لمجدؿ  بطاقة .ُ

 (.الباحثاف إعداد)ميارات الجدؿ الحجاجي لمطالب معمـ الفمسفة اختبار .ِ

 (.الباحثاف إعداد)الثقافية لمطالب معمـ الفمسفة  باليكية الكعٍ اختبار .ّ

 (.الباحثاف إعدادمعمـ الفمسفة ) لبالثقافية لمطا باليكيةالكعٍ  مقياس .ْ

 التعميمية: المواد

 (.الباحثاف إعداد)  المقترح البرنامجالمعمـ فٍ  الطالب كتاب .ُ

المعمـ(  دليؿ) امج المقترح في المنطؽ الإسلبميالبرن تدريسفي  المحاضر دليؿ .ِ
 (. الباحثاف إعداد)

 البحث: حدود
 :ىالبحث الحالي عمى ما يأت يقتصر

شعبة الفمسفة أساسي/ اجتماع فرعي،  -الفرقة الرابعة مف القسـ الأدبي طلبب -
 ؛ىي نفسيا ىي المجتمع الأصمي كالعينة ،(َُكعددىـ) ،بكمية التربية جامعة الأسنكدرية

  طلبب الشعبة. عددلصغر  انظرن 

  المناسبة لطلبب الجامعة . الجدؿ الحجاجي ميارات بعض -

                                                           

() أيعد حيث خاصة، طبيعة مف الحجاجي الجدؿ بو يتمتع لما الحجاجي؛ لمجدؿ أداتيف إعداد الباحثاف آثر 
 الاختبار فٍ قياسيا يصعب كالتٍ المباشر الأداء ملبحظة كبطاقة لمجدؿ، المعرفي الجانب يقيس اختبار
 .مباشرة داءالأ ملبحظة إلي تحتاج حيث
 الجانػػػب لقيػػػاس مقيػػػاس أيعػػػد حيػػػث الثقافيػػػة باليكيػػػة الػػػكعٍ لقيػػػاس أداتػػػيف تصػػػميـ الباحثػػػاف آثػػػر كػػػذلؾ

 لضػماف الاختبػار أمػا فحسػب، الاختبػار خػلبؿ مػف قياسػيا يصغب كاتجاىات قيـ يتضمف لأنو الكجداني؛
 .الثقافية باليكية الإدراكي أك المعرفي الكعٍ تنمية



 

 
 

 

 
                       

 

19 

 د. عبد الله إبراهيه يوسف

  د. هياء حلني عبد الحنيد 

مقترح في الميطق الإسلامي لتينية مهارات الجدل  برىامج

 الحجاجي والوعى بالهوية الثقافية لدى الطالب 

 التربية بلليةة الفلشف معله

 

  لطلبب الجامعة . المناسبة يةقيـ اليكية الثقاف بعض -

 .  ََِِ/َُِٗالدراسٍ الثانٍ لمعاـ الجامعٍ  الفصؿ -

 البحث: فروض
عينة طلبب  درجات رتببيف متكسطي  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -ُ

 .حجاجيالجدؿ ال ميارات: القبمي، كالبعدم لاختبار القياسييففي  البحث

 عف ىذا الفرض عدد مف الفركض الأخرل، كىي: كيتفرع

بيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -
فنيد : القبمي، كالبعدم؛ لصالح القياس البعدم في بيعد "التالقياسييفالبحث في  عينة

 الحجاجي" باختبار ميارات الجدؿ الحجاجي.

رتب درجات طلبب  طيبيف متكس َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -
البعدم في بعد "الاقناع  القياس: القبمي، كالبعدم؛ لصالح القياسييفالبحث في  عينة

 الحجاجي" باختبار ميارات الجدؿ الحجاجي.

 عينةطلبب  درجات رتببيف متكسطي  َٓ.َ عند مستكم إحصائينافرؽ داؿ  يكجد -
"المبادأة  بيعدالبعدم في  القياس: القبمي، كالبعدم؛ لصالح القياسييفالبحث في 
 ميارات الجدؿ الحجاجي. باختبارالحجاجية" 

 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -ِ
ملبحظة أداء الجدؿ الحجاجي؛  بطاقةفي  : القبمي، كالبعدمالقياسييفالبحث في 

 البعدم. القياسلصالح 

 ىذا الفرض عدد مف الفركض الأخرل، كىي: عف كيتفرع

 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد -
"التفنيد  : القبمي، كالبعدم؛ لصالح القياس البعدم في بيعدالقياسييفالبحث في 
 ببطاقة الملبحظة. الحجاجي"
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 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد -
"الاقناع  بيعدالبعدم في  القياس: القبمي، كالبعدم؛ لصالح القياسييفالبحث في 

 الحجاجي" ببطاقة الملبحظة. 

بيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -
"المبادأة  بيعدالبعدم في  القياس: القبمي، كالبعدم؛ لصالح القياسييفلبحث في ا عينة

 الملبحظة.  ببطاقةالحجاجية" 

طلبب  درجات رتببيف متكسطي  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -
 بيعدالبعدم في  القياس: القبمي، كالبعدم؛ لصالح القياسييفالبحث في  عينة

 الملبحظة. ببطاقةددة" "الكصكؿ إلٍ نتائج مح

 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينايكجد فرؽ داؿ  -ّ
 : القبمي، كالبعدم لاختبار الكعٍ باليكية الثقافية.القياسييفالبحث في 

 عف الفرض عدد مف الفركض الأخرل، كىي: كيتفرع

درجات طلبب  بيف متكسطي رتب َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -
: القبمي، كالبعدم؛ لصالح القياس البعدم في بيعد "الديف" القياسييفالبحث في  عينة

 باختبار الكعٍ باليكية الثقافية.

بيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -
"التراث : القبمي، كالبعدم؛ لصالح القياس البعدم في بيعد القياسييفالبحث في  عينة

 كالتاريخ" باختبار الكعٍ باليكية الثقافية.

طلبب  درجات رتببيف متكسطي  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -
: القبمي، كالبعدم؛ لصالح القياس البعدم في بيعد القياسييفالبحث في  عينة

 "العادات كالتقاليد" باختبار الكعٍ باليكية الثقافية.
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بيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  اإحصائين فرؽ داؿ  يكجد  -
: القبمي، كالبعدم؛ لصالح القياس البعدم في بيعد "القيـ القياسييفالبحث في  عينة

 كالمعايير" باختبار الكعٍ باليكية الثقافية.

 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -ْ
 بمي، كالبعدم لمقياس الكعٍ باليكية الثقافية.: القالقياسييفالبحث في 

 عف الفرض عدد مف الفركض الأخرل، كىي: كيتفرع

طلبب  درجات رتببيف متكسطي  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد -
: القبمي، كالبعدم؛ لصالح القياس البعدم في بيعد "الديف" القياسييفالبحث في  عينة

 ة.بمقياس الكعٍ باليكية الثقافي

طلبب  درجات رتببيف متكسطي  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد -
: القبمي، كالبعدم؛ لصالح القياس البعدم في بيعد القياسييفالبحث في  عينة

 "التراث كالتاريخ" بمقياس الكعٍ باليكية الثقافية.

طلبب  درجات رتببيف متكسطي  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد -
: القبمي، كالبعدم؛ لصالح القياس البعدم في بيعد القياسييفحث في الب عينة

 "العادات كالتقاليد" بمقياس الكعٍ باليكية الثقافية.

بيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد -
: القبمي، كالبعدم؛ لصالح القياس البعدم في بيعد "القيـ القياسييفالبحث في  عينة
 معايير" بمقياس الكعٍ باليكية الثقافية.كال

جراءاتو: منيج  البحث، وا 
 منيج البحث: -أ

الكصفي في التأطير النظرم  منيجال -كفقا لطبيعة البحث، كأىدافو -استخدـ
تصميـ المجمكعة الكاحدة ؛ نظرنا لأنو لعدـ تكافر  ذككالمنيج التجريبي  ،البحث تغيراتلم
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الإسلبمي المقترح، ككذلؾ لصغر عدد أفراد العينة)المجتمع  المنطؽليا برنامج  درسعينة يي 
باليكية  ككالكعٍ ،الجدؿ الحجاجي مياراتىذا البرنامج في تنمية  تأثيرلتعرؼ  ؛الأصمي(

 .الثقافية لدييـ

 إجراءات البحث: -ب

 :الآتيةسيتبع البحث الخطكات  -البحث أسئمةعف  للئجابة-الباحثاف  اتبع

والدراسات السابقة  لأدبيات،وا ،لمبحث: ويشمل إجراء مسح لمكتابات( الإطار النظري 1) 
 ذات الصمة بػػػػ:

 .الإسلبمي المنطؽ -أ

 الحجاجي. الجدؿ -ب

 الثقافية. اليكية -ج

 :وتتضمنومواده التعميمية،  ،( إعداد أدوات البحث الميداني2) 

المحكميف،  عمٍ عرضياالجدؿ الحجاجي في صكرتيا الأكلية، ك  بمياراتقائمة  -أ
 كصكلان إلٍ صكرتيا النيائية. رائيـ؛ثـ ضبطيا في ضكء آ

اليكية الثقافية في صكرتيا الأكلية كعرضيا عمٍ المحكميف، ثـ  بقيـقائمة  -ب
 النيائية. تياكصكلان إلٍ صكر  ؛ضبطيا في ضكء أرائيـ

عمٍ  االأكلية كعرضي املبحظة أداء الجدؿ الحجاجي في صكرتي بطاقة -ج
 كصكلان إلٍ صكرتيا النيائية. يـ؛في ضكء آرائ ا، ثـ ضبطيالمحكميف

المحكميف، ثـ ضبطو  يالجدؿ الحجاجي في صكرتو الأكلية كعرضو عم اختبار -د
 كصكلان إلٍ صكرتيا النيائية. يـ؛في ضكء آرائ

المحكميف، ثـ  مٍالكعٍ باليكية الثقافية في صكرتو الأكلية كعرضو ع اختبار -ػى
 كصكلان إلٍ صكرتيا النيائية. يـ؛ضبطو في ضكء آرائ
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الكعٍ باليكية الثقافية في صكرتو الأكلية كعرضو عمٍ المحكميف، ثـ  مقياس -ك
 كصكلان إلٍ صكرتيا النيائية. آرائيـ؛ضبطو في ضكء 

الجدؿ  ميارات قائمةفي ضكء  ؛في المنطؽ الإسلبمي المقترح برنامجال -ز
 :يأتي مااة مع مراع ،الحجاجي، كقيـ اليكية الثقافية

 الغرض منو. تحديد 

 الأىداؼ التعميمية المراد تحقيقيا. تحديد 

 المادة العممية الخاصة بو. جمع 

 إياهالكسائؿ كالأنشطة التعميمية الملبئمة  إعداد. 

 استراتيجياتو التدريسية. تحديد 

 أساليب تقكيمو. تحديد 

   ائؽ عمٍ مجمكعة مف المحكميف في مجاؿ المناىج، كطر  البرنامج عرض
لمتأكد  ؛التدريس )المكاد الفمسفية( كفي مجاؿ تدريس المنطؽ بكمية الأداب

 مف صلبحيتيا.

-شعبة فمسفة أساسي/اجتماع فرعي بكمية التربية طلبب_ تحديد عينة البحث مف ح
 جامعة الإسكندرية.

عينة البحث؛ لتحديد مستكاىـ قبؿ التطبيؽ  عمٍالبحث  لأدكاتالتطبيؽ القبمي  -ط
 ي.الميدان

 .المقترح لمبرنامجالتطبيؽ الميداني  -م

لتحديد مستكاىـ بعد التطبيؽ  ؛عينة البحث عمٍالبحث  لأدكاتالتطبيؽ البعدم  -ؾ
 الميداني.

 اللببارامترل. الإحصاءإجراء المعالجة الإحصائية لمنتائج باستخداـ  -ؿ
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 كتفسيرىا. ،( تقديـ ممخص لأىـ نتائج البحث، كمناقشتياّ)

 بعض التكصيات كالمقترحات؛ في ضكء ما يسفر عنو البحث مف نتائج.( تقديـ ْ)

 البحث: مصطمحات
 :الإسلامي  المنطؽ -

 الجيكد كالدراسات التي بذليا عمماء العالـ الإسلبمي مجمكعبأنو:"  -إجرائينا–يعرؼ   
كذلؾ في  ،ممف عاش في كنؼ الحضارة الإسلبمية غيرىـ أكفلبسفة كعمماء شريعة  مف

أك شركحات  ،أك ترجمات ،شتٍ الأشكاؿ مف مؤلفات مستقمة فٍلدراسات المنطقية مجاؿ ا
 حكؿ مسائؿ عمـ المنطؽ".

 : الحجاجي دلالج ميارات -

: "إجراء يستيدؼ مف خلبلو الطالب معمـ الفمسفة بكمية بأنيا -إجرائينا– تعرؼ 
إبراز صحة إلي حجج تستيدؼ  كءالتربية حمؿ مخاطبة عمي تبني مكقؼ معيف عبر المج

ىذا المكقؼ، أك صحة أسسو؛ فيك عممية ىدفيا إقناع الآخر، كالتأثير عميو،؛ ككف الحجج 
 دليؿ إثبات أك نفي لقضية ما.

  :باليوية الثقافية الوعى -

: "معرفة طلبب الفرقة الرابعة شعبة الفمسفة في كمية التربية بأنو -إجرائينا-كيعرؼ 
دراكيـ بالذات القكمية، كمككنات يا مف: قيـ، كأخلبؽ، كعادات، كتقاليد، كديف، كىي سمات كا 

كخصائص يتميز بيا الشعب العربي، كترتبط ىذه السمات بالسمككيات العامة لمجمكع 
ىذه  -في مجمكعيا- زالأفراد، كالعلبقات السائدة، كالمنتج الفني كالثقافي، كالتي تمي

 الجماعة، كىذا المجتمع".
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 بحثلم النظري : الإطارثانيا
 ىذا الجزء الإطار النظرل كالدراسات، كذلؾ في محاكر ثلبث رئيسة؛ ىي:  يتضمف

سياماتو الفكرية في تطكر  مفيكـ :الأول المحور المنطؽ الإسلبمي، كنشأتو، كتطكره، كا 
 الفكر العربي الإسلبمي.

في  الجدؿ الحجاجي، كمياراتو، كأىميتو التربكية بالنسبة لمطلبب مفيكـ:  الثانى المحور
 المراحؿ التعميمية المختمفة.

اليكية الثقافية، كأبعادىا، كمتطمبات الحفاظ عمييا، كالكعٍ بيا،  مفيكـ الثالث: المحور
 كأىميتيا التربكية لمطلبب في مختمؼ المراحؿ العمرية.

 يأتي عرض تفصيأتي لتمؾ المحاكر: كفيما

 .يالإسلام ؽ: المنطالأول ورالمحػ
ا مفصلبن عف المنطؽ الإسلبمي؛ مف حيث: ماىيتو أك ىذا المحكر عرضن  يتضمف
كتطكره، كمكضكعاتو، كمكانتو في الفكر العربي الإسلبمي، كحضكره في ،مفيكمو،كنشأتو

 مدارسنا كجامعاتنا المصرية كما يأتي:

 : مفيوم المنطؽ الإسلامي، ونشأتو.أول

ف لـ يأخذ التسمية  كاف  -التي عرفتلممنطؽ حضكر مبكر في الفكر الإسلبمي كا 
كلـ يكف قد أخذ الصكرة  ،بعد أثر نقؿ التراث اليكناني إلي بنية الثقافة الإسلبمية -فيما بعد

 القياسمنيا: " ؛فشكمت تسميات ؛بعض المناطقة المسمميف -لاحقا-  الكاممة التي تبناىا
 اني.الخلبؼ"، ككميا بدائؿ إسلبمية لمصطمح المنطؽ اليكن عمـالنظر"، ك" كعمـكالجدؿ"، "

الباحثكف في العالـ الإسلبمي ىـ كؿ مف أسيـ في حقؿ المنطؽ، ككاف يعيش  كيعد
ديف، أك أصؿ، أك  في كنؼ الحضارة الإسلبمية مف مشرقيا إلي مغربيا؛ دكف النظر إلٍ

لغة يكتب بيا ما داـ جميع ىؤلاء الباحثيف استظمكا بظؿ الحضارة الإسلبمية )نيقكلا 
 (.ُٓ: ُٖٓٗريشر،
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الجيكد التي بذليا  تمؾالإسلبمي بأنو :  المنطؽذلؾ يمكف تعريؼ ضكء  كفٍ
الباحثكف في العالـ الإسلبمي في مجاؿ الدراسات المنطقية، كما تمخضت عنو تمؾ الجيكد 
مف أعماؿ في ىذا المجاؿ؛ سكاء كانت ىذه الاعماؿ في صكرة مؤلفات، أك مترجمات، أك 

 شركح، أك حكاشي تدكر حكؿ مسائؿ منطقية.

 كفًكىره ،كبمكرة مكضكعاتو ،الإسلبمي المنطؽاتحدت عدة عكامؿ أدت إلٍ نشأة  قدك 
 مع إبراز المحكر التي دارت عميو أغمب الجيكد في كؿ مرحمة.  مراحؿ،عمي 

بحسب  -تقديرىا  كيمكفالأولي: مرحمة الترجمة ومحاولة الفيم والستيعاب:  المرحمة -
د القرف الثالث اليجر؛ حيث تضمنت إلي حدك  -(َٗ-ٖٖ: ُٖٓٗرأم نيقكلا ريشر)

 أرسطك المنطقية، تبترجمة الكتب الأكلي مف الأرجانكف اليكناني، كترجمة بعض ك
تقديـ بعض الممخصات البدائية، كالدراسات المستقمة التي أنشأىا  -كذلؾ–تضمنت ك 

 -بشكؿ مباشر أك غير مباشر-أبك إسحاؽ الكندل، كقد تأثر بعض العمماء المسمميف 
إلي تكظيؼ المنطؽ في الفقو  -فيما بعد-اء أرسطك، كأبحاثو المنطقية، كسعكابآر 

 الإسلبمي .

مرت ترجمة الكتب المنطقية بمراحؿ متفاكتة الجكدة؛ حيث بدأت ضعيفة في بادئ  كقد 
الأمر، كما لبثت أف تحسنت بفضؿ عدد مف المناطقة المسمميف؛ أمثاؿ الفارابي، كابف 

، ككانت  ىذه المرحمة تمييدنا لانتقاؿ المكركث اليكناني إلي البيئة سينا، كابف حزـ
كتصحيح محاكلات النقؿ كالترجمة؛ دكف النظر إلٍ عكامؿ  ،الإسلبمية كالعربية
 الانتشار كالتركيج.

كائؿ بف سمطاف  كيشيرالثانية: مرحمة التعميم، والكتابات المستقمة:  المرحمة -
ة تقدر في حدكد القرف الرابع اليجرم؛ ( إلي أف ىذه المرحمٖٕ-ٕٕ: َُِِالحارثي)

حيث تكقفت جيكد الترجمة، كتميزت ىذه المرحمة بتقديـ شركحات بمغة عربية مستقمة 
عف النصكص الأرسطية، كتفاكتت ىذه الشركحات في حجميا، كطريقة عرضيا، 

تقديـ ممخصات لبعض الكتب الأرسطية؛ حيث عنٍ دارسكا  -أيضا -كتضمنت
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كثر مف دراسة النصكص الأرسطية الأساسية؛ أل تحكؿ التعميـ المنطؽ بدراستيا أ
 مفيكمو عند الشراح، كالممخصيف. يالمنطقي مف النص الأرسطي، إل

المحاكلات لتقريب كتسييؿ تعمـ المنطؽ لمناس، كتقريب القكاعد المنطقية عف  كتعددت 
ة بألفاظ عربية طريؽ الأمثمة الشرعية الفقيية، كاستبدلت الألفاظ الأرسطية اليكناني

أمثمة متداكلة كمعركفة؛  -كذلؾ–متعارؼ عمييا عند أىؿ المغة، كاستخدمت  مشيكرة
 كٍ يأنس الناس المنطقؤ، كيدرككا أىميتو .

( إلي أف ىذه المرحمة ميدت إلي فيـ كلبـ ٗ: َُِٕسميماف بك بكر سالـ ) كيشير 
 -كابف سينا، كابف رشد: الفارابي، أمثاؿ–أرسطك؛ فيدؼ كثير مف الشراح المسمميف 

إلي تسييؿ الطريؽ نحك الفيـ السميـ، كالاستيعاب المستقيـ لآراء أرسطك في المنطؽ، 
  كيعد ذلؾ تحكلان جذرينا مف حاؿ الترجمة كالنقؿ، إلي حاؿ الفيـ كالاستيعاب المستقؿ.

 كما -تصنيؼ بداية ىذه المرحمة  كيمكفالثالثة: مرحمة التوسع والنتشار:  المرحمة -
مف أكاسط القرف السادس اليجرل إلي ما  -(ُٖ: ََِٖيكضح سعد خميس عمي )

بعده؛ حيث بدأت المشاركات في التأليؼ المنطقي تتسع بيف المشرؽ كالمغرب 
الإسلبمييف، ككاف مف أبرز المؤلفات المنطقية التي اشتيرت في تمؾ الفترة كتاب 

عو في تمؾ الفترة أبك بركات "البصائر النصيرية" لابف سيلبف الساكل، كيتزامف م
كتاب "المعتبر في الحكمة"، إلا أف العلبمة الفارقة في ىذه المرحمة  احبالبغدادم ص

ىي ظيكر الكليد بف رشد كالذم عنٍ بتأليؼ كتب يتصدرىا المنطؽ؛ دفاعنا عف 
 الشريعة الإسلبمية. 

التعميمي أك البعد  -في منيجيا، كأسمكبيا -ىذه المؤلفات طغي عمييا أف كييذكر 
المدرسي؛ حيث اعتمد بعضيا عمي التقرير، كحسف الترتيب، كالتقريب، كىدفت ىذه 
المرحمة إلي تكسيع شريحة المستفيديف مف عمـ المنطؽ، كبالفعؿ أقبؿ الطلبب 

 كالمعممكف عمٍ تناكؿ ىذه الكتابات المنطقية. 

استخدمت الأمثمة  ثحي الرابعة: التطبيع العممي لممنطؽ في الوسط الشرعي: المرحمة -
كالتطبيقات الشرعية كالمصطمحات الملبئمة أحيانا مع تقريرات كتبريرات مختمفة؛ 
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ىذه الخطكة  شرعي،كىدفتلتأصيؿ الحاجة إلي المنطؽ، كعدـ معارضتو المحتكم ال
إلي تكظيؼ المنطؽ في العمكـ الشرعية الإسلبمية،كتفعيؿ قكاعده، كمسائمو عممينا، 

مارالعمكـ المنطقية بدلان مف اقتصارىا عمي الفمسفة فحسب )كائؿ بف كتكسيع دائرة استث
 (. ِٖ: َُِِ،سمطاف الحارثي

في المراحؿ الأربعة  –العرب  تناكؿ قدأنو  (ّٖ-َٖ:  ُٖٓٗنيقكلا ريشر) كيكضح 
منيا: الترجمة كالنسخ، الشرح  فة؛مكضكعات المنطؽ بطرائؽ، كأساليب مختم -السابقة

لخطأ كاستكماؿ النقص، كالترتيب، كالجمع، كالتنظيـ، كالتمخيص، كالتفسير، كتصحيح ا
 كالإيجاز، كالتصنيؼ)التشجير(، كالتأليؼ، كفيما يأتٍ تفصيؿه لتمؾ الطرائؽ: 

التي قامت بالجيد الأكبر  سحؽكاضحة في مدرسة حنيف بف إ ت)النسخ(: كان الترجمة -
 -الشركح عمييا؛ فتكافر لؾككذ ،في ترجمة النصكص المنطقية اليكنانية إلي العربية

 العرب ىيكؿ عربي لممنطؽ الأرسطي. للد -بفضميا

 :في كتابي -صكرتيا النيائية في-المنطقية: كقد كضعتيا مدرسة بغداد  الشركح -
التقسيـ كاف مناظرنا لبرنامج التعميـ الذم استفاد  كىذاالكبير"،  المتكسط"، ك"المختصر"

 النسطكرية. سمنو العرب مف المدار 

الخطأ: كيقصد بو: " تصحيح الباحث لما أخطأ فيو المتقدمكف ممف اشتيركا  صحيحت -
في كتاب ليقؼ الناظر عمي  ذلؾبفضميـ، كيحرص عمٍ إيصالو لمف بعده؛ فيكدع 

 بياف ذلؾ".

النقص: حيث يشعر الباحث أف ىذا النص تنقصو بعض المسائؿ، أك  استكماؿ -
 جاؿ.الفصكؿ؛ فيكمميا؛ كي لا يبقي لمنقص فيو م

 قصدكالتصنيؼ: قد لا تككف الأبكاب مرتبة، كلا منظمة عند السابقيف؛ في الترتيب -
 الباحث إلي ترتيبيا، كتنظيميا.

كالتنظيـ: قد تككف مسائؿ العمـ متفرقة بيف عمكـ أخرم، فيجمع الباحث ىذه  الجمع -
 المسائؿ في كتاب كاحد، كينظميا فيو.



 

 
 

 

 
                       

 

29 

 د. عبد الله إبراهيه يوسف

  د. هياء حلني عبد الحنيد 

مقترح في الميطق الإسلامي لتينية مهارات الجدل  برىامج

 الحجاجي والوعى بالهوية الثقافية لدى الطالب 

 التربية بلليةة الفلشف معله

 

كيفيض في  ،قية بأسمكب النظـ الشعرل: كىك التعبير عف المكضكعات المنطالنظـ -
 بياف جيكد المناطقة العرب في ذلؾ.

المتأخريف مف المناطقة المسمميف شبيية بطريقة  عند: كىي طريقة شائعة الحكاشي -
أما الحكاشي شرح  ؛فالشركح لأميات الكتب كالنصكص الأساسية ؛كالتفاسير ،الشركح

 عمي شرح ىذه الكتب.

ا–عت كىي طريقة شا :المختصرات - كتمثؿ  ،عند المتأخريف مف المناطقة العرب -أيضن
 كالتفسيرات. ،لمشركحات اأك مكجزن  اممخصن 

كمدقؽ فٍ شكؿ  ختصر،بشكؿ م الفًكىر)التصنيؼ(: كىي طريقة لتكضيح  التشجير -
 ،كالدكائر ،كاستخداـ الحركؼ اليجائية ،كرسـ السلبلـ أعمدةأك جداكؿ، أك  ،شجرة

 ىنا افتقدنا الدراسات الجادة كما كاف سابقا.كمف  ،كالخطكط المستقيمة

مما سبؽ أف المنطؽ العربي )الإسلبمي( قد مر بمراحؿ تبدك طبيعية  يلبحظ  
عف مظاىر  -كقتئذ-فمـ يكف لو أف يتخمؼ ؛عميو الظركؼ المحيطة بو تياكحتمية فرض
فة أك الفكر خاصة الثقا ؛كالتي نتجت عف الاحتكاؾ بالثقافات المختمفة ،الحياة الثقافية

الفكرية التي تمثمت في حركة الترجمة كالنقؿ مف العمكـ المختمفة خاصة  كاليقظةاليكناني، 
في عصر الخميفة المأمكف، كتبعت ذلؾ محاكلة الاستفادة مف الكتب المنطقية المترجمة، 
ا، كتكظيفيا في العمكـ الشرعية، كٍ لا يككف الإيماف نابع مف القمب فحسب؛ بؿ كالعقؿ أيضن 

 فيما حكلنا. تأمؿقد حث عمي التعقؿ، كالتدبر، كال كخاصة أف القرآف الكريـ

الإضافات العممية لممنطؽ العربي الإسلامي، وتفٌرده عن المنطؽ اليوناني: :ثانيًا
مجرد شراح كنقمة لممنطؽ اليكناني دكف إضافة  سمميفالبعض أف المناطقة الم يعتقد 

المنطؽ الإسلبمي سيجد أف المنطؽ الإسلبمي تمتع تذكر؛ كلكف المتتبع لتاريخ تطكر 
 فقدبصفات خاصة تناسب طبيعة الشريعة الإسلبمية جعمتو مميزنا عف المنطؽ اليكناني . 

استطاع العقؿ المسمـ أف يصكغ منطقو الأصيؿ المعبر عف بنية ىذا العقؿ، كالمستند إلي 
طبع الثقافة الإسلبمية زمننا طكيلبن قبؿ الأطر المرجعية التي أقرتيا العقيدة الإسلبمية، كالذم 

قياـ حركة الترجمة التي أبرزت المنطؽ الأرسطي عمي حساب المنطؽ الأصيؿ. كقد أنتج 



 

 
 
 

 
 

31 

 مجلة جامعة الفيوو للعلوو التربوية واليفشية

 

 و0202 يوليوالثالث ـ  الجزء  عشر ـ المجلد الرابع

 -المنطؽ الإسلبمي ثلبثة عمكـ أصيمة: الفقو، كالكلبـ، كالنحك، كبنيت منيجية ىذا المنطؽ
أك ما عرؼ عند  عمٍ القياس كما عرؼ عند عمماء الأصكؿ، كالنحكييف -في الأساس

المتكمميف ب"الإستدلاؿ بالشاىد عمٍ الغائب" ؛ فيعتمد ىذا النكع مف القياس عمي الكصكؿ 
إلي قيمة ثالثة مشتركة بيف الشاىد كالغائب، أك لنقؿ بيف المىقيًس كالمىقيًس عميو )سعد 

 (. ُُ: ََِٖخميس عمي، 

فيمو؛ فإنو قد صار براعة المناطقة المسمميف في تناكؿ المنطؽ الصكرل، ك  كرغـ
ليـ منطؽ خاص بيـ غير المنطؽ الأرسطي؛ فظير عندىـ قياس النظائر، كالسبر، 
كالتقسيـ، كقياس الشبو كالمثؿ، كىك ما يسمي عند الأصكلييف بػ "السبر كالتقسيـ"، كمضمكنو 

عمي ثبكتو، كقد استخدـ  انتفائوالاستدلاؿ بثبكت أحد النقيضيف عمي انتفاء الآخر، كب
كصكلان لميقيف، بينما يكصؿ التمثيؿ أك  -أك قياس الغائب عمي الشاىد-ممكف القياس المس

)سميماف بك القياس الأرسطي إلي الظف، كىذا ىك الفرؽ بيف منطقي: المسمميف كاليكنانييف 
 .(ُِ: َُِٕبكر صالح، 

( أف المناطقػػة المسػػمميف لػػـ يبنػػكا مػػنطقيـ َُْ-َُّ: َََِ) مػػراد سػػعيد كيػػذكر
تقميػػد المحػػض لكتػػب أرسػػطك كآرائػػو؛ بػػؿ كػػاف ليػػـ رأم، كانتقػػاء، كتمحػػيص مػػع إعػػادة عمػػي ال

صكغ كترتيب، ككانػت ليػـ آراء كاختيػارات لػـ يقػؿ بيػا أرسػطك؛ ممػا ميػز المنطػؽ الإسػلبمي 
بالتحضػر؛  -منػذ بدايػة عيػدىـ -طمػب المعرفػة يفقػد تػدرج المسػممكف فػ ؛بأصالتو الإسلبمية

كتطرقػكا  ،كعقمكىػا ،كفكػركا فػي مباحثيػا ،عمػكـ القػرآف كالسػنة فػي صػدر الإسػلبـ عمػٍ فأقبمكا
لػػٍ مناقشػػة قضػػايا الػػديف؛ لمػػدفاع عنيػػا فػػي مكاجيػػة الخصػػكـ ،إلػػٍ الأحكػػاـ الفقييػػة فنشػػأ  ؛كا 

 ،" . كبعػػػدىا تعمػػػؽ المسػػػممكف فػػػي مشػػػكلبت العقيػػػدةالكػػػلبـعمػػػـ" الفقػػػو"، ككػػػذلؾ نشػػػأ عمػػػـ "
إلػػػػٍ  -دكف عػػػػكفو خػػػػارجي   -المسػػػػممكف ؿكتكصػػػػ،الفقو" أصػػػػكؿفنشػػػػأ عمػػػػـ " ؛كأحكػػػػاـ الػػػػديف

مبمػ  النضػج كالكمػاؿ، ثػـ طمبػكا فػي ىػذا الطػكر  -فػي ىػذا -استنباط الأحكاـ الفقيية، كبمغػكا
محػػػاكليف  ،كتفيمػػكا مشػػكلبتيا ،كأقبمػػكا عمػػٍ دراسػػػتيا ،فترجمكىػػا ؛مػػف حيػػاتيـ فمسػػفة اليكنػػػاف

انيػػة إلا فػػي فتػػرةو كػػانكا قػػد كصػػمكا التكفيػػؽ بينيػػا كبػػيف الػػديف؛ أم أنيػػـ لػػـ يطمبػػكا الفمسػػفة اليكن
ف لػـ تػتح ليػـ فرصػة نقػؿ ىػذا  العقمػي، راثإلػٍ مسػتكم ىػذا التػ -الناحية العقمية مف-فييا  كا 
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ػا بػو ذا  منطقنػافيبتكػر  ؛لكاف مػف الممكػف أف ينطمػؽ العقػؿ الإسػلبمي إلػٍ مػداه ؛التراث خاصن
 .ةإسلبمية خالص أصالة

الإسػػلبمي خصػػائص  لممنطػػؽ أف( ِٗ-ّٖ: ََِٖعمػػر محمػػد التػػكمي ) كيضػػيؼ
أخػػرل تؤكػػد خصكصػػيتو، كتطػػكره مػػف قًبىػػؿ المناطقػػة المسػػمميف؛ دكف أف يكػػكف تقميػػدنا كتكػػرارنا 

التػػي نػػزؿ بيػػا  -منيػػا: تأكيػػد صػػحة الحقػػائؽ الإيمانيػػة كالعقائديػػة  ؛لممنطػػؽ اليكنػػاني فحسػػب
ة، كفيميػا كمػا ىػي كالدفاع عف صػحتيا بػالبراىيف العقميػة كالمنطقيػة الدامغػ -الكحي الإليي 

 ،كالتقميد، كتقكية الإيماف مػف خػلبؿ التفكيػر ،لا مف خلبؿ الظف ؛في كاقعيا بالبراىيف العقمية
 كالمجاىدة العقمية في الكشؼ عف الحقيقة. ،كالتأمؿ

 نقػلبن  كػفلػـ ي -(ُْ-ُُ: ُُٗٗكمػا يشػير حسػيف الصػديؽ) -الإسػلبمي فالمنطؽ

فػي  نضػع ه، كنمػاه، كطػكره؛ غيػر أنػو يجػب أفأخذ ؿب -خاصة الأرسطي-اليكناني  لممنطؽ
لأف الشػعكب التػي  بدايػة؛ اليكنػاني نقطػة المنطػؽالمسػمميف قػد اتخػذكا  المناطقػةأف  الحسػباف

اتخػػػذت مػػػف الفمسػػػفة  كمػػػذاىب ،كأديػػػاف ،ضػػػميا الفػػػتح الإسػػػلبمي كانػػػت تسػػػكد بيػػػا عقائػػػد
كالمناطقػة  الفلبسػفةعمػٍ  فكػاف العقائػد؛ كالمنطؽ اليكنانييف أدكات أك أسػمحة لمػدفاع عػف ىػذه

 بسػلبحيـعػف الػديف الإسػلبمي فػي كجػو ىػذه العقائػد كالمػذاىب، كمحػاربتيـ  الدفاعالمسمميف 
إلػٍ  كصػكلان ىػك ميسػمـ بصػحتو لػدييـ )الفمسػفة كالمنطػؽ اليكنػانييف(؛  مػاذاتو؛ أم الانطػلبؽ م

نػكع مػف التبجيػؿ  ابيـأصػ مع الإقرار بأنو قػد المسمميف، كالمناطقةميسمهـ لدم الفلبسفة  ىك ما
بخػلبؼ عمػـ  ،كػأدكات أك أسػمحة ليمػا لمفمسفة كالمنطؽ اليكنػانييف؛ كنتيجػة لطػكؿ اسػتخداميـ

لأف المتكممػػػػيف خػػػػاطبكا  ة؛الػػػػديف الإسػػػػلبمي نقطػػػػة بدايػػػػ مفيكمػػػػاتالكػػػػلبـ الػػػػذم اتخػػػػذ مػػػػف 
 المسمميف، كانطمقكا مما ىك ميسمهـ لدييـ )الديف الإسلبمي(. 

( أف لممنطػػؽ فػػي الفكػػر العربػػي أصػػالة ُْٔ: ََِٖمػػيس)عبػػد السػػلبـ بػػف  كيػػذكر
تتعػػارض مػػع القػػكؿ الشػػائع إف المنطػػؽ العربػػي مػػا ىػػك إلا صػػكرة متكػػررة لممنطػػؽ اليكنػػاني؛ 
ا لممنطػػػؽ اليكنػػػاني، أك معممػػػيف لػػػو فحسػػػب؛ بػػػؿ كػػػاف  فالمسػػػممكف المناطقػػػة لػػػـ يككنػػػكا شػػػراحن

كؿ الػػػديف، كالكػػػلبـ، كالمغػػػة، المنطػػػؽ لػػػدييـ تقنيػػػة طبقكىػػػا فػػػي ميػػػاديف أصػػػكؿ الفقػػػو، كأصػػػ
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مػػػف الفكػػػر اليكنػػػاني بطريقػػػة أصػػػيمة  سػػػتفادتكظيػػػرت عديػػػد مػػػف المػػػدارس الكلبميػػػة التػػػي ا
 لتطكير الدراسات المنطقية. 

ػػػػػا كمػػػػػا يػػػػػذكر سػػػػػميماف بػػػػػك بكػػػػػر  -عمػػػػػٍ مػػػػػا سػػػػػبؽ؛ ظيػػػػػر عػػػػػدد مػػػػػف التعريفػػػػػات كتأسيسن
لمنطػػػؽ؛ فنجػػػد الػػػكاردة فػػػي كتابػػػات المناطقػػػة المسػػػمميف حػػػكؿ معنػػػي ا -(ٔ: َُِٕصػػػالح)

الجرجاني يعرفو بأنو: "آلة قانكنية تعصـ الذىف مف الخطأ في الفكر؛ فيك عمـ عممػي آلػي"، 
كيعرفو أبك حياف التكحيدم بأنو:" آلة يقع بيا الفصؿ كالتمييز بيف ما يقاؿ ىك حػؽ أـ باطػؿ 

فيمػا فيما نعتقد، كبيف ما يقاؿ ىك خير أك شر فيما نفعؿ، كبيف ما يقاؿ ىك صػدؽ أك كػذب 
 يطمؽ بالمساف، كبيف ما يقاؿ ىك حسف أك قبيح بالفعؿ". 

يعرفو ابف سينا بأنو: "عمػـ يػتعمـ منػو ضػركب الانتقػالات مػف أمػكر حاصػمة فػي  بينما 
تعصػػػـ الػػػذىف عػػػف الخطػػػأ فيمػػػا يتصػػػكره،  آلػػػةذىػػػف الإنسػػػاف إلػػػي أمػػػكر مستحصػػػمة"، كىػػػك 

 كنيج سبمو".ينصدؽ بو كالمكصمة إلٍ الاعتقاد الحؽ بإعطاء أسبابو 

 : حضور المنطؽ الإسلامي في مدارسنا، وجامعاتنا المصرية.ثالثاً

يكصؼ المنطؽ بأنو آلة لمتفكير، بو يعصـ الفرد نفسو مف الخطأ كالزلؿ في أثناء  
ممارستو التفكير، كمف ىذا المنطمؽ فقد بات أمر تدريسو اليكـ في مرحمة التعميـ العالي 

لـ ينؿ أم اىتماـ سكاء في التعميـ الثانكم، أك التعميـ ضركرة لا غنٍ عنيا، رغـ أنو 
 الجامعي.

فإنو يجب البحث في الأسباب التي أدت إلٍ عدـ  ؛ضركرة تدريس المنطؽ كرغـ
كقيمة إيجابية في تاريخنا العربي، كالتي كاف النصيب الأكبر فييا لمخصكمات الفكرية  تبنيو

إلٍ تجريـ  -فيما بعد -سية، كالتي أدتالخصكمات السيا رداءب-الغالب  في-المتدثرة 
في  سرتالذيف ىـ ليسكا عمٍ ديننا؛ كلذلؾ فقد  لأكائؿمف عمكـ ا بكصفيا الفمسفة؛المنطؽ ك 

كأعطت  يشيـ،تاريخنا الثقافي تمؾ المقكلة المشيكرة: "مف تمنطؽ تزندؽ" سرياف النار في ال
ا لمفمسفة كالمنطؽ، كما أعطت الكج -بالتالي– لو نفسو  سكلتو نفسو لكؿ مف كجينا كالحن

أك حتٍ داعينا؛ للؤخذ بيا )يكسؼ أبا خيؿ،  ،أك دارسان  ،باحثان  ؛الخكض في لجة تمؾ العمكـ
َُِٕ :ِ). 
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 فٍ تكمفالتي أدت إلٍ تعثر مسيرة المنطؽ في الثقافة العربية  ةالرئيس كالمشكمة 
عمكـ غير المشاركيف لنا أحد  -عمٍ حد قكليـ –ليس مف نتاج عمكـ المسمميف، أك أنو  ككنو

 كقدالكفار".  عمكـكمثؿ ذلؾ التعبير الذم يصؼ العمكـ الغربية المعاصرة بأنيا: " ،في الممة
 غيرفي الثقافة العربية عمكمنا إزالة مثؿ ذلؾ الشائب  مجددكفحاكؿ الفلبسفة المسممكف كال

ؽ؛ إلا أف جيكدىـ باءت عمـ المنط بقكةإسلبمينا؛ لطبع الثقافة العربية الإسلبمية  المعتبر
: ََِْفي نسختو التقميدية النصية )مصطفي النشار،  النقميلقكة سيطرة التيار  ؛بالفشؿ
ِِٖ.) 

النيكض بمكانة  كلات( إلي أنو رغـ محآِٖ: ََِْمحمد ميراف رشكاف) كيشير
فقد  المنطؽ العربي إلا أنيا لا تزاؿ متدنية؛ كلكف ىذا لا يمنع الإشارة إلي مراحؿ تطكره؛

دكرنا ميمنا في في تطكر الدراسات المنطقية عند العرب؛  -حقبة متأخرة زمنينا -أدت مصر
قد استأثرت بأكؿ اىتماـ لمدراسات المنطقية سكاء  -خاصة بغداد-فمف المعركؼ أف العراؽ 

 -أنشأه الخميفة المأمكف-فٍ ترجمات، أك شركح، أك مؤلفات؛ كقد كاف لبيت الحكمة الذم 
كبر في نقؿ التراث اليكناني إلي العربية، ثـ جاءت مدرسة بغداد لتكمؿ ىذا الفضؿ الأ

 .لعربيةالمشركع، كلتخطك بالدراسات اليكنانية المنطقية الخطكة الرئيسية داخؿ الأراضي ا

تقدـ إسياماتيا في  -بحمكؿ القرف الرابع اليجرم-أقطار إسلبمية أخرل  كبدأت
 -ر، كالاندلس؛ فقد نشط في فارس، ثـ الأندلسمجاؿ المنطؽ؛ مثؿ: بلبد فارس، كمص

ثـ برز دكر مصر حيث كاف  -نتيجة لإسيامات ابف رشد العقمية كالتي امتدت لقركف تالية
لكجكد الأزىر في مصر أكبر الأثر في استمرار الدراسات المنطقية؛ حيث كاف مركزا 

لـ الإسلبمي، كالذيف جاءكا لمثقافة، كالفكر، كمحط أنظار العمماء، كالمفكريف مف أقطار العا
 (.َِٗ: ََِْإلي مصر؛ لمبحث كالدراسة )سياـ النكييي،

حقبة طكيمة مف الزمف،  عربيةالعناية بالدراسات المنطقية ال -بعد ذلؾ- كتكقؼ
كقصر العمؿ فيو عمٍ الشركح كالحكاشي عمي الكتب القديمة التي كضعيا المناطقة 

بع اليجرييف؛ لذلؾ فقد المنطؽ دكره بكصفو جزءا مف المتكممكف في القرنيف: الثالث، كالرا
لا -الدراسات الإسلبمية؛ فيشرح الأستاذ النص المعتمد، كيحفظو لمطلبب، كبمقدار حفظيـ 
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يككف نجاحيـ، كىكذا تحكؿ المنطؽ إلي رسـ بلب جسـ، ككلبـ بلب مدلكؿ،  -فيميـ
 كاستظيار في تعميمو دكف فيـ، أك إدراؾ لمعانيو. .

( أف تطكر تدريس المنطؽ الإسلبمي ِٓٓ: ََِْحمد عبد الحميـ عطية)أ كيذكر
لـ  َُٖٗالجامعة المصرية في عاـ  اءفي مصر قد ارتبط بالجامعة المصرية، كمنذ إنش

يكف ىناؾ اىتماـ بدراسة المنطؽ العربي إلا بعد استقطاب بعض المستشرقيف الأكربيف 
ؤىا الذيف عادكا مف أكركبا حامميف شياداتيـ، لتدريس المنطؽ كالفمسفة قبؿ أف يتكلاىا أبنا

كركزت الدراسات المنطقية العربية عمٍ العناية بتاريخ المنطؽ كالعمكـ عند العرب. بعد ذلؾ 
مر المنطؽ الإسلبمي بتطكر جديد فكجد أكؿ كتاب في المنطؽ يؤلفو أكاديمي كىك كتاب 

تاب مستقؿ في المنطؽ ييقرر ، ككاف أكؿ كُْٔٗ"المنطؽ التكجييي" لأبك العلب عفيفي 
 عمٍ طلبب الثانكية العامة كىك كتاب مكثكؽ بو في الدراسات المنطقية.

ظيرت كتابات متعددة لكبار الكتاب في مجاؿ الفمسفة؛ مثؿ: عبد الرحمف  ثـ
براىيـ بيكمي مدككر، كمحمكد قاسـ،  بدكم، كعمي سامي النشار، كذكي نجيب محمكد، كا 

ميز ىذه المرحمة أنيا أظيرت دراسات متعمقة تقدـ أكبر الخدمات كأىـ ما ي كيحي ىكيدم.
لمدارسيف، كتمقٍ أضكاء كاشفة عمٍ مكضكعات ميمة في المنطؽ العربي، كتاريخو)محمد 

 (.َِْ: ََِْمحمد مديف، 

 :يوحتى الآن نمحظ ما يأت ياتإلي مكانة المنطؽ العربي منذ الستين وبالنظر

 فيو لا تتعدم أصابع اليد  كتاباتوفلب تتعدل  ؛)الإسلبمي(بالمنطؽ العربي  الاىتماـ قمة
كالاىتماـ  ،كمناىج البحث ،بفمسفة العمـ اكبيرن  منااىتما نمحظكفي مقابؿ ذلؾ  ،الكاحدة

كالتفكير  ،بيذا الفرع مف المنطؽ إلي الايماف بالعمـ الاىتماـبالمنطؽ الصكرل، كيرجع 
 كىي ظاىرة تستحؽ التشجيع. ،العممي

 مف  اكمتطكرن  احديثن  االرمزم عمٍ حساب المنطؽ العربي؛ فعدكه فرعن  ؽبالمنط اـالاىتم
كظير عديد مف الكتابات عنو  ،ككانت ىناؾ جدية في تدريسو ،الدراسات المنطقية

"، ... كغيرىا مف العناكيف الأخرل ياتيالرياض المنطؽالرمزم"، ك" المنطؽ: "فبعناكي
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بالدراسات المنطقية  الاىتماـجاء  ثـالرمزم. التي تحمؿ في جكىرىا طبيعة المنطؽ 
 الاىتماـ بالفمسفة التحميأتية. -كذلؾ–كظير  ،لمغة

 كىذا  ،بالتراث المنطقي العربي العنايةبمنطؽ الغرب بأنكاعو المختمفة دكف  الاىتماـ
كٍ لا يجرفنا تيار الغرب إلي  ؛لذلؾ يجب النظر إلي الماضٍ ؛أمر غير مقبكؿ

ىناؾ استغراؽ في تراثنا المنطقي العرب بجانب الاستغراؽ في  فك أل أف يك ؛مجراه
كحاضرنا  ،تقتضيو ظركفنا الثقافية اأمرن  صارفالجمع بيف الاثنيف  ؛منطؽ الغرب

 (. َِٗ: ََِْالفكرم) محمد ميراف رشكاف،

 ،لمكضكعات المنطؽ في المرحمتيف: الثانكية يدانيمستكل الرصد الم كعمي
انة المنطؽ الإسلبمي متدنية، كيظير ذلؾ في عدـ كجكد أم مك أفيتضح  الجامعية؛ك 

كالصكرة  رسطٍمكضكعات صريحة أك ضمنية حكلو، كىناؾ تركيز عمٍ المنطؽ الأ
فحسب؛ كىذا ما يؤكد فكرة إغفاؿ التراث العقمٍ الذل خمفو المناطقة المسممكف، كما يمكف 

 يـ برامج تحث عمٍ دراستو.أف يحققو مف أىداؼ عقمية كبيرة لطلببنا إذا ما تكافرت ل
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 .ػيػالحجاج دلػ: الجالثانى المحور
ا مفصلبن عف الجدؿ الحجاجي: مفيكمو، كنشأتو،  يتضمف  ىذا المحكر عرضن

كتطكره كآلياتو، كمياراتو كأىميتو التربكية، كفيما يأتي عرض تفصيأتي لعناصر ذلؾ 
 المحكر.

 : مفيوم الجدل الحجاجي، ونشأتو:أولً 

الجدؿ الحجاجي لا يدخؿ في الأمكر المحسكمة بالقبكؿ أك الرفض؛ مثؿ:  إف
المجالات التي تحتمؿ الاختلبؼ في الرأم،  يالحقائؽ الرياضياتية؛ بؿ ينمك كيزدىر ف

كتستدعي أساليب الحكار كالتناظر القائمة عمٍ الدليؿ كالبرىاف، كيحتاج تعريؼ الجدؿ 
ي الجدؿ، كمعني الحجاج بشكؿ منفصؿ؛ لتعرؼ عمٍ معن -أكلان  -الحجاجي إلي الكقكؼ

 ماىية كؿ منيما، كالعلبقة بينيما؛ كصكلان إلٍ معني متكامؿ لػ "الجدؿ الحجاجي".

عدة معاف ييذكر منيا ما نيقؿ عف اليكناف حكؿ أصؿ  -في المغة -لمجدؿ  إف
: ( عند تجزئتيا إلي جزأيف نمحظ أنيا تع (Dialectiqueكممة  مفيكـ الجدؿ ىك أف ني أكلان

فف الكلبـ الذم يجعمنا نفيـ كنبرىف، كثانيوا: فف المناقشة الذم يعني البرىاف، كدحض كلبـ 
إلي معني المحادثة أك المجادلة )محمد  عندىـ) Dialectiqueالخصـ؛ إذ تشير كممة )

 (. ُٓٓ: َُُِالزايد،

كامتداد  في الفكر العربي بأنو: "ما يككف فيو استرساؿ، -لغنة-يعرؼ الجدؿ  كما
الخصكمة كمراجعة الكلبـ، كيقاؿ جادؿ مجادلة جدالا، كناقشو كخاصمو، كالمجادلة ىي 

 المناظرة كالمخاصمة".

يعىرؼ ا– كي بأنو: "العمـ الذم يكصؿ إلي المبادمء الأكلي"، بينما يعرفو  -اصطلبحن
خصـ، كالغرض منو إلزاـ ال سممات،أفلبطكف بأنو: "القياس المؤلؼ مف المشيكرات، كالم

فحاـ مف ىك قاصر عمي إدراؾ مقدمات البرىاف"، بينما ييعرفو أرسطك بأنو: "ممارسة قكلية  كا 
 فكرية تقابؿ البرىاف".
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ا، كمحاجة حتٍ حججتو؛ أم:  -لغةن  -كالحجاج    مف الفعؿ: حاج، كحاججتو أحاجو حجاجن
: ََِٓكر،)ابف منظ رىافغمبتو بالحجج التي أدليت بيا، كالحجة ىي: الدليؿ، أك الب

ْٕٔ.) 

كجكد اختلبؼ بيف طرفيف، كمحاكلة  إلي Argumentمصطمح الحجاج  كيشير
كؿ منيما إقناع الآخر بكجية نظره؛ مف خلبؿ تقديـ الأسباب أك العمؿ التي يراىا حجة 

 (.ْٗ: ََُِ)أندريو لالاند،  أك سمكؾ معنا داعمة،أك داحضة لفكرة، أك رأم،

يختمؼ عف المعني المغكل؛ فيناؾ مف يستخدـ  فإنو لا عربي؛في السياؽ ال أما
"الحجاج" كىناؾ مف يفضؿ "التحاج"، كمنيـ مف يستخدـ "المحاجة"، كمنيـ مف يفؾ الإدغاـ 
"المحاججة"، كيقصد بو تكجيو خطاب إلي متمؽ ذم كضع خاص في مقاـ خاص؛ متكسلبن 

)حامد ناصر  ىما معنا كلتعديؿ رأيو، أك سمككو، أك ،بمجمكعة مف الأدلة؛ لإقناع المتمقي
 (.ٖ: َُِّالظالمي، 

بالحجاج؛ فميس الحجاج إلا إيصاؿ المخاطب إلي  -دائمنا كأبدنا -الجدؿ كيرتبط 
قناعات يجيميا، أك ينكرىا مف خلبؿ الحجة الدامغة، كالبرىاف المصدؽ، كالدليؿ المؤيد؛ 

مؾ استراتيجيات غير أف ىذا اليدؼ لا يمكف أف يتحقؽ بسيكلة كيسر؛ لأف المخاطب يمت
دفاعية تعطؿ استقباؿ القناعات الجديدة التي يتضمنيا خطاب الحجاج؛ لذلؾ فإف الحجاج 
يستعيف بالجدؿ لتفكيؾ استراتيجيات المخاطب الدفاعية، كتعطيؿ قكاه؛ ىذا في حاؿ ككنو 

 ججمنكرنا لخطاب الحجاج، كدعكاه. أما إذا كاف جاىلبن فإف المتكمـ يمجأ إلي التدرج في الح
كالأدلة؛ تمييدا لتحقيؽ الاستجابة، كالتأثير الكامميف في المخاطب. كأما إذا كاف المخاطب 
مؤيدنا لخطاب الحجاج فإف عمٍ المتكمـ مكاصمة تعزيز قناعات المخاطب عف طريؽ تكرار 

كمف خلبؿ الحجج الجديدة، كتكليد الأدلة؛ فيتعيف عمٍ المتكمـ أف يحدد  الفًكىر بمغة جديدة،
 التخاطب بما يدعـ مكضعو الحجاجي؛ كي يظؿ مسيطرنا عمٍ مدارؾ المخاطبيف،أفؽ 

كعقكليـ؛ كمف ثـ ضماف تأييدىـ خطاب الحجاج، كبقائيـ في مساحة التداكؿ)عبد الله 
 (.ُْ-ُُ: ََِٕصكلة، 
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( أف ثمة علبقة كثيقة بيف الجدؿ كالحجاج تتمثؿ ِٖ: َُُِحبيب أعراب) كيؤكد 
لي التغيير في أفكار الآخريف، كحثيـ عمي قبكؿ الآراء؛ إلا أف في أف كمييما ييدفاف إ

الاختلبؼ بينيما يتمثؿ في الأسمكب المستخدـ لمكصكؿ إلي اليدؼ؛ فيعتمد الجدؿ عمي 
 الأسمكب الاستدلالي العقمي؛ أما الحجاج فيستخدـ أساليب شتي حيث يعتمد عمي 

مع بيف الجدؿ كالحجاج مف خلبؿ أساليب: لغكية، كبلبغية، كخطابية، كمف ثـ يمكف الج
الجمع بيف استخداـ الاستدلاؿ الجدلي، كالأساليب المغكية، كالبلبغية الحجاجية في أسمكب 

 كاحد.

عمي ما سبؽ يمكف تعريؼ الجدؿ الحجاجي بأنو: "خطاب مكجو لمتأثير  كتأسيسا
أك مقبكلا أك المستمع، أك سمككيما، كذلؾ بجعؿ أم قكؿ مدعـ صالحا  خاطب،في آراء الم

)النتيجة(، كذلؾ بمختمؼ الكسائؿ بالنظر إلي قكؿ آخر )الحجة، المعطاة، الأسباب( التي 
 (.ُّ: َُُِتيدؼ إلي إثبات أك نقض قضية ما" )مدقف ىاجر، 

( عمي أنو: "خطاب يتجو إلي متمؽ ضمف َُ: ََِٓمحمكد اليعقكبي ) كيعرفو
سمككو، أك كجية نظره. أك ىك: "خطاب آليات تتأسس عمي الإقناع،، كالجدؿ؛ بغية تعديؿ 

صريح أك ضمني يستيدؼ الإقناع كالإفحاـ معنا ميما كاف المتمقي مف ىذا الخطاب، كميما 
 كانت الطريقة المتبعة في ذلؾ". 

نقلبن عف صالح  -عرض عدد مف التعريفات الآخرم لمجدؿ الحجاجي كيمكف
بات بعض المناطقة المسمميف؛ كما كرد في كتا -( َٓ-ْٖ: َُِٕمجدم ىاشـ الظالمي )

بف رشد: بأنو: " مخاطبة بيف اثنيف يعقد كؿ كاحد منيما غمبة صاحبو بأم نكع اتفؽ  فيعرفو
بأنو: " الصناعة الميعىدة لإلزاـ الخصكـ بطريؽ مقبكؿ بيف  كعرفو بف سينا: ،مف الأقاكيؿ"

مف مقدمات مشيكرة  الجميكر في أم رأم كاف"، أما الجرجاني: فيعرفو بأنو: " قياس مؤلؼ
فحاـ مف ىك قاصر عف إدراؾ مقدمات البرىاف،  أك مسممة، كالغرض منو إلزاـ الخصـ، كا 

إقامة الحجة مف المقدمات المسممة عمي أم مطمكب يراد،  معياكىك صناعة عممية يقتدر 
 كعمٍ محافظة أل كضع يتفؽ عمٍ كجو لا تتكجو عميو مناقصة" .
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ي في الفكر العربي عنو في الفكر الغربي؛ فتعرفو يختمؼ معني الجدؿ الحجاج كلا
 مف ( بأنو: "نكع مف التكاصؿ الشفيي بيف مجمكعةُ: 2017) Sara Grecoسارة جريكك 

الأشخاص؛ لحؿ الخلبؼ بطريقة عقلبنية، كمعقكلة؛ عبر طرح الحجج، كالبراىيف المؤيدة أك 
 الخلبفية". الرافضة؛ خلبؿ مناقشة بعض القضايا

 فف : "بأنو( ُِ: ََِٖ) Frans van Eemerenو فرانس فاف إيمريف يعرف بينما
 يتـالعرض الذم  أك مف خلبؿ تبادؿ الحجج المنطقية، قةأك ممارسة الكصكؿ إلٍ الحقي

بيدؼ حؿ تناقضاتيا  الحجج؛طريؽ استخداـ  عفالمتناقضة  رالفًكى بانتظاـ الحقائؽ أك 
 .الحقيقية أك الظاىرة"

 Richard Nordquist نكردكيست اردأكرده ريتش افيم -بالجدؿ الحجاجي كيقصد
خلبؿ تبادؿ الحجج المنطقية  مفلمكصكؿ إلٍ استنتاج  عقمية ممارسة: " -(ِ: َُِٗ)

جاب ،ما تككف في شكؿ أسئمة عادةالتي   ات" .كا 

استخلبص معني لمجدؿ الحجاجي بأنو: "قدرة الفرد عمي عرض القضية  كيمكف 
في القضية الجدلية؛  ظرهالجدلية، كالتعبير عنيا؛ لإقناع المستمع )الطرؼ الآخر( بكجية ن

مف خلبؿ تبنيو رأينا ما كتدعيمو بالأدلة كالحجج التٍ تثبت صحة ىذا الرأم، كعرض كجية 
بطاليا؛ ليثبت ضعفيا.النظر المخالفة لرأي  و، كالبراىيف التي تستند إلييا، كا 

 مما سبؽ إنو برغـ بعض الاختلبفات بيف مصطمحي: الجدؿ كالحجاج؛ كنستخمص
إلا أنو يمكف الجمع بينيما حيث يكمؿ كؿ منيما الآخر؛ مف حيث: التأثير العقمي المجرد، 

جميكريف كلكؿ منيما مكقؼ كأحياننا التأثير العاطفي، كيمكف أف يككف بيف طرفيف أك 
مخالؼ لمكقؼ الطرؼ الآخر، ككلبىما يستخدماف الحجة؛ لمقابمة أك دحض حجة أخرم، 

 أك لإقناع الطرؼ المخالؼ.

 : تطور الجدل الحجاجي عبر التاريخ.ثانيا

مع الفمسفة أك التفكير الفمسفي؛ فيمتاز  -في نشأتو-مفيكـ الجدؿ الحجاجي  يرتبط 
مف ظكاىر ككنية،  يراهتساؤلية، كميمو المستمر نحك التساؤؿ؛ لما الإنساف بطبيعتو ال

https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0378216607002160#!
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كأحداث اجتماعية؛ محاكلا التكصؿ إلي فيـ العلبقة بينو كبيف تمؾ الظكاىر كالأحداث لأنو 
جزء منيا؛ مما يجعمو نازعنا إلي الفمسفة التي نحاكر فييا أنفسنا، كنتجادؿ فييا مع العالـ 

 لات المطركحة.الخارجي؛ لكضع أجكبة لمتساؤ 

: "أفلبطكف"، كمف  تمميذهعمٍ رأسيـ: "سقراط"، ك -قدـ الفلبسفة اليكنانييف  كقد 
عددنا مف  -بعده: "أرسطك"؛ فضلب عف السكفسطائييف؛ مثؿ: بركتاجكراس، كىيبياس
( ْ-ِ: َُِٓالأساليب الجدلية الحجاجية الماىرة التي اشتيركا بيا؛ فيشير إلياس دكار)

الكج" صارت مصطمحا عمميا لأكؿ مرة أكاسط الألؼ الأكلٍ قبؿ الميلبد، إلي أف كممة "دي
كقد نشأ في البداية عمٍ يد الفيمسكؼ "ىريقميطس"؛ حيث كاف كليد الصراع ضد الفكر 
الباحث عف الثبات كراء التغير، ثـ تبعو بارمنيدس، ثـ زينكف الإيأتي خلبؿ مفارقاتو بيف 

 -مف خلبؿ الجدؿ-سطائييف اليداـ، كمحاكلة سقراط ثبات الكجكد كتغيره، ثـ جدؿ السكف
السكفسطائييف، كبعدىا تكلي أفلبطكف فكرة التجديد بكضع قكاعد جديدة لمجدؿ  ٍالرد عم

كتقنينو عمٍ خلبؼ سابقيو، كالتي عيدت بداية في الطريؽ الصكاب لمعرفة كتكلد العمـ مف 
 في عصره كقتئذ.خلبؿ محاكراتو؛ فيٍ محاكرات شاىدة عمٍ الجدؿ السائد 

( إلي مراحؿ تطكر الجدؿ الحجاجي عمٍ ُٗ-ُٓ: َُِٓسمير حمدم) كيضيؼ 
الفكر اليكناني مف خلبؿ التركيز عمٍ جدؿ الفيمسكؼ "سقراط" ضد ادعاءات  تكممس

السكفسطائييف، كاستخداميـ لأسمكب الخطابة، كفف البلبغة، كسحر الكلبـ لإقناع الخصـ؛ 
الحجاجي خلبؿ الأحاديث التي كاف يديرىا في الأسكاؽ،  لذلؾ استخدـ "سقراط" الجدؿ

كالأماكف العامة، كالملبعب؛ فقد كاف يطرح السؤاؿ، كيبث الحيرة في نفكس محاكرية؛ فيك 
 معرفتو إياىا. -إطلبقا-يستخرج مف النفكس ما ىك كامف فييا دكف أف يدعي 

قسيـ الأشياء تطكر فف الجدؿ الحجاجي حيث صار عمـ تصنيؼ المفيكمات، كت ثـ
إلي أجناس كأنكاع؛ فضلبن عف تحكلو إلي منيج كعمـ؛ فيك العمـ الذم يرتفع بالعقؿ مف 
المحسكس إلي المعقكؿ؛ لذلؾ قسمو افلبطكف إلي جدؿ صاعد ينقؿ الفكر مف 
الجزئي)المدركات الحسية( إلي الكمي )المثؿ(، كجدؿ نازؿ ينزؿ بالعقؿ مف أرقي المثؿ إلي 

 كترتيبيا في أجناس كأنكاع.  أدناىا بتحميميا
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يظير تأثير "أرسطك" في تطكيره فكرة الجدؿ الحجاجي؛ كذلؾ مف خلبؿ ابتكاره  ثـ
القياس الإستدلالي، ككضع قكانينو، كىك أكؿ مف اعترؼ بقيمتو في الفكر، كبذلؾ تجاكز 

ات الفكر أرسطك فكرة التقسيـ الثنائي لمجدلية الأفلبطكنية نحك إرساء عمـ جديد يعنٍ بعممي
مف جية صلبحيتيا الصكرية؛ دكف النظر إلٍ مضمكنيا الكاقعي، ككاف ذلؾ إيذانا بظيكر 

 "عمـ المنطؽ". 

ننتقؿ إلي الحضارة الإسلبمية؛ فيناؾ كتابات متنكعة لفلبسفة كمناطقة  كحيف
كما يذكر  -كقد نشأ الجدؿ الحجاجي ،ارىاصات لمجدؿ الحجاجي -كقتئذ -بارزيف تشكؿ 

في الفكر الإسلبمي الأكؿ منذ عيد الخمفاء الراشديف حكؿ  -(ٕ: َُِٓار )إلياس دك
ثـ تطكر الجدؿ بتطكر التيارات  مسأئؿ: الخلبفة، كالقضاء كالقدر، الفركع كالأحكاـ،

كالأحزاب السياسية كالدينية التي نشأت عقب الفتنة الكبرل كمقتؿ عثماف بف عفاف، كمكقؼ 
ا مف القضايا الأخرل؛ كمف ثـ صار الجدؿ فرعنا مف فركع الشرع مف مرتكب الكبيرة، كغيرى

أك عمـ النظر؛ إذ تعتمد كميا عمٍ الأدلة، كالأقيسة، كالنقض،  عمـ المنطؽ؛ كعمـ المناظرة،
المؤلؼ مف مقدمات  اسكالإبراـ للآراء كالمذاىب، كبذلؾ كاف الجدؿ عند المناطقة ىك القي

 بقدر ما يعنٍ ؛ لأنو لا يعنٍ بالحقيقة،مسممة، أك مشيكرة كصاحب ىذا القياس جدؿي 

 بما يدعكا إليو، أك ينطمؽ مف آراء مشيكرة، أك مسممة، أك معقكلة. بالتصديؽ

كما يشير عمي سامي  –بالفكر اليكناني تأثر الفكر العربي )الإسلبمي( كيعد
 تطكرنا جديدنا لفكرة الجدؿ الحجاجي؛ حيث أرسي المناطقة العرب -( ُٖ: ََِْالنشار)

أليات جديدة، كمبتكرة في الجدؿ الحجاجي، ككاف ىذا التطكر ضركرة حتمية فرضتيا 
الأحداث المختمفة التي شيدىا المسممكف في ذلؾ الكقت؛ حيث كاف المسممكف في أشد 
الحاجة إلٍ الانفتاح عمٍ التراث اليكناني؛ لمكاجية التيارات المضادة التي كانت تقيـ في 

مف بينيـ مفكريف في الفمسفة، كفي اللبىكت ككانكا يجادلكف عف  الإسلبمي، ككاف عالمجتم
أديانيـ، كعقائدىـ، ككاف المسممكف بحاجة إلي الرد عف تساؤلاتيـ، كعمي شبياتيـ التي 

 يمقكف بيا بيف المسمميف لعميـ يشكككنيـ بيا في دينيـ. 
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ؿ ( أف الجدْٔ: َََِتطكر جديد لمجدؿ الحجاجي يذكر طو عبد الرحمف) كفي
بؿ تطرؽ ليشمؿ  الحجاجي لـ يعد مقصكرنا عمٍ مناظرة المخالفيف لمعقيدة الإسلبمية فحسب؛

الميادييف كافة؛ فأقيمت مجالس لممحاكرة عرفت بػ "المناظرات"، ككضع التأليؼ عمي طريقة 
كمنيج فكرل كما  المناظرةالمناظرة في المياديف المختمفة، كتأسست بعض الخطابات عمي 

رة التعامؿ بيف أىؿ العمـ مف قطاعات مختمفة شأف النحك، كالمنطؽ، كالفمسفة، طبعت المناظ
دكر بارز؛ حيث أخذ كؿ خميفة يستأثر بجميرة  -في القرف الرابع اليجرل -كلقد كاف لمخمفاء

مف العمماء، كالفقياء، كالشعراء يزيف بيا مجمسو، كيدفع بيـ مناظرة الخصكـ مف خلبؿ 
 كالحجج، كالبراىيف المقنعة الداحضة آراء الخصـ. الجدؿ المصحكب بالأدلة،

القكؿ: إف الجدؿ في الفكر الإسلبمي الفقيي الأصكلي، كالفكر الكلبمي، أخذ  جممة
معني الحجاج الدائر بيف المتعارضيف في الرأم، بحيث ينحصر في طرائؽ إبطاؿ فكرة، 

ثبا  أخرم، أك نصرة مذىب عمٍ مذىب آخر. تكا 

كما تطكرت العمكـ الإنسانية -ديثة فتطكر الفكر الفمسفي جاءت العصكر الح ثـ
فتغير مفيكـ الجدؿ الحجاجي ليتجاكز حدكد الاشتغاؿ بالمنطؽ، كمف  -كالطبيعية 

المناظرات، كالسفسطة، كيأخذ معنٍ جديدا؛ فقد صار الجدؿ أضدادنا متفاعمةن في الكاقع 
د يتـ تجاكز كؿ الأشكاؿ، كمف خلبؿ تفاعميما كأضدا فسوالإنساني، ككاقع الفكر ن

كالأكضاع، كالكقائع نحك الأفضؿ؛ فقد كانت تحكلات الفكر الأكربٍ سببنا في أنيا جعمت مف 
اليكية، كالاختلبؼ، كالتعارض مبادئ؛ فيجب أف تفيـ كتصاغ جميع المبادئ في مبدأ كاحد 

ف كانت تمؾ الأشياء متناقضة في ذاتيا )إلياس  كىك التناقض الذم يصيرىـ جميعنا، كا 
 (. ٖ-ٔ: َُِٓدكار،

 : الأىمية التربوية لمجدل الحجاجي:ثالثاً

الجدؿ الحجاجي مف الميارات التي عينٍ بيا حديثا، رغـ أنو عرؼ منذ  يعتبر
العصكر القديمة عمي أيدل فلبسفة اليكناف، كلكنو صار في السنكات الأخيرة مف أبرز 

عف مميزاتو،  ةراسات كالبحكث السابقسمات التربية الحديثة بعد أف كشفت عديد مف الد
 (.ٗ: َُِّكالتي يمكف استثمارىا في تحقيؽ عددو مف الأىداؼ التربكية )جميؿ حمداكل،
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مف شأنو أف يقكم  -في مراحؿ التعميـ المختمفة -العناية بالجدؿ الحجاجي إف
ر بيف التنافسي لدم المتعمـ تجاه الآخريف؛ لأنو يخمؽ بيئة يسكدىا صراع الفًكى  نبالجا

المقنعة  المتعمميف، كالتنافس فيما بينيـ حكؿ تدعيـ آرائيـ، كالبرىنة عمييا بالأدلة كالحجج
 (.ُْ: َُُِعبد الله حساـ الديف،  ليمٍ)

في كصفيما  -(َُّ: ََِٖكؿ مف: ديفيد جكنسكف، كركجر جكنسكف ) كيشير
طلبب، كيقصؼ إلي أنو صكرة منيج تربكم يعصؼ بعقكؿ ال -للؤىمية التربكية لمجدؿ

عقكليـ، كيحقؽ الذكاء؛ فمف خلبلو ينطمؽ الخياؿ، كيستيقظ العقؿ؛ ككنو مبنينا عمٍ تبادؿ 
ا فكرينا  الفًكىر المميزة حكؿ قضية أك مسألة محددة، كتتمثؿ أىميتو التربكية في ككنو منيجن

بداعيا كيكلد نسقنا مف الحمكؿ لممشكلبت في ضك  ء معايير منظمنا يعمؿ عمٍ تفجير الفًكىر كا 
المتحاكريف تقديـ أكبر عدد ممكف مف الفًكىر التي تساعد فٍ حؿ  ٍمحددة، حيث يتكجب عم

المشكلبت، كاستكشاؼ أبعادىا؛ لذلؾ يجب تكفير البيئة الصفية التي تلبئـ نمك ميارات 
 الجدؿ داخؿ غرفة الصؼ.

( مع الرأم السابؽ حيث َُِٔ) Ayalon Michalدراسة أيالكف مايكؿ  كتتفؽ
العكامؿ التي تثير فف الجدؿ أك الحجاج داخؿ الفصكؿ الدراسية خلبؿ مادة  أشارت إلي

كالفصؿ، كالمكضكع الرياضياتي الميدىرس، ككشؼ تحميؿ أشرطة  ،المعمـ ةالرياضيات بكاسط
الفيديك في الفصكؿ الدراسية أف فرص الإنخراط في نشاط مثير لمجدؿ أفضؿ بكثير مف 

لجمكد كالتٍ يقؿ فييا فرص التفاعؿ بيف خصائص المكضكع المكضكعات التي تتسـ با
الرياضياتٍ، كخصائص الفصؿ، كخصائص المعمـ في تشكيؿ فرص الطلبب لممشاركة في 

 النشاط الجدلي.

( التي ىدفت إلي تنمية َُِٔ) Kristina Fischerدراسة كريستينا فيشر  ككذلؾ
لمدعكـ بالحاسكب، كأكدت نتائج ميارات الجدؿ في المنطؽ مف خلبؿ التعمـ التعاكني ا

الدراسة أف ميارات الجدؿ يمكف تنميتيا مف خلبؿ تعمـ المنطؽ؛ خاصة باستخداـ التعمـ 
مف التعاكف؛ إذ أشار المتعاكنكف إلٍ  ةالتعاكني؛ حيث حقؽ المتعممكف أقصي استفاد

إسيامات بعضيـ البعض بطريقة جدلية )معاملبت الجدلية(، كذلؾ إسيامات بعضيـ 
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لبعض بطريقة حكارية )معاملبت الحكار(؛ مف خلبؿ بعض الأنشطة المنطقية البناءة ا
المبنية عمي المعاملبت الحكارية، كالمعاملبت الجدلية التي يكلدىا المتعمـ أك الشريؾ 

 التعميمي بشرح الآثار الإيجابية لبعض النصكص المنطقية لكبار المناطقة.

ستعدادىـ لاستخداـ ميارات الجدؿ؛ لذلؾ نتائج المجمكعة التجريبية ا كأكضحت
أكصت الدراسة بضركرة تصميـ بيئات التعمـ بطريقة تساعد المتعمميف فٍ عرض الميارات 

الأبحاث المستقبمية بكيفية الاستفادة مف المتعمميف بشكؿ أفضؿ مف  عنٍالجدلية، كأف ت
 الأساليب الجدلية التي يكلدىا شركاؤىـ في التعمـ.

( أف الجدؿ الحجاجي ذك أىمية كضركرة تربكية؛ ُٖ: ََِٓقارم )حمك الن كيقرر
فيك يمكف الطالب مف إدارة الحكار، كالاختلبؼ، كالجدؿ، كالانتقاؿ بو مف كضعية الصراع 

التخاطب الفكرم كالثراء المعرفي؛ كمف خلبلو يمكف النيكض  عيةكالخصاـ، إلي كض
ا معرفينا ينمي الفكر، كيطكر الإمكانات بالمستكيات العميا في التفكير، كتكظيفيا تكظيفن 

 الذىنية لدييـ، كالتحرر مف العكاطؼ كالمشاعر الخاصة خلبؿ أحاديثيـ، كطرح أرائيـ.

نظره  ياتالجدؿ الحجاجي الفرد مف التعبير عف ذاتو، كالدفاع عف كج كيهمكف
ا كاتساقنا، كفيـ الأ مكر بصكرة الشخصية، كأحياننا تعديميا عمي نحك يجعميا أكثر كضكحن

أفضؿ؛ مما ييسر عمييـ اتخاذ قرارات أكثر دقة حكليا. كما أنيا كسيمة لمتعمـ، كاكتساب 
المعارؼ؛ فمف خلبليا يتعمـ مف الطرؼ الآخر معمكمات جديدة حكؿ جكانب القضايا 

ا جديدةن بعيدة  ،المعركضة ككجيات نظر الغير، كأدلتيـ الداعمة، كيتعمـ كيؼ يككف حججن
كالمشاعر الداخمية، باستخداـ المعمكمات المتاحة مف كؿ أطراؼ الجدؿ عف العكاطؼ، 

 (Bonaito, M& Fasulo, A, 2007: 14) الحجاجي.

ما سبؽ؛  مع( َُِٖ) et al &Anna Sawicka دراسة أنا ساكيكا كأخريف كتتفؽ
 ةحيث ىدفت إلي تصميـ أداة تفاعمية كتستخدـ ككسيمة لمساعدة الطلبب في المرحمة الثانكي

 -لتحقيؽ ذلؾ-كجمعتالحكارات الجدلية المختمفة  أثناء فيكيفية إدارة العكاطؼ  عمـفي ت
كاستخدمت لشرح  ،مجمكعة مف الأمثمة التي تكضح ردكد فعؿ الإنساف المنطقية كالنمكذجية

مف  بدلاالآليات التي تظير في الحكارات المختمفة، كاسيتخدـ أسمكب الحكار المقنع؛ 
شاعر الخاصة، كأكصت الدراسة بضركرة الاعتماد عمٍ المنطؽ الاعتماد عمٍ الم
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ميارات الجدؿ كالحجاج لدم الطلبب خلبؿ إبداء كجيات  تعزيزكمكضكعاتو المختمفة في 
  بدلا مف الاعتماد عمٍ العكاطؼ الخاصة. نظرىـ

( إلي بحث الصعكبات التي َُِٖ)Ragonis Noaدراسة نكا راجكنيس  كىدفت
ببعض  متعمقةة الثانكية خلبؿ تحديد بنية نصكص المناقشة التكاجو طلبب المرحم

المكضكعات المنطقية كالمغكية، كتنمية فيـ الحجج الرئيسة لمرسائؿ المتضمنة في ىذه 
المكضكعات، كتنمية القدرة عمي استخداـ الجدؿ لمعالجة المعمكمات المتضاربة، ككجيات 

تحديد بنية نصكص المناقشة، كفيـ  النظر، كالآراء المتعارضة؛ كٍ يتمكف الطلبب مف
رسالتيا الرئيسة، كعرض حججيا الشفيية ليا؛ لذلؾ أكصت الدراسة بضركرة منح عديد مف 

التي تمكنيـ مف الجدؿ الشفيي المبني عمٍ -مف خلبؿ التعبير الشفيي-الفرص التعميمية 
ؿ يمنحيـ أداءنا الحجج المنطقية كالبلبغية المختمفة؛ كذلؾ بإعداد معممي ىذه الصفكؼ بشك

 ديمقراطينا؛ فيتقبمكف آراء الطلبب، كمناقشتيا. اتدريسين 

يسيـ الجدؿ الحجاجي في مساعدة الطلبب في الفيـ بشكؿ أكثر عقلبنية،  كذلؾ
كيساعدىـ في استبصار أمثؿ لممشكلبت التي يكاجيكنيا، كيمكنيـ مف إيجاد الحمكؿ الأكثر 

 ميةياتيا، كبالتفكير إلي أفضؿ تجمياتو، كيسيـ في تنصكابنا، كيرقي بالمعرفة إلي أعمي مستك 
طلبؽ الطاقة الإبداعية لدم ممارسية؛ لذلؾ ينبغي تعميـ تعميـ الحجاج في  الإبداع، كا 

 مختمؼ المراحؿ الدراسية. 

ما سبؽ حيث أنيا  ( معَُُِ) George Beachدراسة جكرج بيتش  كتتفؽ
الجامعية ممارسات القراءة كالكتابة الجدلية؛  كانت بمثابة دعكة لاكساب الطلبب في المرحمة

بحيث يعكس عنصرنا أساسينا في إصلبحات المناىج الدراسية الحديثة في المدارس 
كالجامعات في جميع أنحاء الكلايات المتحدة الأمريكية كالعالـ؛ فضلب عف أنو يمثؿ تحدينا 

كف أف يتـ ذلؾ مف خلبؿ المنطؽ المدارس كالجامعات، كيم يكبيرنا لمعممي القراءة كالكتابة ف
عمٍ الاستقصاء، كدعت إلي ضركرة تدريب المعمميف عمٍ  -بشكؿ تفاعمي -المبني 

تدريس الجدؿ في السياقات التعميمية المختمفة باستخداـ أشكاؿ الدعـ التعميمي المختمفة؛ 
مكف مثؿ: مناقشة الفصؿ، كالتعمـ التعاكني المدعكـ بالحاسكب، كالاستقصاء؛ كبذلؾ ي
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لممدخؿ الجدلي أف يككف مدخلبن إصلبحينا لمناىج التعميميف: الثانكم، كالجامعي بشكؿ 
 حقيقي كفعاؿ.

-ّٗ: ََُِكما يشير أندريو لالاند ) –الجدؿ الحجاجي بشكؿ عاـ  كييدؼ
تحقيؽ عدة مسائؿ أك أمكر،  إلي -(ِّٔ-َِٔ: ََِٖعبد الرحيـ الرحمكني)ك  (،ْٗ

 أبرزىا:

عرض القضية المتحاج حكليا، كبرىنتيا، أك دحضيا ؛ عبر سرد : مف خلبؿ البرىنة -
 الحجج، كبسط الأدلة.

في المخاطبيف : مف خلبؿ التغيير في قناعات الناس، كتكجيو مفيكماتيـ،  التأثير -
 ككسب تأييدىـ . شكيميا،كتحكير أرائيـ، كت

ؿ برامجيـ بالمخاطبيف المناكئيف: عف طريؽ إفحاميـ، كالتغمب عمييـ، كتعطي الإيقاع -
 الخطابية التي تتضمف خصكمة فكرية، كمكاقؼ مناىضة.

مبادئ الخطاب الحجاجي: فيسعٍ خطاب الحجاج إلي تعزيز المكاقؼ  تعزيز -
الحجاجية، كتدعيـ الآراء، كتحصيف المنظكمة الفكرية التي يصدر عنيا خطاب 

الجدؿ الحجاج مف خلبؿ حمايتيا مف الأخطار التي تيدد مككناتيا، كعناصرىا؛ ف
الحجاجي ىك تسميح الفًكىر، كالمكاقؼ، كالمعتقدات بالأدلة الدامغة، كالبراىيف الزائدة عف 

 طريؽ استراتيجيات فاعمة؛ أبرزىا: المغة، كالشكاىد المنقكلة، كالأدلة المعقكلة. 

 : ميارات الجدل الحجاجي.رابعًا

 كالأدبيات؛ات الحجاجي عدده مف الميارات التي كردت في كثير مف الكتاب لمجدؿ
 Nisbettأدـ كنيسبت ،(ََِٔ) Anderson Sluterمثؿ: أندرسكف سمكتر 

Adam(َُِّككركنبيؾ رانسر ،) Rancer Cronbeck (َُِٓ ،)يمكف إجماليا  كالتي
 فيما يأتٍ:

بيا التفنيد الصارـ لحجج  كيقصدالأولي: الييمنة الحجاجية/ التفنيد الحجاجي:  الميارة -
تفنيد حجج الطرؼ  ٍأحد الأطراؼ إل لدل ، كالذم يعكس ميلبن الطرؼ الآخر لإفحامو
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فٍ  -عادة–الآخر مف خلبؿ استخداـ أساليب متعددة ذات طابع تفنيدل، تتمثؿ 
المناقضة، كالاستفزاز، كالتخكيؼ، كالتعجيز، كالتشتيت، كالاستدراج، ككشؼ التناقض؛ 

كاليجكـ عمييا بدرجة  عمٍ دحض حجج الآخر، -فٍ المقاـ الأكؿ-مما يعنٍ أنو يركز 
أكبر مف اىتمامو بإقناعو بالحجج التٍ يطرحيا عميو، كىك أسمكب مف شأنو إثارة 
يجاد مناخ يساعد فٍ تحكؿ عممية المحاجة أك المجادلة إلٍ  حساسية الطرؼ الآخر، كا 
سجاؿ لفظي؛ مما يقمؿ مف احتمالات الكصكؿ إلٍ نقطة سكاء لحؿ الخلبؼ بيف 

 ة مناط الجدؿ.الطرفيف حكؿ المسأل

 باستخداـ ميارة الإقناع تمثؿالثانية: الإقناع الحجاجي/ الستدلل الحجاجي:  الميارة -
 ميارة -تعميـ، كتمثيؿ، كاستنباط عمميات بما تتضمنو مف -عمميات الاستدلاؿ المنطقي

 -ثـ يشرع  بتفنيد حجج الآخر، -أكلان  -غاية في الأىمية، كىك ما قد يعنٍ أف الفرد يبدأ
الفرد إباف ذلؾ ميارات كسمككيات  كيستخدـ فٍ إقناعو بما لديو مف حجج، -ذلؾ بعد

العلبقات بيف الظكاىر، كالتٍ قد تأخذ أشكالا  فحصفي:  تتمثؿ متنكعة؛ حجاجية
متنكعة منيا: التناقض، كالتضاد، كالتضايؼ، كالتماثؿ، كالتعميـ، كتحميؿ الحجة إلٍ 

بيف الظكاىر كالأحداث، كتكخٍ التدقيؽ فٍ البيانات  عناصرىا الأكلية، كعقد المقارنات
 المقدمة، كضرب الأمثاؿ، كالاستعانة بالأقكاؿ المأثكرة، كالمضاىاة. 

يريد الفرد إقناع آخر بشيء ما؛ يجب أف  حيف: ةالثالثة: الستمالة الحجاجي الميارة -
يقاؿ لو، كىك  يتضمف كلبمو أكثر مف المنطؽ؛ كٍ تتكلد لديو الرغبة فٍ الاقتناع بما

عامؿ ذك أىمية مثؿ سابقيو؛ مما يجعمنا نفترض أنو لا يستخدـ إلا ككسيمة إضافية 
 مساندة لعمميات الإقناع المنطقي؛ لتخفيؼ حدة الآثار السمبية لعمميات التفنيد اليجكمي.

الفرد عمٍ اكتشاؼ تعارض  قدرة إلٍ كتشيرالرابعة: المبادأة الحجاجية :  الميارة  -
لطرؼ الآخر عف أسئمة مشابية فٍ أكقات مختمفة، كىي ميارة قكاميا كشؼ إجابات ا

التناقض، أك البحث عف كقائع تتعارض مع ما يدعٍ، أك عدـ الاتساؽ بيف ما يفعؿ كما 
يقكؿ. كجاء "التشكيؾ"، كيتضمف التمميح إلٍ عدـ مكثكقية المصادر التٍ ينقؿ عنيا 

ظيار عدـ الثقة  بيا  ستعيففٍ صحة الكقائع الشخصية التٍ يالطرؼ الآخر بياناتو، كا 
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لدعـ مكقفو، كعدـ التسميـ بسيكلة بما يطرحو مف مسممات. يأتي ذلؾ مككف "تكجيو 
مسار المحاجة" كيحكل سمككيات مف قبيؿ مطالبة الطرؼ الآخر بعدـ الخركج عف 

مف  المكضكع الأساسي، كمعارضة محاكلتو الانتقاؿ إلٍ نقطة جديدة إلا بعد الانتياء
 .تمؾ التٍ يتحدثكف فييا، ككضع أسس معينة يطالبو بالالتزاـ بيا حتٍ يبدأ الحديث معو

مف الميارات الأخرم لمجدؿ  عددHerko Felton ( (2004فمكتف ىيركك  كيضيؼ
 الحجاجي؛ منيا:

 جانبي القضية، كالإشارة إلي نقاط القكة كالضعؼ فييما. تكضيح -

 إدعاء كاضح. صكغ -

الجدلي؛ لإقناع الجميكر  ضكعت صمة بالإدعاء، كالمك حجج كأدلة ذا صكغ -
 بالادعاءات المصكغة.

 مجمكعة مف التفاصيؿ القكية كأسس كافية لدعـ كؿ حجة، كقبكؿ الادعاء. تكليد -

 الجميكر المخاطب، كاحتراـ كجية نظرة. مراعاة -

 الفعاؿ مع الجميكر، كاختيار الكممات المناسبة. الاتصاؿ -

 الطرؼ الآخر لصالح كجية النظر الخاصة.عمٍ تدكير حجج  القدرة -

 الطعف في الحجج المضادة. قكة -

 الادعاء المطركح، كالادعاء المعارض. تطكير -

العلبقات بيف الأسباب كالأدلة، كبيف الادعاء المطركح كالإدعاءات  تكضيح -
 المعارضة.

 حجج الأقراف، كتحميؿ ردكد الفعؿ. تحميؿ -

 ضعيفة.عمٍ الحجج القكية، كالحجج ال التعرؼ -

 إلي الاستنتاج؛ في ضكء الأدلة المقدمة. التكصؿ -
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 نيستراند مكريس -في ضكء ما ذكره -كيمكف تمخيص ميارات الجدؿ الحجاجٍ 
Nstrand Morris  (َُُِ :ِٓ-ِٖ )-  :ٍفيما يأت 

: مف خلبؿ حدث، أك فكرة، أك ظاىرة، أك رأم، أك القضية أو الدعاء الرئيس تحديد -
 قابمة لمجدؿ كالنقاش.-عادة  -مشكمة كتككف

: مف خلبؿ جمعيا في صكرة فرضيات يحاكؿ إثبات الأدلة الداعمة للإدعاء عرض -
صحتيا، يحتاج فييا إلي القراءة المعمقة مف مصادر متنكعة، كمكثكقة، كذات صمة قكية 

 بالقضية، كداعمة للئدعاء الرئيس، كمؤيدة إياه، كيقتنع بيا المستمع.

: كيقصد بيا طرح الأسباب التي تربط بيف ن الدعاء والأدلةالمبررات الرابطة بي عرض -
الادعاء، كبيف البيانات، كالمعمكمات، كالأدلة عمٍ نحك يظير صحة الادعاء، كقكتو؛ 

 مما يعطي مبررات للبقتناع بو. 

كفييا يستمع الطرؼ الآخر الادعاءات المخالفة،  عرض الإدعاءات المضادة، ودحضيا: -
قناع المعارض بالعدكؿ عنيا.تغي -جاىدنا–كيحاكؿ   يرىا، كا 

: كىي الخلبصة التي يتكصؿ إلييا الطرفاف؛ نتيجة تكامؿ الوصول إلي النتيجة النيائية -
كؿ العناصر السابقة في المكقؼ الجدلي، كالتي يمكف عرضيا في صكرة تأكيد للبدعاء، 

ـ مناقشة قضية أك القضية، أك تمخيص لأىـ الفًكىر الرئيسة، أك تساؤؿ يفتح الباب أما
 جديدة. 

مف الميارات الأخرل،  مجمكعةKuhn Udell (24 :2013) ككىف أكديؿ كيحدد 
إحداىا خاصة بالرأم كالبيانات كالمبررات، كثانية خاصة ببناء الحجج كصكغيا، كأخرل 
بطاليا، كفيما يأتي تفصيؿ ما سبؽ:  خاصة بتعرؼ الآراء المضادة كحجج الطرؼ الآخر كا 

 رات الخاصة بالرأي، والبيانات والمبررات:: المياأولً 

 الادعاء الرئيس. تحديد -

 المعمكمات، كالبيانات المتصمة بالادعاء، كتنظيميا. تحديد -
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 .ءالأسباب الكامنة كراء الادعا تحديد -

 المعمكمات، كالبيانات في دعـ الأسباب بالأدلة المنطقية. استخداـ -

 الأسباب، كمراجعتيا. تقييـ -

 اب، كالتعبير عنيا بألفاظ، كجمؿ معبرة.عرض الأسب تنظيـ -

 : الميارات الخاصة ببناء الحجج الشخصية، وصوغيا؛ ومنيا:ثانيا

 الحجج المراد عرضيا. تحديد -

 أكبر عدد مف الأسانيد التي تدعـ الحجج. تكليد -

 أنسب الحجج، كأقكاىا. اختيار -

 أساليب، ككممات مناسبة خلبؿ عرض الحجج. اختيار -

 شياد، كتقديـ الأمثمة.كالاست الاقتباس، -

بطاليا: دة،: الميارات الخاصة بتعرؼ الآراء المضاثالثا  وحجج الطرؼ الآخر وا 

 آراء الأخريف المضادة. تحديد -

 الآراء المضادة. تفنيد -

 مصداقية معمكمات حجة الطرؼ الآخر. تحديد -

 المغالطات في حجة الطرؼ الآخر. تعرؼ -

 .الآخرإلي حكـ حكؿ صكاب، أك خطأ الطرؼ  التكصؿ -

 أسباب لدحض حجج الطرؼ الآخر. تقديـ -

 : خصائص الجدل الحجاجي، ومراحمو:خامسًا

الحجاجي نكع مف الجدؿ يختمؼ عف غيره مف الأشكاؿ الأخرل ؛ كالجدؿ القائـ  الجدؿ 
عمٍ النزاع، أك الشجار، أك الجدؿ القائـ عمٍ النقاش، كالجدؿ القائـ عمٍ التحقؽ 
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الاختلبؼ الجدؿ المنطقي يتسـ بمجمكعة مف الخصائص التي كالاستقصاء، كقد جعؿ ىذا 
كما كردت في كتابات -تميزه عف غيره مف أنماط الجدؿ الأخرل، كيمكف عرض بعضيا 

 كما يأتي: -(ِٕٓ:ََِٓ) Walton Douglasكالتكف دكجلبس 

 لا يعتمد ىذا الجدؿ عمٍ الحيؿ، كالمراكغات، كالخدع.   -

 ـ الشخصي.يعتمد ىذا الجدؿ عمٍ اليجك  لا -

 لا يخرج أطراؼ الجدؿ عف المكضكع محؿ النقاش، أك الجدؿ .  -

 لا يستخدـ أطرافو المصطمحات، كالعبارات الغامضة، كغير الكاضحة.  -

 لا يعتمد أصحابو عمٍ المصادر غير المكثكقة؛ لتدعيـ الحجج محؿ الجدؿ.  -

 محؿ النقاش. لا يطرح أصحابو الأسئمة غير الملبئمة لممكضكع  -

 د عمٍ تقديـ الحجج المقنعة لمطرؼ الآخر.يعتم  -

 يكجد ىدؼ محدد يسعي المجادؿ إلي تحقيقو.  -

 يمتزـ أطراؼ الجدؿ بآداب الحكار؛ استماعنا، كتحدثنا.  -

تعمد إغلبؽ الجدؿ بيف أطراؼ الجدؿ بشكؿ صكاب، كبرغبة منيـ، لا بشكؿ   -
 إجبارم.

مارسو عمي بعض تتحقؽ خصائص الجدؿ الحجاجي، يجب تدريب كؿ مف ي كلكي 
الخطكات أك الإجراءات، أك المراحؿ التي تكسبو أىمية كفاعمية؛ حيث لا يمكف أف يتـ 
الجدؿ الحجاجي بشكؿ عشكائي كغير مدركس، بؿ ينطمؽ مف خطكات محددة، كمنظمة، 

( مجمكعة مف المراحؿ ُٓ-ٖ: ََِٖ)Walton Douglasكيسرد كالتكف دكجلبس 
 ممارسة الجدؿ الحجاجي بشكؿ منظـ، كىادؼ، كىٍ:المنظمة التي يمكف مف خلبليا 

مرحمة يتـ خلبليا تعرؼ مكضكع الجدؿ،  كىيالأولي: المرحمة الفتتاحية:  المرحمة -
كتتحدد خلبليا قكاعد المجادلة المفيدة، كالتي يجب أف تككف مصاغة بشكؿ كاضح، كمف 

 ىذه القكاعد:
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  لتعبيرات، كالخطابات المسمكح قكاعد التعبير كالنطؽ: كىي الخاصة بالأحاديث، كا
 بيا في الحكار؛ كالأمثمة؛ فيي تعبيرات جائزة في الجدؿ الاقناعي.

   ،قكاعد الجدؿ الحكارم: التي تحدد التعميمات الخاصة بتنظيـ عممية التحدث
ا بتحديد أدكار المشاركيف في الحديث، أك  كالإدلاء، بالآراء؛ سكاء كاف ذلؾ خاصن

 يث.الكقت المسمكح بو لمحد

   القكاعد الالتزامية: كىي التي تكضح الالتزامات التي يتعيف الأطراؼ المشاركة
 القياـ بيا.

   القكاعد الاستراتيجية: كىي التي تحدد سمسمة التعبيرات التي تشكؿ إنجاز اليدؼ
 مف الجدؿ.

معمنة -مكضكع الجدؿ-يجب أف تككف القضية  كىناالثانية: مرحمة المواجية:  المرحمة -
ا.لكؿ أ  طراؼ الجدؿ بشكؿ محدد، كمتفؽ عميو؛ لكي يككف ىدؼ الجدؿ كاضحن

مشارؾ يدخؿ ىذه المرحمة كلديو بعض الالتزامات،  فكؿالثالثة: مرحمة الجدل:  المرحمة -
كيبذؿ جيكدا مختمفة؛ لتحقيؽ ىدفو الخاص مف الجدؿ، كما أنو قد تككف لديو بعض 

تحقيؽ بعض أىدافو الخاصة؛ كأف ب -كذلؾ–الالتزامات التي تسمح لمطرؼ الآخر 
يتبادؿ المشارككف في الجدؿ الحديث بأسمكب منظـ؛ ليعطي الفرصة لمطرؼ الآخر 

 للئجابة عف سؤاؿ ما، أك تسجيؿ نقطة ما. 

المرحمة التي يككف عندىا ىدؼ الجدؿ قد تحقؽ،  كىيالرابعة: مرحمة الغمؽ:  المرحمة -
يمكف أف ينتيي عند ىذه النقطة؛ دكف أك أف المشاركيف قد اتفقكا عمٍ أف الحكار 

انسحاب أحد الأطراؼ، أك إصرار بعضيـ عمٍ إنياء الحديث؛ بؿ يجب أف يستمر 
 الجميع في الجدؿ ميتبعيف القكاعد الخاصة بو؛ كٍ ييغمؽ الحكار بشكؿ جيد، كصكاب. 

 : المنطؽ الإسلامي، وتدريس الجدل الحجاجي: سادسا

( أنػو إذا كػاف اليػدؼ مػف تػدريس المػكاد الفمسػفية ىػػك ٔ: ََُِإبػراىيـ أبػك زيػد ) يؤكػد
إكسػاب الطػلبب القػدرة عمػٍ ممارسػة العقلبنيػة القائمػة عمػٍ الفكػر كالعقػؿ، كالحجػج المنطقيػة، 
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لا حشػػك ذىػػنيـ بالمعرفػػة الجػػاىزة؛ فػػإف ميػػاـ مػػدرس الفمسػػفة تتمثػػؿ فػػي تعزيػػز مكاسػػب العقػػؿ 
شػػػػاعة ثقافػػػػة تنكي لتحميػػػػأتيالنقػػػػدم ا ريػػػػة لػػػػدل الطالػػػػب، كنشػػػػر ثقافػػػػة الاخػػػػتلبؼ التسػػػػاؤلي، كا 

ػػا بػػو عديػػده مػػف المكاصػػفات؛ كػػأف  كالتسػػامح كالنسػػبية فػػي إصػػدار الأحكػػاـ؛ ممػػا يسػػتكجب معممن
يكػػػػكف: تربكييػػػػا ديالكتيكييػػػػا، كقػػػػادرنا عمػػػػٍ تحكيػػػػؿ المكتسػػػػبات المعرفيػػػػة الفمسػػػػفية إلػػػػٍ خبػػػػرات 

ف الإنصػات، كالكػػلبـ، كالتكاصػػؿ مػػع المػتعمـ تعػػاملبن قكامػو حسػػ -بمركنػة–كميػارات، كالتعامػػؿ 
 الإيجابي.

( ضػػػػػركرة َُِْ) Shannon Frischherz أكػػػػػدت دراسػػػػػة فريشػػػػػييرز شػػػػػانكف كقػػػػػد
التركيػػز عمػػٍ إعػػداد معممػػي الفمسػػفة قبػػؿ الخدمػػة عمػػٍ كيفيػػة اسػػتخداـ طرائػػؽ التػػدريس التػػي 

أحػػػػد  لحجػػػػاجيتركػػػػز عمػػػػٍ الحجػػػػاج، كالتفكيػػػػر العقلبنػػػػي كالجػػػػدؿ؛ كػػػػكف أف الػػػػنيج الجػػػػدلي ا
الاتجاىػػات الجديػػػدة فػػػي التعمػػػيـ، كقػػػد طبقػػػت ىػػذه الدراسػػػة عمػػػٍ الطػػػلبب المعممػػػيف تخصػػػص 

كيفيػػػة  -فيمػػػا بعػػػد-الفمسػػػفة، ككصػػػفتيـ بػػػأنيـ معممػػػك المسػػػتقبؿ، كىػػػـ مػػػف سػػػيعم مكف طلببيػػػـ 
ػػا–تطبيػػؽ ىػػذا الػػنيج الجػػدلي الحجػػاجي خػػلبؿ تنفيػػذ دركس الفمسػػفة، كأكصػػت الدراسػػة   -أيضن

ػػػا عػػػف المفي  -كػػػذلؾ-كمػػػات السػػػائدة كالمييمنػػػة عمػػػٍ التعمػػػيـ التقميػػػدم. كأكصػػػتالتخمػػػي تمامن
الدراسػػة بضػػركرة تأىيػػؿ المعممػػيف فػػي التخصصػػات كافػػة الػػذيف يعممػػكف بالميػػداف؛ فػػي ضػػكء 

 أساليب الجدؿ، كالحجاج العقلبني.

ضػػػركرة  -فػػػي ىػػػذا الصػػػدد –( َُِٕ) Otto Laskeدراسػػػة أكتػػػك لاسػػػكٍ  كأكػػػدت
ائػػؽ تػدريس الجػدؿ، كالحجػػاج خػلبؿ تدريسػػيـ مقػررات الفمسػػفة اعتمػاد معممػي الفمسػػفة عمػٍ طر 

المختمفة؛ نظرنا لمعلبقة الكثيقة بيف منيج الفمسفة كالتفكير الجدلي. كعرضت الدراسػة عػددنا مػف 
أيجرًيت فػي مجػاؿ تػدريس الفمسػفة، كناقشػت مجمكعػة مػف التحػديات التػي تكاجػو  يالتجارب الت

حمػػة الثانكيػػة، كتكصػػمت الدراسػػة إلػػٍ كجػػكد عديػػدو مػػف بالمر  -فػػي نيكيػػكرؾ -معممػػي الفمسػػفة 
كطرائػػػػؽ تدريسػػػػيا  ،أكجػػػػو القصػػػػكر كالأخطػػػػاء التربكيػػػػة التػػػػي لا تتناسػػػػب مػػػػع طبيعػػػػة الفمسػػػػفة

كأكصػػػت باتبػػػاع مػػػا ىػػػك جديػػػد مػػػف طرائػػػؽ التػػػدريس بمػػػا يتناسػػػب مػػػع طبيعػػػة مػػػادة  الجدليػػػة،
ميػارات: التربكيػة، كالشخصػية؛ الفمسفة، كضركرة اتساـ معمـ الفمسفة بعديوػد مػف الخصػائص كال
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كالجػػػدؿ العقمػػػي، كالفطنػػػة، كاليقظػػػة كالتػػػي تعينػػػو عمػػػٍ تػػػدريس  ،منيػػػا: الديمقراطيػػػة، كالحػػػكار
 لا الاقتصار عمٍ الجانب الأكاديمي فحسب. فمسفة،الجانب الجدلي الحجاجي في ال

( أف التػػدريس بالحجػػاج يعػػد َُِٔ) Haber Keganبينػػت دراسػػة ىػػابر كيجػػاف كمػػا
: إعػػداد المعممػػيف )فػػي تػػدريس أحػػد محػػ اكر الكرامػػة الإنسػػانية لممعممػػيف، كيتضػػمف ىػػذا المفيػػكـ

المنطػػؽ( كفػػؽ الكيفيػػة التػػي تجعػػؿ كػػؿ معمػػـ مميػػزنا فػػي أدائػػو التدريسػػي، كتنميػػة ركح المنافسػػة 
بينيـ؛ فضلبن عف تكضيح دكر التدريس مف خلبؿ التأثيرات العقميػة عمػٍ الطػلبب باسػتخداميـ 

 الأدلػػةتنمػػي الجػػدؿ العقمػػي، أك المنػػاظرة العقميػػة، كالنقػػد العقمػػي المبنػػي عمػػٍ لطرائػػؽ تػػدريس 
 المنطقية، ... كغيرىا مف الخصائص الأخرل التي تعطي طلببيـ طابعنا مميزنا في تفكيرىـ.

( إلٍ تدريب معممي المنطؽ فػي َُِٓ) Moran Markدراسة مكراف مارؾ  كىدفت
خداـ بعػػض طرائػػؽ التػػدريس التػػي تزيػػد مػػف كفػػاءاتيـ المػػدارس الثانكيػػة فػػي نيكيػػكرؾ عمػػٍ اسػػت

التدريسية، كأيعد الجدؿ الحجاجي أحد الأسػس العمميػة التػي يمكػف الاعتمػاد عمييػا فػي تطػكير 
 أداء المعمميف داخؿ الفصكؿ الدراسية؛ خاصة التي تنبع مف حجج "أرسطك" العقمية.

الفصػػػكؿ الدراسػػػية؛ فقػػػد لنشػػػر قيميمػػػا داخػػػؿ  لأىميػػػة الجػػػدؿ كالحجػػػاج كالػػػدعكة كنظػػػرنا
بشػػػكؿ أكبػػػر مػػػف الحػػػكاس، كالمشػػػاعر،  العقػػػؿدراسػػػات داعمػػػة الاعتمػػػاد عمػػػٍ  ظيػػػرت عػػػدة

( التػي أكصػت َُِٓ) Magdolen Moriseكالانفعالات، كمنيا: دراسػة ماجػدكليف مػكريس 
، كتنميتيػػا -خاصػػة المنطقيػػة منيػػا -بضػػركرة العػػكدة إلػػٍ اسػػتخداـ الأدلػػة، كالبػػراىيف، كالحجػػج

فػي المراحػػؿ الدراسػية كافػػة، ككػذلؾ العنايػة بػػالتفكير المنطقػي كجػػكىر لمتفكيػر، كحػػث  لمطػلبب
المراحػؿ كالتخصصػػات الدراسػية كافػػة عمػٍ اسػػتخداـ طرائػؽ تػػدريس تشػجع عمػػٍ  يالمعممػيف فػػ

 استخداـ العقؿ بدلان مف الاعتماد عمٍ الحكاس فحسب.

كمػا يشػير بػاكؿ  -فالجػدؿ الدراسػية؛  فصػكؿعا ـ يجب اسػتثمار الجػدؿ داخػؿ ال كبشكؿو 
حركػػة تعميميػػة تقتػػرف دائمػػا بالحريػػة  -( َُِٔفػػي دراسػػة لػػو عػػاـ ) Paul Murphyمػػكرفي 

كالديمقراطية، كتسيـ في رفع كفػاءة التعمػيـ كجكدتػو؛ لأنيػا تضػع أىميػة كبيػرة لمتكاصػؿ المغػكم 
؛ كمػف الجدلي، كالخطاب الحجػاجي العقلبنػي؛ لتطػكير عقػكؿ الطػلبب كسػمككيـ داخػؿ الفصػؿ
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كما أنيا محاكلة لاحتػراـ أصػكات التلبميػذ داخػؿ الفصػؿ، كمراعػاة تصػكراتيـ  فكرىـ،ثـ احتراـ 
 التي تعد إحدل آليات التفكير، كتمثؿ كسيمة لمتفاىـ كالتكاصؿ.

الفمسفة كالمنطؽ في المدارس الثانكية المصرية؛  ريسخلبؿ استقراء كاقع تد كمف
طرائؽ التدريس التقميدية؛ فيتفؽ معظـ التربكييف  نمحظ كجكد عدد مف المشكلبت؛ أىميا:

المختصيف في مجاؿ طرائؽ تدريس الفمسفة عمٍ أف الطرؽ الحالية لا تزاؿ تركز عمٍ 
 الإلقاء، كالتمقيف، كالحفظ بشكؿ يتنافٍ مع طبيعتييا: العقلبنية، كالجدلية الخلبفية.

 -عاـ بشكؿ -الفمسفية  ( إلٍ أف كاقع تدريس المكادِِِ: َََِإلياـ فراج ) كتشير
فٍ مدارسنا كما لا ييسيـ فٍ تنمية ميارات التفكير الفمسفٍ ؛حيث إف ىذه الطرائؽ تقميدية 

إلٍ أكعية مستقبمة ميسيطرة عمٍ  كيميـتستيدؼ تطبيع الطلبب؛ كٍ يتأقممكا مع كاقعيـ، كتح
 التفكير الفمسفٍ. تفكيرىـ؛ مما ييفقدىـ القدرة عمٍ التعبير عف آرائيـ، كممارستيـ ميارات

إلٍ المعمـ نفسو، فيك لا -( ّْ-ِٗكما يشير كماؿ نجيب )د.ت: -ذلؾ  كيرجع
يزكد طلببو بفرص تعميمية تتيح ليـ التفكير الكاضح، كلا يعرض ليـ أسئمة نقدية، كمنطقية، 
كلا يشجعيـ عمٍ إبداء الآراء، كالتساؤلات، كلا يىحثيـ عمٍ كضع أىداؼ خاصة بدراستيـ 

ية، كتقكيميا، كىذا يؤدل إلٍ عدـ تسميح الطلبب بالأدكات الفمسفية اللبزمة لبناء الفمسف
 شخصيتيـ.

( أف استخداـ الطرائؽ التقميدية تتنافٍ مع ُُ-َُ: َُُِسامية مرابطيف ) كتؤكد
 فصار التساؤؿ؛ جكىرىا الإنساف قدـ قديمة محاكرة طبيعة الفمسفة ككذلؾ المنطؽ؛ فالمنطؽ

ا أك معرفة يككف أف قبؿ الاتللئشك فننا بذلؾ ا عممن  كبناء كالمقاربات، الحمكؿ تقديـ عمٍ قائمن

 الإنساف قياـ عف ناجمة أبدية مشكلبت صنعتو طكيؿ فالمنطؽ طريؽ النيائية؛ الاستنتاجات
 أكدعتيا التي الإنساف بني مف النخبة بيا جادت التي كالآراء الأجكبة ضكء كفي الكجكد، في

ا الابتعاد الفمسفة كالمنطؽ معممٍ عمٍ تفرض الخاصية كىذه قية،المنط الكتب نفائس  عف تمامن
 كالجدؿ، الحكار، كفف جاىزة، كنظريات حقائؽ تمقيف عمٍ الأسمكب الإخبارل الذل يعتمد

لأف ذلؾ يؤدل إلٍ حشك أذىاف التلبميذ بالمعمكمات المجردة، كلا يعمميـ  الأسئمة؛ كطرح
 التفكير.
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( الأسمكب التقميدل الإخبارل بأنو ُٖ-ُٕ: ََِٕنتصار)عبد المجيد الا كيصؼ
، كدركس المنطؽ الإسلبمي بشكؿو خاص   غير فعأاؿ فٍ تدريس دركس المنطؽ بشكؿو عا ـ

 حيث إنو:

يعدك أف يككف غير عممية تمقيف، أك نقؿ مباشر لممعمكمات مف طرؼ متكمـ  لا -
يزكد المتعمـ بمعمكمات  كبأسم)المعمـ( إلٍ مخاطب أك مستمع )المتعمـ(؛ كبذلؾ فيك 

معطاة كمكتممة؛ لغةن، كتفكيرنا، كتمثؿ بالنسبة لممتعمـ مادة خارجة عنو، يسمعيا، 
كيتمقاىا، كيتعرؼ عمييا، كيحفظيا كما ىي؛ دكف أف يدرؾ تككينيا، كبنائيا بكاسطة 

 لغتو، كآليات تفكيره.

ىٍ؛ فيك يمقف نتائج  مافكقٍ؛ أم أنو يزكد المتعمـ بأطركحات الفلبسفة ك أسمكب -
تفمسؼ الفلبسفة معزكلة عف مقدماتيا المؤسسة ليا؛ مما يجعؿ المتعمـ يتعامؿ مع 
نتائج تفكير الفيمسكؼ تعاملبن سطحينا فكقينا بعيدنا عف العلبقة التٍ تربطيا بمنطمقات 

 تمؾ النتائج، كمنطمقاتيا. -في ضكئيا-الفيمسكؼ، كعف الكيفية التي بنيت

مٍ مستكل نشاط المعمـ، كعند مستكل التمقٍ الاستيلبكٍ بالنسبة تمقينٍ ع أسمكب -
لنشاط المتعمـ؛ مما يجعؿ أسمكب الإخبار دكف تحقيؽ الميارات العقمية التٍ ترجكىا 

 المادة الفمسفية كأىدافيا، كالتٍ تتطمبيا التربية التفكيرية التٍ نفكر داخميا.

فيػٍ تحتػاج إلػٍ معمػـ يتمتػع  مكضكعات المنطؽ الإسػلبمي ذات طبيعػة خاصػة؛ كتعد
مف المركنة المعرفية تفيده في التعامؿ مع المػتعمـ أك الطالػب تعػاملبن تربكييػا، كبيػذا  بيربقدر ك

تتحػػدد ملبمػػح النمػػكذج الأمثػػؿ لمعمػػـ الفمسػػػفة، كىػػك أف يػػتعمـ كيػػؼ ينجػػز تعميمػػو، كأف يػػػتعمـ 
درس المنطؽ الإسلبمي إلػٍ متعػة، كيؼ ييعمـ بالمكاصفات التربكية الديالكتيكية التي قد تحكؿ 

 (.ٗ: َُُِلا إلٍ نقمة، كعذاب لممعمـ كالمتعمـ )محمد قشيقش،

أف دركس المنطػػؽ  -ضػػكء مػػا سػػبؽ فػػي–( ُٔ: ََِٕعبػػد المجيػػد الانتصػػار) كيقػػرر
الإسلبمي دركس فٍ التفكير؛ كمف ثػـ تتبمػكر ضػركرة إنجػازه بطرائػؽ كأسػاليب تطػابؽ ركحيػا، 

دافيا التدريسػػية، كتتسػػـ بسػػمة التفكيريػػة؛ فيصػػير ضػػركريا تعمػػيـ الفمسػػفة كماىيتيػػا الجدليػػة، كأىػػ
 كأساليب تتحدد بتمؾ السمة نفسيا. بطرائؽأكتعمميا 
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ػػػا عمػػػٍ نتػػػائج الدراسػػػات السػػػابقة؛ فقػػػد ظيػػػرت حاجػػػة ممحػػػة إلػػػٍ اتبػػػاع أسػػػاليب  كتأسيسن
رحمتيف: كالمنطػػؽ، كطبيعػػة طالػػب المػػ ة،كمػػداخؿ كطرائػػؽ تػػدريس تتناسػػب مػػع طبيعػػة الفمسػػف

الثانكية كالجامعية عمٍ حد سكاء، كيمكننا أف نمحظ إجماع المشػتغميف بتعمػيـ الفمسػفة كالمنطػؽ 
عمػػٍ كجػػكد مجمكعػػة مػػف طرائػػؽ التػػدريس تمثػػؿ أسػػاليب لمتفكيػػر فػػي تعمػػيـ الفمسػػفة كالمنطػػؽ، 

 كما يأتي: -تفصيلبن –كتتفؽ كالبعد الجدلي الحجاجي لمحتكاىما، كيمكف عرضيا 

 ان الحجاجي.البرى طريقة -1

 :ىما رئيستيف، خطكتيف تتضمف الحجاجي البرىاف كطريقة     

 أك الآخػر، الطػرؼ حجػج أف إثبػات بمكجبيػا يػتـ عمميػة : كىػيRefutationالتفنيػد  -أ

 .فييا مشككؾ قيمة خطأ، أك ذات أك زائفة منيا المستمدة أك عمييا، المترتبة النتيجة

ا( أف ىنِٓ: ََِٗستيفيف جكنسكف ) كيذكر   تناسقنا ييضفي قد لمتفنيد معيارينا اؾ نيجن

ا  ) آم سي )آمالاختصار باستخداـ النمط ىذا تىذىكُّر كيمكف الجيد، ىذا عمٍ ككضكحن
 أم: التحديد، كالنقد، كالشرح. ؛))ت، ف، ش العربية المغة كفي

 صـالخ بحجة الجميكر معرفة ىي الفعأاؿ لمتفنيد الأكلٍ الخطكة : إفالخصـ حجة تحديد -
 التي ستفكؾ. 

 ىذه ففي الخصـ؛ حجة تفكيؾ في أىمية الأكثر ىي الخطكة ىذه : إفالخصـ حجة نقد -ب

 .الخصـ حجج في القصكر أكجو تحديد يجب الخطكة

 عممية في النيائية الخطكة : إفالخصـ حجج لتفكيؾ جيد مف تبذلو ما أىمية شرح -ج

 .الخصـ حجة فشؿ براز سببكا   الحجة، تفنيد عممية أىمية مدل شرح ىي التفكيؾ

 منيػا يسػتدؿ التػي الحجػج مػف بمجمكعػة الاسػتعانة خػلبؿ : مػفPersuation الإقنػاع-ب

 مف خلبؿ: كذلؾ دعكاه؛ صحة عمٍ الفرد

. تقديـ - ا، كمقبكلان  الكقائع إلٍ المستمع تقديمنا مركزنا كاضحن

 إحداثو.تبريرات تتميز بالمكضكعية؛ تبعنا لمتأثير الذم يرغب الفرد في  تقديـ -
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كالتفاعػػؿ المكجػػو كىػػي نػػكع مػػف الجػػداؿ بػػيف شخصػػيف؛ كصػػكلان إلػػٍ الحػػؽ  المقابمػػة -
 كالصكاب.

 بعض الأساليب التي تسيـ في بناء الحجاج؛ مثؿ: استخداـ -

 الأمثمة. ضرب 

 بيف مكضكعيف؛ لإبراز مكاطف التشابو، كالاختلبؼ بينيما. المقارنة 

 التقابؿ كالاختلبؼ بينيما.بيف مكضكعيف مختمفيف؛ لإبراز أكجو  المقابمة 

 ،كىي مماثمة مكثفة أك مبال  فييا. الاستعارة 

 الأرسطي الثلبثي)مقدمتيف كنتيجة(.) القياس (Verderber R,F,2009:232  

 السمطة؛ كذلؾ بالاستشياد بقكؿو أك بفعؿو شخص مشيكد لو تاريخييا. حجة 

 رج تحتو.كذلؾ بتفصيؿ الجنس إلٍ أنكاعو أك فركعو التي تند القسمة؛ 

 السػػببي؛ كيقصػػد بػػو تتػػابع ثابػػت لحػػدكث الأشػػياء يجعػػؿ بعضػػيا سػػببنا فػػي  التعميػػؿ
 الآخر.

 النفعيػػػػة؛ كيقصػػػػد بيػػػػا تقيػػػػيـ مكضػػػػكع مػػػػا بالاسػػػػتناد إلػػػػٍ قيمتػػػػو النفعيػػػػة  الحجػػػػة
 كالمستقبمية.

 الغائية؛ كيقصد بيا تقييـ مكضكع ما كفقنا لمغاية المرجكة منو )عبد الله  الحجة
 (.ّ-ِ :ََِِالقريشي، 

 طريقة الحوار السقراطي: .2

 Kristof Van Rossemكمػػػا يحػػػدد كريسػػػتكؼ فػػػاف ركزـ  -ىػػػذه الطريقػػػة  كفػػػي
 الأسػػئمة يطػرح المعمػـ مشػكمة محػددة أمػاـ طلببػو تشػكؿ محػكرنا تػدكر حكلػو -(ٔ-ِ: ََِٕ)

مختمفة اليدؼ؛ فتػكقظ فػييـ ىػذه الأسػئمة معمكمػات سػبؽ ليػـ أف اكتسػبكىا، كتثيػر ممحكظػاتيـ 
كخبرتيـ الحيكية، كيكازم الطلبب بيف مجمكعػة الحقػائؽ التػي تكصػمكا إلييػا، حتػي إذا صػارت 

النتػائج،  كتصػميـ معركفػة ككاضػحة لػدييـ يبػدأ ىػؤلاء الطػلبب فػي اسػتخراج القػكانيف، كالقكاعػد
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العلبقػػػات،  كأسػػػباب كىكػػػذا يكتشػػػفكف عناصػػػر الاخػػػتلبؼ كالتشػػػابو، كيدرسػػػكف أكجػػػو التػػػرابط
جكبة للؤسئمة المطركحة بطريؽ الاستدلاؿ المنطقي؛ كبيذا يسػتكعبكف المعػارؼ كيستنتجكف الأ

 بأنفسيـ دكف الاستعانة بأحد.

 تتحدد خطكات الحكار السقراطي فيما يأتي:ك 

 أسئمة تمييدية استطلبعية. طرح 

 التجاىؿ )التيكـ( السقراطي. مرحمة 

 (.ْٗ: ََِِالتكليد )الاستنتاج( )سعاد محمد عمر،  مرحمة 

( عػػدة معػػايير لاسػػتخداـ الأسػػمكب السػػقراطي فػػي ِْ: َََِإليػػاـ عبػػد الحميػػد فػػرج ) كركتػػذ
 طرح الأسئمة؛ منيا:

 مكضكع الحكار. تحديد 

 كؿ طرؼ مف أطراؼ الحكار أسئمة رؤيتو لممكضكع كعناصره، كيرتبيا . يعد 

 جاباتيا، كؿه حسب رؤيتو ككجية نظره. يتبادؿ  أطراؼ الحكار ىذه الأسئمة كا 

 الخاصة بالمكضكع. ؤيتوطرؼ حججو العقمية عمٍ صحة ر  كؿ يقدـ 

 الطرفػػػاف أك الأطػػراؼ تحديػػػد التشػػابيات بػػػيف كجيػػات نظػػػرىـ، كبيػػاف أكجػػػو  يحػػاكؿ
 الاختلبؼ بينيا كذلؾ.

 أم جانػػػب مػػػف الجػػػانبيف عبػػػر التسػػػاؤؿ، ىػػػؿ أكجػػػو التشػػػابو أكثػػػر أـ أكجػػػو  تػػػرجيح
 الاختلبؼ؟.

 أف يتكافقػػػػػكا عبػػػػػر تقمػػػػػيص أكجػػػػػو  رجحػػػػػت كفػػػػػة التشػػػػػابو، فػػػػػيمكف لممتحػػػػػاكريف إذا
 الاختلبؼ بتقريب كجيات النظر بينيـ.

 رجحػػت كفػػة أكجػػو الاخػػتلبؼ، فإمػػا أف يتمسػػؾ كػػؿ طػػرؼ بكجيػػة نظػػره، كيعمنػػكا  إذا
 ذلؾ ببساطة، كبدكف مشاحنات، أك غضب.



 

 
 
 

 
 

61 

 مجلة جامعة الفيوو للعلوو التربوية واليفشية

 

 و0202 يوليوالثالث ـ  الجزء  عشر ـ المجلد الرابع

 لػػـ يتفػػؽ الطرفػػاف أك الأطػػراؼ المتحػػاكرة، كظػػؿ كػػؿ كاحػػد مػػنيـ متمسػػكنا بكجيػػة  إذا
ج المقنعػػػة التػػػي يممكيػػػا عمػػػٍ صػػػحة كجيػػػة نظػػػره كصػػػكاب فػػػي ضػػػكء الحجػػػ ظػػػرهن

 رؤيتو، كمف ثـ تتكامؿ الرؤل المختمفة في بياف حقيقة ىذا المكضكع.

تػػػدريس الفمسػػػفة مػػػن خػػػلال  -لنصػػػوص الفلاسػػػفة فمسػػػفيةالمناقشػػػة ال اسػػػتراتيجية .3
 النصوص الفمسفية:

ير زيػػداف نقػػلب عػػف سػػم –كمػػا يشػػير كيػػيلب بػػكر  -خطػػكات المناقشػػة الفمسػػفية كتتحػػدد
 في الخطكات التالية: -(ٔ-ْ: ََِٗ)

 ىذه الخطكة عمٍ عنصريف أساسييف؛ كىما: كتشتمؿ: مقدمةال-

يعتمػػد عمػػى عػػدة صػػي   وىػػولإشػػكالية الػػنص وتحديػػد موضػػوعو أو قضػػيتو:  التمييػػد -أ
 منيا:

 الانطلبؽ مف تعريؼ المفيكـ الأساسي في النص. -

 النص أم:) الفكرة كضدىا(. مف التقابلبت المكجكدة داخؿ نطلبؽالا -

 مف التأصيؿ التاريخي لإشكالية النص. نطلبؽالا -

 إلخ(.….الانطلبؽ مف الكاقع اليكمي: )حادثة، قصة، تجربة خاصة، أك عامة -

تيصاغ التساؤلات أك الإشكالات التي تعبر عف تمييد إشكالية  ىناطرح الإشكال:  -ب
فيامية تنتيي بعلبمات استفياـ، النص كقضيتو، أك مكضكعو مف خلبؿ صي  است

أك أكثر حسب طبيعة الإشكالية كقضيتيا الكاردة في النص، كما  فكييطرح تساؤلا
 يشترط في التساؤلات أف تككف مترابطة، كبينيا كحدة عضكية.

 خطكتيف أساسيتيف ىما: كيتضمف: العرض -

 : تحميؿ النص؛ كذلؾ مف خلبؿ الجكانب التالية:أمالتحميل:  -أ

 خراج أطركحة النص )أك الفكرة العامة( .است -

 المعرفية لمنص. كناتتحديد المك -
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 الأساسية لأطركحة النص. الفًكىر مناقشة -

 الرئيسية الكاردة فيو. مفيكماتلمنص مف خلبؿ شرح ال مفيكماتيالإطار ال مناقشة -

ة الإطار الحجاجي لمنص عف طريؽ استخراج الأساليب الحجاجية المستعمم تحميؿ -
 فيو.

الانتياء مف تحميؿ النص يجب التساؤؿ، حكؿ قيمة ىذه  بعد:  المناقشة -ب
الأطركحة مف حيث الشكؿ كالمضمكف، كيمكف التمييز بيف نكعيف مف المناقشة؛ 

 ىما:

 المناقشة الداخمية. -

يتعيف عمٍ المتعمـ إبراز مكقفو عف مدل قيمة النص مف حيث الشكؿ  اكفيي 
أك عدـ تماسؾ أفكار النص  تماسؾ أكك ضعؼ، كالمضمكف، أم: قكة أ

 كحججو. مفيكماتوك 
 المناقشة الخارجية. -

نستدعي مكاقؼ فمسفية تقدـ أطركحات بصدد نفس الإشكاؿ الذم عالجو  كفييا
النص، كقد تككف ىذه الأطركحات مؤيدة لمنص )كيطمؽ عمييا المماثمة( أك نقؼ عند 

لمضمكف النص )كيطمؽ عمييا  مخالفةالمكاقؼ ال حدكدىا، كفتح المجاؿ لمعارضتيا؛ بإبراز
 المخالفة(.

 الخاتمة )أو التركيب(. -
تعبير عف الخلبصة التي ينتيي إلييا الطلبب مف خلبؿ التحميؿ كالمناقشة،  كىي

كيمكف فييا التكفيؽ بيف المكاقؼ المختمفة إذا كاف بينيا تكامؿ، أك ترجيح كفة مكقؼ ما، أك 
  جميعنا. يتجاكزىاتركيبي  الجمع بينيا ضمف مكقؼ
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 .ػةػالثقافي ػة: اليويالثالث المحور
ا عف معنٍ اليكية الثقافية، كمككناتيا، كأبعادىا، ككظائفيا،  يتضمف  ىذا المحكر عرضى

كمستكياتيا، كعلبقتيا بالمنطؽ الإسلبمي، كدكر المناىج الدراسية في دعميا لدم الطلبب 
 في المراحؿ الدراسية المختمفة. 

 : مفيوم اليوية الثقافية.أولً 
؛ حيث تعبر عف Identityكممة "ىكية" في الأدبيات المعاصرة لأداء معني  تيستخدـ 

حقيقة الشيء، متضمنة صفاتو الجكىرية كتميزه عف غيره كيتميز كؿ مجتمع بشخصية 
 تقدات،عثقافية تتمثؿ في مجمكع الأساليب التي يمارس بيا إنسانيتو، كتتضمف العادات، كالم

كالمغة، كالتراث المسجؿ كالشفيي، كالإنتاج الفكرل كالأدبي كالفني، كيجد فييا الفرد كسائمو 
 المفضمة لمتعبير عف الذات.

الثقافة بأنيا شيئا مكتسب يشترؾ بيف أفراد المجتمع، كىي متعممة بمعني أف  كتيعرؼ 
اتو الثقافية الخاصة بو، فيو، كلكؿ مجتمع سم فالناس يتعممكنيا مف المجتمع الذم يعيشك 

كالتي تجعمو يختمؼ عف غيره مف المجتمعات، كىي تتضمف المعارؼ، كالميارات، 
كالتقنيات، كالمعتقدات، كالفًكىر، كالقيـ التي تكجو سمكؾ الأفراد في حياتيـ اليكمية )كيفيف 

 (.ُٗ: ََِٓركينز،

ي يمكف لمفرد عف طريقيا أف الثقافية؛ فيقصد بيا: " الشفرة الت ليكيةتعريفات ا كتتعدد 
يعرؼ نفسو في علبقتو بالجماعة الاجتماعية التي ينتمي إلييا، كالتي عف طريقيا يتعرؼ 
عميو الآخركف؛ بكصفو منتمينا إلي تمؾ الجماعة. أك أنيا: "القدر الثابت كالجكىرل المشترؾ 

رات، كالتي مف السمات كالقسمات العامة التي تميز حضارة الأمة عف غيرىا مف الحضا
تجعؿ لمشخصية الكطنية كالقكمية طابعنا تمتاز بو عف الشخصيات الأخرل" )رشاد عبد الله 

 (.ُْ: َُِْالشامي، 

( مجمكعة مف التعريفات لميكية الثقافية فيعرفيا ٔ:ََِٗيسرد محمد عمارة ) كما 
مة تمايز بأنيا: " كسي -كذلؾ–بأنيا: "مؤشر انتماء الإنساف إلٍ كطف كمجتمع"، كتعرؼ 

ا-كالجنس"، كىي،يدرؾ مف خلبليا بأنو يختمؼ عف الآخريف؛ مف حيث: الاسـ -أيضن
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"مجمكعة مف السمات كالخصائص التي تنفرد بيا الشخصية العربية، كتجعميا متميزة عف 
"نظاـ مف القيـ كالتصكرات التي  كما تعرؼ بأنيا: ،الأخرل" قافيةغيرىا مف اليكيات الث
 ؛ تبعنا لخصكصياتو: التاريخية، كالحضارية".يتميز بيا مجتمع ما

( بأنيا: جممة المعالـ المميزة لمشيء التي ٔ: َُِٕسعيد إسماعيؿ عمٍ) كييعرفيا 
بحيث لا تخطيء في تمييزه عف غيره مف الأشياء، كلكؿ إنساف شخصيتو  تجعمو كما ىك؛

لو، كاتجاىاتو، كثقافتو، كمعتقداتو، كعاداتو السمككية، كميك  ،المميزة لو؛ فمو نسقو القيمي
 كىكذا الشأف بالنسبة للؤمـ كالشعكب" .

نقلبن عف:  –المفيكمات التي قدمت لميكية الثقافية ما تبنتو منظمة اليكنسكك  كمف 
أكلان كقبؿ كؿ  -بقكليـ إف اليكية الثقافية تعني -(ُْٔ: َُِّحمدم حسيف المحركقي)

مية، أك إقميمية، أك كطنية؛ بما ليا مف قيـ أننا أفراد ننتمي إلي جماعة لغكية مح -شيء
الأسمكب الذم نستكعب بو تاريخ  -أيضا - أخلبقية كجمالية تميزىا، كيتضمف ذلؾ

حساسنا بالخضكع لو، كالمشاركة فيو، أك  الجماعة، كتقاليدىا، كعاداتيا، كأسمكب حياتيا، كا 
 تشكيؿ قدر مشترؾ منو. 

كثيقة بحيث يتعذر الفصؿ بينيما؛ إذ إنو ما مف  بيف اليكية كالثقافة علبقة كالعلبقة 
ىكية إلا كتختزؿ ثقافة، كذلؾ ما يعبر عنو بالتنكع في إطار الكحدة؛ فقد تنتمي ىكية شعب 
مف الشعكب إلي ثقافات متعددة تمتزج عناصرىا، كتتلبقح مككناتيا؛ فتتبمكر في ىكية 

ت بالإنتاج الثقافي، كلا نتاج ثقافي في كاحدة؛ فالعلبقة بيف اليكية كالثقافة تعني علبقة الذا
 (.ٖ: َُِْ،غياب ذاتو مفكرةو؛ دكف الخكض في جدؿ اليكية )عبد العزيز التكيجرم

تعد  -في ضكء ما ذكرتو المنظمة العربية لمتربية كالثقافية كالعمكـ  -اليكية الثقافية إف 
ا مف خصائص اليكية، كخصائ لمشخصية الفردية  الثقافة، كىي: " النكاة الحية صمزيجن

كالجماعية، كالعامؿ الذم يحدد السمكؾ، كنكع القرارات، كالأفعاؿ الأصيمة لمفرد كالجماعة، 
كالعنصر المحرؾ الذم يسمح للؤمة بمتابعة التطكر كالإبداع مع الاحتفاظ بمككناتيا الثقافية 

كمية، كالسيككلكجية الخاصة، كميزاتيا الجماعية التي تحددت بفعؿ التاريخ الطكيؿ، كالمغة الق
 المشتركة" .



 

 
 
 

 
 

64 

 مجلة جامعة الفيوو للعلوو التربوية واليفشية

 

 و0202 يوليوالثالث ـ  الجزء  عشر ـ المجلد الرابع

 : مكونات )مقومات( اليوية الثقافية. ثانيا

مف عناصر -( ِٓ: َُِٓكما يشير نبيؿ عمي) -اليكية الثقافية مقكماتيا تستمد 
راسخة شكمتيا ثكابت كمتغيرات تكاد تككف قاسمنا مشتركنا بيف أبناء أمة كاحدة كتراثنا مركبنا، 

السمكؾ، كتترجـ معاني التسامح؛ رغـ تبايف في الأعراؽ، قاعدتو قكية، ككسطية في 
كالأنساب، كالمعتقدات، كلغة كاحدة ىي بكتقة الانصيار الفكرم، كالكجداني لأمة كاحدة، 
كعميو تتككف اليكية الثقافية مف عناصر مترابطة كأم خمؿ في أحدىا يؤدم إلي خمؿ في 

 باقي مككناتيا.

ذات الصمة باليكية الثقافية نجد  اساتالأدبيات، كالدر عدد مف الكتابات، ك  كباستقراء 
شبو اتفاؽ عمٍ أف مف مككناتيا أك مقكماتيا: المغة، كالديف، كالتاريخ، كفيما يأتي تفصيؿ 

( عمي حده:  كؿ مككف)مقكـ

    :) المعتقد الديني(الدين -1

الأساسية عف يحدد للؤمة فمسفتيا  ماالأكؿ ليكيتنا الثقافية؛ ككنو  فالديف المكك  يمثؿ 
يعني  كلا ،فالديف لو التأثير العميؽ كالشامؿ في ىكيتنا الثقافية ؛كغاية الكجكد ،سر الحياة

منيا: ما يرتبط  ؛بؿ ىك مكقؼ مف ثكابت كثيرة ؛التديف ممارسة الشعائر الدينية كحدىا
 ،كمنيا ما يعتمد عمٍ العقؿ كالكحي بشكؿ متكازف ،ككيفية تككينيا بشكؿ صكاب الأسرةب

 (.ِٔ: َُِٕمف ملبمح ىكيتنا الثقافية)سعيد إسماعيؿ عمي،  امممحن  عدكىذا يي 

أحد المقكمات  -(ُْٕ: َُِْكما يشير عمي محمكد أبك ليمة) -الديف يشكؿ كذلؾ 
حيث يستكعب الإنساف  ؛فيك يمثؿ أحد أبعاد مرجعية الفرد ؛الأساسية لميكية الثقافية

كدكر العبادة؛  ،كالمدرسة ،ئة الاجتماعية في الأسرةالمضاميف الدينية خلبؿ عممية التنش
 ،كيفرض عمي الانساف الدفاع عف مجتمعو ،فالديف يربط الفرد بخيكط غير مرئية بأمتو

في المجتمع الذم  اعتولأنو مصدر إشباع حاجاتو ككذلؾ يربط الإنساف بجم ؛كالفداء لو
  ينتمي إليو.
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 العربية: المغة -ِ 

ليست كممات كألفاظ  -في أم مجتمع -لأمة؛ بداية، كنياية؛ لأف المغةالمغة حياة ا تعد 
لمتفاىـ بيف أفراد المجتمع فحسب؛ كمف ثـ فالحفاظ عمٍ المغة يعني ضماف بقاء 

 -(ُّٗ: َُِّكما يشير بساـ بركة كآخركف)- تعد كاستمرارية أم مجتمع فيي
يرجع ذلؾ إلي أف المغة ىي أكثر المقكمات أىمية في بناء اليكية الثقافية العربية، ك 

الإطار الذم يحكم الثقافة، كيساعد فٍ تداكليا، كتأكيد فاعميتيا عمي ساحة 
تجعؿ مف المغة العربية كياننا مميزنا يمكف  التيكىناؾ عدد مف الخصائص ،الجماعة

 حصرىا في ككنيا:

صمدت لمدة  كىٍ المغة الكحيدة التي ربية،المغات الإنسانية ارتباطنا باليكية الع أكثر -
( قرننا كعيدىت سجلبن أميننا شاىدنا عمٍ تطكر الإبداع الحضارل التاريخي لأبناء ُٕ)

 الأمة العربية في أكقات الازدىار كالانتكاسة.

ببيئة البادية العربية، كعبرت عف طبيعتيا، كبساطتيا، كصفاءىا، كمنطقية  ارتبطت -
عادة انتاجيا كذلؾ.حيث إف البادية ىي مؤسسة إنتاج المغة ك  تراكيبيا؛  ا 

القرآف الكريـ فيي تعبر عف معانيو بأركع كأدؽ التعبيرات؛ بما يعجز عف أم لغة  لغة -
 أخرم؛ كمف ثـ اكتسبت المغة بعض القداسة مف الديف.

العربية مف الركائز الأساسية لمكجكد العربي؛ فالكحدة المغكية كالثقافية بيف البلبد  كلغتنا  
الحفاظ عمي المغة العربية التي تؤدم إلي كحدة الشعكر كالفكر، كما أنيا العربية لا تتـ إلا ب

تساعد في تحقيؽ الانسجاـ كالتناغـ بيف أفراد المجتمع، كالاعتزاز بيكيتيـ؛ لأف أبناء المغة 
تسيماف إسيامنا فاعلبن  افةالكاحدة يشكمكف قكالب فكرية كثقافية مشتركة؛ لذلؾ فالمغة، كالثق
 (.ٓٓٔ: ََِٕفي الحفاظ عمي اليكية العربية كالإسلبمية )عبد الرحمف الماحي،

 التراث والتاريخ.-3

يمثؿ إحدل قسمات اليكية الثقافية لممجتمع؛ حيث إنو السجؿ الثابت لماضي  التاريخ  
يز الجماعات البشرية الأمة، كديكاف مفاخرىا، كذكرياتيا، كىك آماليا كأمانييا؛ بؿ إنو يم
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بعضيا عف بعض؛ فكؿ الذيف يشترككف في ماضو كاحد يعتزكف كيفخركف بمآثره يككنكف 
كاحدة؛ فالتاريخ المشترؾ عنصر ميـ مف عناصر الحفاظ عمٍ اليكية الثقافية،  أمةأبناء 

الكسائؿ الناجحة لإخفاء ىكيتيا، كتيميشيا )بساـ بركة كآخركف،  إحدل–كىك عمٍ النقيض 
َُِّ :ُِّ.) 

كالعمارة، كالآثار التي خمفيا  ف،لمتراث العربي في الفكر، كالثقافة، كالفنك  كالمتأمؿ  
تشيد عمٍ عظمة أمة ينبغي أف يعي الفرد العربي شمكخيا،  -جميعا -السمؼ؛ سيدرؾ أنيا 

 كعظمتيا؛ كٍ يستكمؿ ملبمح ىكيتو العربية، كتعمؽ انتماءه ليذا التراث العظيـ الذم يتككف
مف عناصر ثلبث؛ الأكؿ: العقمي، كالركحي؛ مثؿ: عمكـ الديف، كالعقيدة، كالشريعة، كالفقو، 

كآداب، كفنكف، كالثاني:  ،كعمـ الكلبـ، كالفمسفة، كالمنطؽ؛ فضلبن عما لدييـ مف شعر
يتضمف الفنكف، كالأزياء الشعبية، كالرسـ، كالنحت، كفنكف العمارة، كالخط العربي، أما 

الكلبـ كالفلبسفة  ءلث: فيتمثؿ في التراث العقمي العممي الذم خمفو عمماالعنصر الثا
)عمي محمكد أبك  المسممكف؛ أمثاؿ: ابف رشد، كبف سينا، كالفارابي، كالكندم،... كغيرىـ

 (.ُٕٗ: َُِْليمة،

 والمعايير. القيم-4

في تكامؿ بنائو  -القيـ أىمية في كياف المجتمع حيث يعتمد المجتمع تمثؿ   
عمٍ تشابو المنظكمة القيمية بيف أفراده، ككمما ازداد ىذا التشابو؛ كمما ازدادت  -الاجتماعٍ

 –( َِِ: َُِِكما يراىا عبد الكىاب المصرم) -كحدة المجتمع، كتماسكو؛ فالقيـ
يدرؾ الشخص أنو  ومقياس، أك معيار، أك مستكل يستيدؼ سمكؾ الشخص، كمف خلبل

 مرغكب فيو.

ـ أفراد المجتمع كجماعاتو في التمسؾ بمبادئو الثابتة، كالمستقرة، القي كتساعد    
كمكاجية المتغيرات، كتقي المجتمع مف الأنانية المفرطة، كمف النزعات كالشيكات الطائشة، 

عمٍ إصلبح الفرد؛ نفسينا، كخمقينا، كضبط  ؿكتحدد لو أىداؼ كمبررات كجكده، كما أنيا تعم
 (.ُُْ: َََِككجدانو)محمد مرسٍ، مطامعو كي لا تتغمب عمٍ عقمو
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تزداد أىمية القيـ في أم مجتمع بسبب ازدياد تعقد الظكاىر الاجتماعية، كحاجة  كما   
الإنساف إلٍ الإحساس بيكيتو، كانتمائو، كأصالتو، كفطرتو، كتنظيـ علبقتو بغيره، كما تزداد 

لفرد ركح الخمؽ، كالإبداع، أىميتيا في ظؿ التغيرات السريعة كالمتلبحقة كالتي تتطمب مف ا
كالقدرة عمٍ التغيير، كالتفكير الناقد، كركح التسامح، كنبذ التعصب، كركح العمؿ، كتحدل 

 (.ّٕ: ََِٕالصعاب)حسف حنفٍ،

 -(ٕٓٔ-ٓٓٔ: ََِٕكما يشير عبد الرحمف الماحٍ) –معايير الجماعة  إف  
علبقات بيف أعضاء الجماعة لم عيمجمكعة القكاعد الممزمة لأفرادىا؛ فيٍ الإطار المرج

الكاحدة، كتزداد قكة الجماعة كتماسكيا بقدر انصياعيـ لمعاييرىا؛ كلا ىكية بدكف انتماء 
 لمجماعة؛ فاليكية تنشأ مف الانتماء الذل يؤكد كجكدىا، كيسمح بتميز كفردية أعضائيا.

ختمفة مع أىدافيـ الم تشابوقيـ الجماعة مصدرنا لمضغط عمٍ الأفراد؛ كٍ ت كتمثؿ  
أىداؼ الجماعة ؛ كىٍ: "القكاعد، كالتقنيات الاجتماعية، كالاتجاىات السائدة كالمعترؼ بيا، 
التي تعد مرشدنا لمفرد داخؿ الجماعة، تحدد سمككو المقبكؿ فييا؛ فيٍ التي تحدد ما ىك 
صكاب كما ىك خطأ، كما ىك جائز كما ىك غير جائز؛ يككف الفرد مقبكلا مف الجماعة 

 ا بسمككيا، كمسايرنا لقكاعدىا.ممتزمن 

 العادات والتقاليد:-5

 ككناتمف م -(ِٖ-ِْ: ََِٖكما يشير أنس الحسيني ) –العادات كالتقاليد  تعد   
الثقافة كالميزة الأساسية الثابتة كالمتغيرة نسبينا التي لا تخمك منيا المجتمعات كتعد العادات 

ا الأفراد في ظركؼ كمناسبات معينة؛ أما كمكركثة يمارسي سمككيات معتادة، كمألكفة،
 التقاليد فيٍ تقميد الناس لمف سبقيـ في بعض السمككيات؛ اعتقادىـ بضركرة العمؿ بيا.

داخؿ كؿ جماعة مف الجماعات تنشأ مجمكعة مف الأفعاؿ، كالممارسات،  لذلؾ  
أفكارىـ، كما يجكؿ كالإجراءات، كالطرؽ التي يزاكليا الأفراد لتنظيـ أحكاليـ، كالتعبير عف 

ككؿ ذلؾ يؤىميـ لمحصكؿ عمٍ مكانة اجتماعية راقية في المجتمع، كالتٍ  اعرىـ،في مش
تشعره باحتراـ داخؿ ذاتو داخؿ الجماعة التي ينتمٍ إلييا، كمف ىنا تظير أىمية تربية 

 عكنا ليـ في حياتيـ. -بعد فيما–العادات الحسنة لدل الناشئة؛ ليككف ذلؾ 
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 ات اليوية الثقافية، وأبعادىا، ووظائفيا:: مستويثالثا

بما  تحددىكية ثقافية خصائصيا التي تميزىا عف غيرىا ىذه الخصائص، كالتٍ ت لكؿ  
لدييا مف مستكيات، كأبعاد، كما تؤديو مف كظائؼ، كفيما يأتي تفصيؿ تمؾ المستكيات، 

 كالأبعاد، كالكظائؼ:

   اليوية الثقافية: مستويات -1

-َُُِٔ:ُٕٔكما يشير حمدم حسيف المحركقي ) -قافيةكية الثالي تتكزع    
باسـ  -أيضان –عمٍ مجمكعة مف المستكيات، كىي: المستكل الفردم: كيعرؼ  -(َُٕ

"اليكية الفردية"، كىي التي تشير إلٍ ثقافة كؿ فرد مف أفراد المجتمع بصفتو الشخصية، أم 
الذم يكجد فيو، فالفرد داخؿ الجماعة أف الفرد الكاحد يعكس الثقافة السائدة في المجتمع 

يعد عنصرنا مف  -سكاءن كانت عائمة، أك قبيمة، أك جمعية، أك غيرىا مف الجماعات-الكاحدة 
في التأثير في الثقافة  -بشكؿ مباشر، كغير مباشر-العناصر المميزة، كالمستقمة، مسيمنا

 السائدة. 

ا باسـ "اليكية كالمستكل     كىي التي ترتبط  ،الجماعية" الجماعي: كيعرؼ أيضن
بتأثير مجمكعة مف الأفراد الذيف يمثمكف جماعةن معينة في اليكية الثقافية السائدة في 
المجتمع؛ فيعدكف كالأفراد داخؿ الجماعة الكاحدة، كيينظر إلييـ عمٍ أنيـ عنصر كاحد 

 مشتركة ترتبط مباشرة باليكية الثقافية لممجتمع.  يةيتميز بيكية ثقاف

بػ "اليكية الكطنية"، كىي التي تجمع بيف اليكيتيف:  -كذلؾ–القكمي: يعرؼ  كالمستكل   
الفردية، كالجماعية في مجمكعة كاحدة تعد المككف الرئيس لميكية الثقافية التي تشير إلٍ 
الأفراد، كالجماعات داخؿ الدكلة الكاحدة، كتحرص اليكية القكمية أيضان عمٍ تعزيز التعايش 

 .بيف الأفراد داخؿ المجتمع الكاحد الاجتماعي

في ثلبث دكائر: الفردية كالجماعية -ضكء ما سبؽ في–اليكية الثقافية  كتتحرؾ  
كالكطنية، كالعلبقة بيف ىذه المستكيات ليست ثابتة؛ بؿ ىي في مد كجزر دائميف، يتغير 
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ي تحركيا منيا؛ اتساعنا كضيقنا؛ حسب الظركؼ، كأنكاع الصراع، كالتضامف الت كؿمدم 
 المصالح: الفردية، كالجماعية، كالقكمية. 

 اليوية الثقافية. أبعاد -2

( أف ََُ: ََِٗفيما يتعمؽ بأبعاد اليكية الثقافية؛ فيقررمحمد عابد الجابرم) أما  
ىناؾ بعديف رئيسيف لميكية الثقافية؛ أكليما: البعد التاريخٍ/ الزماني: كذلؾ لأف اليكية 

تاج لتفاعؿ عدد كبير مف العناصر التي سادت في المجتمع الثقافية لأم شخص ىي ن
لقركف طكيمة، كمثاؿ ذلؾ: التراث الفرعكني، كالمؤثرات: اليكنانية، كالركمانية كالقبطية، 

الاجتماعي لمصر،  يخكالبعد الإسلبمي كالعربي، كالبعد الأفريقي، كالبعد الحديث لمتار 
في  -نجميزم، كما ماج فيو مف تيارات أدتكيقصد بو: الاستعمار التركي، كالفرنسي كالإ

إلي الاستقلبؿ، كالحركات الكطنية، كما دعت إليو مف فًكىر، كسمكؾ، كقيـ، كعادات  -النياية
 أعادت لميكية الثقافية لممصرييف أمجادىـ السابقة.

: البعد الجغرافي/المكاني: فيعد المكاف محكر حياة الأشخاص، كالجماعات التي كثانييما 
كاجد بالمجتمع، كمثاؿ عمي ذلؾ: نير النيؿ يمثؿ محكر حياة المصرييف، كالدعامة تت

  الأساسية لميكية الثقافية المصرية؛ كعنصر أيككلكجي في المجتمع المصرم.

 اليوية الثقافية: وظائؼ -3

في  -( ُْ: ََِٕ) كما يشير سمير حسف –أىـ الكظائؼ لميكية  تتمثؿ 
 :يالمجتمعات فيما يأت

o إذ لا يمكف التشكيؾ في انتماءاتيا ؛ستمرارية التاريخية للؤمةالا ضماف. 

o كالانسجاـ بيف السكاف في مختمؼ جيات الكطف  ،درجة عالية مف التجانس تحقيؽ
 .الكاحد

o كالشخصية الكطنية التي تحافظ عمٍ صكرة الأمة أماـ الأمـ  ،اليكية الجنسية تمثؿ
  .ميز لتمؾ الأمةالأخرل، كذلؾ مف خلبؿ الحفاظ عمٍ الكياف الم
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 : دور المناىج الدراسية في تدعيم اليوية الثقافية:رابعًا

كسيمة لنقؿ التراث  -(ُِ: َُِٔكما تشير أمينة سيد عثماف) -المناىج الدراسية تعد  
الثفافي، كتفسيره، كتنقيتو، كتعديمو؛ كمف ثـ فإذا أيحسف تكجيو المناىج الدراسية؛ فإنيا 

كات التغيير؛ ثقافينا كاجتماعينا، كتدعيـ ىكية الأطفاؿ كالكبار، ستككف أداة ميمة مف أد
كبدكنيا تضمحؿ اليكية الثقافية؛ لذلؾ جاءت فمسفة بناء المناىج الدراسية في معظـ المراحؿ 

كالكلاء، كالديمقراطية، كالعدالة  نتماء،الدراسية عمٍ تدعيـ مكضكعات: القكمية، كالا
كؽ كالكاجبات، كالخطأ كالصكاب، كالقدكة الصالحة، كالمكاطنة الاجتماعية، كالمساكاة في الحق

الطلبب  الصالحة، كتقدـ مناىج بيا ىذه القيـ كالاتجاىات في شكؿ خبرات تعميمية، يكتسب
 مف خلبليا إطارنا قيمينا مشتركنا قدر الإمكاف.

 أداة النظاـ -(ُٕٓ: َُُِكما تشير زينب عمي محمد ) –المنيج الدراسي  كيمثؿ  
التعميمي الرئيس لإرساء القكاعد ككضع معايير، كتنمية قيـ المجتمع، كاتجاىاتو؛ فالمنيج 
يعكس فمسفة المجتمع، كثقافتو؛ لذا فيك مكجو نحك أخطار معينة تكاجو المجتمع، كلا أسكأ 
مف مكجة الغزك الثقافي، كتيار العكلمة الذم ييدد المجتمعات؛ لذا تيختار المناىج الدراسية، 

 جو لحصار ىذه التيارات الغربية، كتأكيد اليكية الثقافية.كتك 

 تربكم( إلي أف أم عمؿ َُِٓ) -في دراسو لو عاـ-شاىر ذيب أبك شريخ  كيشير 
 يسعي إلي تككيف ىكية ثقافية مصرية ينبغي أف يسعي إلي :

 المكاطنة، كترسيخيا لمطلبب. قافةعمي ث التركيز  -

 ذم يجمع بيف المصرييف جميعنا.عمي المشترؾ الثقافي ال التركيز  -

 داخؿ المؤسسات التعميمية، كخارجيا. كالحريةقيـ الديمقراطية،  ترسيخ  -

 قيـ الحكار، كاحتراـ الرأم الآخر، كالثقافات الآخرل. ترسيخ  -

 عمٍ التعايش في عالـ متعدد الثقافات. لقادرةالعقمية ا تككيف  -

( بضركرة أف تككف ىناؾ َُِٕ) -في دراسو لو عاـ-سامي محمد نصار  كيكصٍ  
 مجمكعة أخرل مف أدكار المناىج الدراسية في تدعيـ قيـ اليكية الثقافية لمطلبب، كمنيا:
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 تأكيد أىمية تنمية الإحساس الكطني بالكلاء، كالانتماء.  -

 ترسيخ مفيكمات العدؿ، كالسلبـ، كالإخاء، كالتعددية.  -

 كعادتيا، كتقاليدىا.تأكيد فيـ تاريخ الأمة، كعقيدتيا، كفمسفتيا،   -

مكاجية مخاطر التيارات الغربية نحك تغريب الأفراد عف مجتمعيـ، كقيميـ،   -
 كعاداتيـ، كتقاليدىـ.

تضميف مفيكمات، كقيـ معينة كمفيكـ المسؤكلية الاجتماعية، كالممكية العامة،   -
 ر.كاليكية، كاتخاذ القرار، كالكاجب، كالمساكاة، كالحكار، كالعدؿ، كاحتراـ الآخ

في  لمطلببالسابقة لممناىج الدراسية في تدعيـ قيـ اليكية الثقافية  كلمضركرة    
المراحؿ الدراسية كافة كتأكيد أىميتيا فٍ الإعداد الثقافي المناسب لمطلبب؛ فيعد البعد 
الثقافي لممناىج الدراسية في كؿ المستكيات كالمراحؿ التعميمية أىـ عناصر تككيف 

أىـ تككيف رأس الماؿ الفكرم، أك الثقافي لمتنمية عمي المستكييف: الإنساف؛ بؿ كمف 
الكطني، كالعالمي عمي حد سكاء؛ لذلؾ فإف إىماؿ الإعداد الثقافي يعد إىمالان لعقؿ 

ىمالان لبناء قدراتيـ المختمفة لمتكاصؿ كالاتصاؿ بالعالـ)عمي الحكات، : َُِّالمتعمميف، كا 
َِِ. ) 

( بضركرة ابتعاد المناىج َُِٔ) -دراسة ليا عاـ في -افأمينة سيد عثم كتكصٍ    
التدريس عف المفظية، كالإلقاء، كاستخداـ أساليب القير، كالتفريؽ، كالمجكء، إلي  ئؽكطرا

مقابمة المستكيات، كالطمكحات مف خلبؿ: الزيارات، كالرحلبت، كتزكيد الطلبب بالخبرات، 
تساؤؿ، كالسعي إلي الاستزادة مف المعرفة كالمعمكمات، كالاستجابة لمكاقؼ الدىشة، كال

 الحقيقية، كالقيـ الحقيقية التي تدعـ قيـ اليكية الثقافية، كترسخ كجكدىا لدم المتعمميف.

مما سبؽ ضركرة تدعيـ مناىجنا الدراسية بقيـ اليكية الثقافية العربية )القكمية(  يتضح  
خرنا كبيرنا مف أعلبـ التراث كيمكف لممنطؽ الإسلبمي أف يحقؽ ذلؾ؛ حيث أنو يضـ ز 

الفكرم في حقبة تاريخية طكيمة باتت شاىدنا عمٍ ركعة الفكر العربي الإسلبمي، كالجيكد 
العظيمة التي قدمكىا لخدمة البيئة العربية الإسلبمية، كتأثير حضارتيـ الفكرية في 
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 ترةتقاؿ مف فلـ تكف ليـ قدرة عمٍ الان -الحضارة الإسلبمية-حضارات الغرب، التي لكلاىا
 الظلبـ الأكركبي إلي النكر . 

 : المنطؽ الإسلامي، واليوية الثقافية:خامسًا

الحصيمة  -ز( -: جَُِّكما يرل سيد عمٍ حيدرة ) -اليكية الثقافية العربية تعد    
كعمـ، كفف، كفمسفة، كمنطؽ،... كغير ذلؾ؛ مما يعبر عف إنجاز  ،الفكرية مف أدب

احؿ تطكيرية يتداكليا، أك يتعمميا الأفراد بشتٍ الكسائؿ المختمفة الإنساف العربي في مر 
للبتصاؿ؛ فتزداد بالتجارب الجديدة، كتنحسر في فترات التدىكر، كالانحطاط، تؤثر في 

الإنجازات الفكرية لأمـ أخرل؛  عسمكؾ الأفراد، كفٍ مكاقفيـ مف الحياة كالككف، كتتفاعؿ م
، أك تنغمؽ عمٍ نفسيا في فتنفتح عمٍ تجارب الآخريف، كخبرا تيـ؛ فتأخذ كثيرنا، أك قميلبن

فترات معينة مف التاريخ كلأسباب مختمفة ميمة في تشكيؿ السمكؾ، كتمثؿ عقمية الأفراد في 
 المجتمع الجزء المكركث لمشعب مف تجارب الأسلبؼ، كخبراتيـ.

قاليد، كالحصيمة أف لميكية جانبيف؛ معنكل )القيـ، كالأىداؼ، كالعادات، كالت كما    
كعمـ، كفف، كفمسفة، كمنطؽ، كديف، كآخر مادل )الأدكات، ككسائؿ  ،الفكرية مف أدب

العمؿ، كالأبنية، كاليياكؿ، كالمحافؿ، كالجسكر، كالقنكات، كالسدكد،... كغير ذلؾ( كالثقافة 
ساكنة لا تتغير؛ بؿ إف مف أبرز صفاتيا ىي الاتصاؿ بثقافات أخرم؛ سممنا )النقؿ 

 تفاعؿ كالاحتكاؾ(، كحربنا)الغزك، كالاستيطاف(.كال

المنطؽ الإسلبمي خير مثاؿ عمٍ الطرائؽ السممية التي فتحت المجاؿ لبناء  كيمثؿ  
اليكية الثقافية العربية، كتشكيميا بما لا يتناقض مع العادات كالتقاليد العربية، كيؤكد حمد 

أف المنطؽ العربي كاف مثالان لمتسمح -فٍ ىذا الصدد -( ِ: َُُِبف عبد الله المحيداف) 
بالعمـ كالمعرفة ككسيمة كغاية لحماية كتعزيز اليكية الثقافية، كاستخداـ العقؿ كالمنطؽ مف 
أجؿ إحداث نيضة ثقافية تجمع كلا تفرؽ، شعارىا الانفتاح كالحكار كالتكامؿ في الداخؿ 

ؿ أفضؿ ليذه الأمة، كيعد كالخارج؛ فقد كاف المنطؽ الإسلبمي ىك الفيصؿ في صنع مستقب
 مف الأسباب التي حافظت عمٍ ىكيتنا الثقافية حتٍ كقتنا ىذا. 
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(أنو قد ساعدت بعض العمكـ َّ: َُِّيؤكد محمد عزيز نظمي سالـ) كذلؾ    
العربية في صناعة ىكيتنا الثقافية؛ حيث يذكر أف ىكية المسمميف، كحضارتيـ قامت عمٍ 

كالرياضيات، ككضع المسممكف الأكائؿ عمكمنا أخرل خادمة  العمـ؛ كخاصة عممٍ: المنطؽ،
لمحكر حضارتيـ، كالتزمكا بيذا المحكر، كخدمكه، كانطمقكا منو، كجعمكه معيارنا لمقبكؿ، 
كالرد، كالتقكيـ، كأخذ المسممكف يخترعكف العمكـ اختراعنا، كينقمكف عف الأمـ السابقة ما 

دراؾ الكاقع كيبمغكنيا لمف بعدىـ، كلمف  -العمكـ-، كيصنفكنيايمك نيـ مف فيـ الحقيقة، كا 
كرأينا عصر الترجمة في عيد المأمكف، كرأينا البيركني في كتابو "تحقيؽ ما لميند  اكرىـ،يج

" كىك  مف مقكلة ممدكحة في العقؿ أك مرذكلة"، كرأينا الخكارزمي في كتابو "مفتاح العمكـ
سلبمي، كيرصد ذلؾ التنكع مف ناحية، الذم يرسـ لنا الذىنية العممية في التاريخ الإ

كالتفاعؿ مف ناحية أخرل، كىما الصفتاف المجمع عمييما لكؿ مف اطمع عمٍ التراث 
 .الإسلبمي، كنتاجو الفكرم

( أف َُٔ: َُِِيؤكد كؿ مف:عبد الحميـ النجار، كمحمد يكسؼ مكسٍ) كذلؾ  
لفكر الإسلبمي؛ خاصة في قد تعززت با -بشكؿ عاـ-اليكية الثقافية كحضارة المسمميف 

كالمنطؽ الإسلبمي  مية،الفكر الإسلبمي؛ كالفمسفة الإسلب ظؿ كجكد عمكـ عقمية أنثرٍت
المذاف أسيما في الثراء الثقافي، كفيتحت بيما أبكاب التطكر، ككثب إلٍ المستقبؿ، فجاءا 

ب، بمساف عربي، كتكجيات عربية، كاستطاعا كضع اليكية العربية عمٍ الطريؽ الصكا
كبناء أجياؿ تستخدـ الأسمكب العقلبني، كيتسمح بسلبح التفكير؛ حيث قدمكا إنجازات 

 جديدة تعد امتدادنا لمثقافة العربية، كأىدافيا الإنسانية.

( إلٍ أف المغة العربية كانت لغة ُٖٖ-ُٕٖ: َُِٓجماؿ الديف القفطي) كيشير    
، كالفنكف، كالديف ككان بفضؿ الفلبسفة كالمناطقة  -تالعصر في الآداب، كالعمكـ

أكثر المغات المعركفة آنذاؾ قدرة عمٍ التعبير عف الثقافة بشكؿ عاـ، ككانت  -المسمميف
الكتب المتداكلة بيف المفكريف مدكنة بالمغة العربية؛ حيث أسيمكا في إثراء المعرفة بمعارؼ 

بعد -الثقافة الأجنبية أجنبية، كترجمة كثير مف التراث اليكناني إلٍ العربية؛ حيث تحكلت 
إلٍ جزء مف مستمزمات اليكية الثقافية العربية؛ إذ لـ يتكقؼ الفكر العربي  -مف الزمف ةفتر 
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عند حدكد الترجمة؛ بؿ أسيـ في التطكير، كالإضافة، كالنقد، كالإبداع بشكؿ جعميا تتغمغؿ 
 في نسيج الحضارة كالثقافة العربية.

أف مكضكعات المنطؽ الإسلبمي ذاتيا كانت ( ٔٔ: ََِٔ) للاس أكلير  كيضيؼ   
سببا في النيكض بالثقافة العربية كسبيلبن في دعـ ىكيتيا الثقافية؛ حيث مكنت قارئييا مف 
تقكية الركابط الركحية بيف شعكب العرب، ككحدة الركابط كالمشاعر كالتجاذب الركحي فيما 

كر؛ حيث كانت ىذه المكضكعات بينيـ؛ فاليكية العربية ليست بالعرؽ؛ بؿ بالمساف، كالف
أداة ميمة لمتعبير عف الفكر، ككسيمة أساسية لتجسيد ما نفكر بو، فننقمو للآخريف؛ فيٍ 
ظاىرة حضارية تنطؽ بالمنجزات الفكرية، كالإبداعات العقمية كالعممية؛ فيٍ أداة الثقافة، 

ة الأمة العربية، ىكي -كمراحؿ التاريخ عصكر،عمٍ مر ال-ككعاؤىا التي حممت في ثناياىا 
 كثقافتيا.

( لنا بعض خصائص اليكية الثقافية بعدة أبعاد ُُ: َُِْياسيف خميؿ) كيجمؿ    
 زمني أو تاريخي ببعدجعميا متفردة عف غيرىا مف ىكيات العالـ الأخرل؛ حيث تميزت 

فيي ليست كليدة فترة معينة؛ بؿ ىي تراكمات، كتجارب، كتفاعلبت المفكريف العرب مع ما 
حكليـ مف أحداث، كما أثارتو مف مكاقؼ كتساؤلات. كذات بعد حضارم حيث تمثؿ حيكية 

كالعطاء، كالتفاعؿ، كالإنجازات؛ مف خلبؿ تحكيؿ ،الأمة العربية في الابتكار، كالأصالة
حيث تمتعت  )فمسفي منطقي(؛ عقمي بعدالفًكىر، كالطمكحات إلي عمؿ ككاقع مميز. ك

فيـ، كتميزت بنزعة أعطت لمعقؿ كالفيـ المنظـ المكانة العظمٍ بالعقلبنية في المكقؼ، كال
 وبعدفي فيـ الثقافة، كالككف بأكممو، كانعكس ذلؾ في كحدة المكقؼ كالشعكر كالعمؿ، 

حيث جعمت الإنساف العربي يشعر بالفخر، كالعزة، كيتباىٍ بيا في المؤتمرات،  ؛حيوي
ستمرارية، كالبقاء، كالانفتاح بما لا يمس كالمحافؿ، ككتب التاريخ؛ بؿ جعميا مميزة بالا

 ثكابتيا. 

العلبقة الكثيقة بيف اليكية الثقافية كالمنطؽ الإسلبمي حيث  مما سبؽ نستخمص    
مادية، كبما تركتو مف ن  يةجمع شعكب كثيرة تحت لكائو، كبكجكد شكاىد حضارية كثقاف
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في مكاجية الحياة، كبما لو عمكـ متنكعة ساعدتيـ في التزكد بتجارب كخبرات تساعدىـ 
 مف تأثير كاضح في الحضارة العربية بشكؿ خاص، كالحضارة العالمية بشكؿ عاـ. 
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جراءات تنفيذه: أدوات البحث، ومثالثاً  واده التعميمية، وا 
عداد أدكاتو، كمكاده  يميةىذا الجزء الخطكات التفص يتضمف  لإجراءات البحث، كا 

 ،الثقافية اليكيةكأبعاد  ،الجدؿ الحجاجي مياراتد قكائـ كؿ مف: التعميمية؛ كالتي تبدأ بتحدي
ككذلؾ إعداد  ،تنفيذه في البرنامجثـ إعداد دليؿ  ،المنطؽ الإسلبمي برنامجكخطكات إعداد 

بطاقة ملبحظة أداء الجدؿ الحجاجي، كاختبارم: ميارات الجدؿ الحجاجي، كالكعٍ باليكية 
معممي الفمسفة بكمية التربية. كيتضح  الطلبب لدللثقافية ا باليكية الكعٍ كمقياسالثقافية، 

 :يذلؾ فيما يأت

 أدوات البحث. -أ

 ( إعداد قائمة ميارات الجدل الحجاجي: 1) 

 القائمة كفقا لمخطكات الآتية: أيعدت

أ. تحديد ميارات الجدؿ الحجاجي بعد مراجعة كفحص عديد مف المصادر الأساسية  
 نيا:لاشتقاؽ عناصر القائمة؛ م

 الجدؿ الحجاجي. مجاؿكالأدبيات المتخصصة في  الكتابات -

 النظرية كالبحكث في مجاؿ الجدؿ الحجاجي. الخمفية -

كالمتخصصيف في مجاؿ العمكـ الإنسانية بكميتٍ: التربية، كالآداب،  الخبراء آراء -
 تخصص الفمسفة كالمنطؽ.

لمتخصصيف في مجاؿ . إعداد الصكرة الأكلية، كعرضيا عمي مجمكعة مف المحكميف اب
العمكـ الإنسانية بكمية الآداب، كفي مجاؿ المناىج كطرائؽ التدريس تخصص المكاد 

 الفمسفية كالاجتماعية بكمية التربية؛ كذلؾ لإبداء آرائيـ حكؿ:

 أىمية كانتماء كؿ بعد مف ميارات الجدؿ الحجاجي. مدم -

 كشمكؿ القائمة لميارات الجدؿ الحجاجي. دقة -
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 د الكاردة لطلبب الفرقة الرابعة تخصص الفمسفة بكميات التربية.الأبعا ملبءمة -

ما يركنو مناسبنا مف أبعاد لـ يرد ذكرىا في القائمة، كحذؼ ما يركنو غير  إضافة -
 مناسب.

.تعديؿ قائمة ميارات الجدؿ الحجاجي؛ في ضكء تكجييات المحكميف، كآرائيـ؛ كصكلان  ج
 .(ُ)الصكرة النيائية ليا إلٍ

 اد قائمة أبعاد اليوية الثقافية.( إعد2) 

 القائمة كفقا لمخطكات الآتية: أيعدت

. تحديد أبعاد اليكية الثقافية بعد مراجعة كفحص عديد مف المصادر الأساسية أ
 لاشتقاؽ عناصر القائمة؛ منيا:

 كالأدبيات المتخصصة في مجاؿ اليكية الثقافية. الكتابات -

 كية الثقافية.النظرية كالبحكث في مجاؿ الي الخمفية -

الخبراء كالمتخصصيف في مجاؿ العمكـ الإنسانية تخصص العمكـ  آراء -
 الاجتماعية؛ بكميتٍ: التربية، كالآداب.

. إعداد الصكرة الأكلية، كعرضيا عمي مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في ب
مجاؿ العمكـ الإنسانية بكمية الآداب، كفي مجاؿ المناىج كطرائؽ التدريس تخصص 

 مكاد الفمسفية كالاجتماعية بكمية التربية؛ لإبداء أرائيـ حكؿ:ال

 أىمية كانتماء كؿ بعد مف أبعاد اليكية الثقافية. مدم -

 كشمكؿ القائمة لأبعاد اليكية الثقافية. دقة -

 الأبعاد الكاردة لطلبب الفرقة الرابعة تخصص الفمسفة بكميات التربية. ملبءمة -

                                                           

  ُ(.ِ) ممحؽ (ُ) 
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غير  يركنود لـ يرد ذكرىا في القائمة، كحذؼ ما ما يركنو مناسبنا مف أبعا إضافة -
 مناسب.

. تعديؿ قائمة أبعاد اليكية الثقافية في ضكء تكجييات المحكميف، كآرائيـ؛ كصكلان  ج
 .ُ الصكرة النيائية ليا إلٍ

 ( إعداد بطاقة ملاحظة أداء الجدل الحجاجي.3) 

ددت    اجعة كفحص عديد مف أبعاد بطاقة ملبحظة أداء الجدؿ الحجاجي بعد مر  حي
 المصادر الأساسية لاشتقاؽ عناصر القائمة؛ منيا:

 كالأدبيات المتخصصة في مجاؿ بناء أداة ملبحظة الأداء. الكتابات -

 النظرية كالبحكث في مجاؿ تصميـ أداة ملبحظة الأداء . الخمفية -

 الخبراء كالمتخصصيف في مجاؿ مناىج البحث بكمية التربية. آراء -

 بطاقة أداء الجدؿ الحجاجي بالخطكات الآتية: مر بناء كقد 

 أ. تحديد اليدؼ من بطاقة الملاحظة: 

البطاقة إلي تقكيـ أداء الطالب معمـ الفمسفة )الفرقة الرابعة( لبعض ميارات  تيدؼ
 خلبؿ عرضيـ بعض المناظرات الشفيية. حجاجي؛الجدؿ ال

 . تحديد عناصر بطاقة الملاحظة:ب

لبحظة؛ في ضكء قائمة ميارات الجدؿ الحجاجي عناصر بطاقة الم تككنت
ا لتحديد ىذه الأبعاد )لميارات(. كقد  الباحثاف عمٍ مجمكعة مف  أقتصرالميصممة خصيصن

أثناء الملبحظة كىٍ :  -البحث  عينة -القضايا الجدلية كمكضكع لممناقشة مع الطلبب 
العلبقات الاجتماعية  ،رفضالتحكؿ الرقمي بيف البكؿ كال ،استئجار الأرحاـ ،الأدمغة رةىج

 خركج المرأة لمعمؿ خارج البلبد .،كالتكنكلكجيا الحديثة

                                                           

 (.ّ) ممحؽ (ُ)
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 ج. تحديد نوع مفردات بطاقة الملاحظة ووصؼ معايير أو تقديرات الأداء.

بطاقة الملبحظة عبر صكغ مفردات مكجبة )إيجابية كليست سمبية(، كتألفت  أيعدت
كأكصاؼ الأداء بالنسبة لكؿ نقطة مف  مف مقياس محدد بمجمكعة كاضحة مف المعايير،

 نقاط المقياس المتدرج، كىي: 

 معدكمة: كيقصد بيا عدـ قياـ الطالب معمـ الفمسفة بممارسة الأداء المطمكب . -

معمـ الفمسفة بممارسة الأداء المطمكب بشكؿ غير  الطالبضعيفة: كيقصد بيا قياـ  -
 فعاؿ.

 لفمسفة بممارسة الأداء المطمكب بشكؿ متكسط.مقبكلة: كيقصد بو قياـ الطالب معمـ ا -

 كيقصد بو قياـ الطالب معمـ الفمسفة بممارسة الأداء المطمكب بشكؿ فعاؿ . كبيرة: -

كبيرة جدا: كيقصد بو قياـ الطالب معمـ الفمسفة بممارسة الأداء المطمكب بشكؿ فعاؿ  -
 كمتطكر.

 فبعدعمي مجموعة من المحكمين: د. إعداد الصورة الأولية لبطاقة الملاحظة وعرضيا  
تـ عرضيا عمٍ مجمكعة مف اعضاء ىيئة  ،لبطاقة الملبحظة الأكليةاعداد الصكرة 

في مجاؿ العمكـ الإنسانية بكمية الآداب، كفي مجاؿ المناىج كطرائؽ  المتخصصيف التدريس
 ـ حكؿ:بكمية التربية؛ كذلؾ لإبداء أرائي يةكالاجتماع ،التدريس تخصص المكاد الفمسفية

 الحجاجي. الأداءلطبيعة  حظةالملب بطاقةملبءمة مفردات  مدل -

 لميػػػاراتتقػػكيـ أداء الطالػػب معمػػػـ الفمسػػفة  فػػػيالملبحظػػة  بطاقػػةصػػدؽ مفػػػردات  مػػدل -
 ككفائيا بالمعنٍ المقصكد منيا. ،الأداء الحجاجي

كميػػػة  فػػػي)الفرقة الرابعػػػة( الفمسػػػفةمعمػػػـ  الطالػػػبمناسػػػبة ىػػػذه المفػػػردات لمسػػػتكل  مػػػدل -
 التربية.

أم إضػػافات يمكػػف أف تثػػرم  تػػراحمػػا يجػػب تعديمػػو، كحػػذؼ مػػا يجػػب حذفػػو، كاق تعػػديؿ -
 السادة المحكميف. تعديلبتىذه البطاقة؛ في ضكء 
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 . ضبط بطاقة الملاحظة. ه

 بطاقة الملبحظة بالتأكد مف صدقيا، كثباتيا؛ في ضكء الإجراءات الآتية: قيننت

الخبرة  ذكلالمحكميف مف الصدؽ: كذلؾ بعرضيا عمٍ مجمكعة  حساب -
كالاختصاص، كقد أفاد المحكمكف بضركرة تعديؿ بعض عبارات البطاقة، كالتي حازت 

%، َٖ% ؛ كحذؼ بعضيا التي حازت عمٍ نسبة اتفاؽ أقؿ مف َٖعمٍ نسبة اتفاؽ 
 %.ٖٓكأيبقٍ عمٍ الأبعاد، كالعبارات التي زادت فييا نسبة الاتفاؽ عف 

بطاقة الملبحظة عمي مجمكعة مف طلبب الفرقة الرابعة الثبات: كذلؾ بتطبيؽ  حساب -
)العاـ الماضي(؛ حيث طيبقت  َُِٗ/َُِٖبالكمية في العاـ الدراسي  لفمسفةشعبة ا

حدم الزميلبت في التخصص؛ كفيرغت البطاقات  بطاقة الملبحظة مف قبؿ الباحثاف كا 
لطلبب )مجمكعة المزدكجة؛ لإيجاد نسبة الاتفاؽ بيف الملبحظتيف في تقكيـ أداء ا

التجريب الاستطلبعي(، كبحساب عدد مرات الاتفاؽ كالاختلبؼ حيسب معامؿ الثبات 
%(؛ مما يدؿ ٖٖ-%َٖباستخداـ معادلة ككبر، كقد تراكح معامؿ الثبات ما بيف)

 عمٍ أف البطاقة تتسـ بقدر كبير مف الثبات.

 و. الصورة النيائية لبطاقة الملاحظة. 

 مككنة مف جزأيف رئيسيف؛ ىما: (ُ)ارت في صكرتيا النيائيةلبطاقة صضبط ا بعد   

 عامة عف الطالب معمـ الفمسفة. بياناتالأكؿ: كتتضمف  الجزء -

الثاني: كيتضمف بطاقة الملبحظة؛ كىي مقياس تقكيـ أداء متدرج لأداء الطالب  الجزء -
لاستدلاؿ الجكانب التالية: التفنيد الحجاجي، كا في ،معمـ الفمسفة بالفرقة الرابعة

  )الإقناع( الحجاجي، كالمبادأة الحجاجية، كالتكصؿ لمنتائج النيائية.

 
 

                                                           

 (.ْ) ممحؽ (ُ)
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 إعداد اختبار الجدل الحجاجي. -(4)

الرابعة  الفرقةلطلبب  -في جانبو النظرم-الحجاجي الجدؿبناء اختبار  اعتمد 
 :يعمٍ ما يأت الباحثافشعبة الفمسفة بعد اطلبع 

 الجدؿ الحجاجي. مياراتت كالأدبيات التي تناكل الكتابات، -

 الجدؿ الحجاجي. مياراتالدراسات السابقة العربية، كغير العربية التي تناكلت   -

 :يأتييمكف عرضيا كما  كاتطمر بناء الاختبار بعدد مف الخ كقد

 اليدؼ من الختبار: تحديد. أ

قترح البرنامج الم ىدؼالتي  ،الجدؿ الحجاجي مياراتىذا الاختبار إلٍ قياس  ييدؼ 
مثؿ قياس  ؛الرابعة تخصص الفمسفة  الفرقةفي المنطؽ الإسلبمي إلٍ تنميتيا لدل طلبب 

الحجاجية؛ كذلؾ بتطبيقو؛ قبمينا،  المبادأةالحجاجي، كالإقناع الحجاجي، ك  التفنيدالقدرة عمي: 
 البحث. عينةكبعدينا عمٍ 

 نوع الختبار: تحديدب.  

مـدؿ الحجاجي السابؽ تحديدىا؛ لذلؾ الج مياراتىذا الاختبار شاملبن  أعد   صي
 لمياراتالاختبار فٍ مكاقؼ محددة الإجابة، كأخرم مفتكحة النياية؛ بحيث تبرز خلبليا ا

 المراد تنميتيا.

 . صوغ مفردات الختبار:ج

مفردات الاختبار فٍ مكاقؼ تأخذ صكرة أسئمة تكممة؛ كفقنا لنمط الاختيار مف  صيغت 
أكثر الأسئمة المكضكعية شيكعنا، كما أنيا تقيس نكاتج التعمـ بكفاءة متعدد؛ لأنيا تيعد مف 

أربعة بدائؿ، كاحدة منيا تعبر  مييات مقدمةشديدة، كتتضمف كؿ مفردة مف مفردات الاختبار 
كما تضمف الاختبار أسئمة مقالية يجيب عمييا الطلبب بما يركنو  الصكاب،عف الإجابة 

 مناسبا.
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 :أىمياعدة أسس؛  -مفردات الاختبار صكغيـفي -الباحثافراعٍ  كقد

 المفردات بمغة بسيطة، ككاضحة بشكؿ يمنع الغمكض، أك عدـ الفيـ. صكغ -ُ

 تككف ذات معنٍ محدد. أف -ِ

 .اتعبر عف الميارة المراد قياسي أف -ّ

متساكية في مستكل  -في حالة أسئمة الاختيار مف متعدد  –تككف البدائؿ  أف -ْ
ة لترتيب الإجابات الصحيحة في الاختبار الصعكبة بقدر الإمكاف، كخاضع

 ككؿ لمتكزيع العشكائي.

 .صوغ تعميمات الختبار:د 

تعميمات الاختبار إلٍ شرح فكرة الاختبار، كتدريب الطلبب عمٍ الإجابة  ىدفت  
مراعاة  -فٍ صكغ تعميمات الاختبار- الباحثافصكاب عف مفرداتو، كقد حرص  طريقةب

 عدة اعتبارات، أىميا:

أك إيجاز  ،دكف استطراد لغكم طكيؿ ؛كبسيطة ،تككف التعميمات كاضحة أف -ُ
 يخؿ بالمعني.

 تكضح التعميمات اليدؼ مف الاختبار. أف -ِ

 تحدد التعميمات عدد مفردات الاختبار. أف -ّ

 تؤكد التعميمات أف لكؿ مفردة إجابة كاحدة صكاب فحسب. أف -ْ

للئجابة، كالمرفقة أف الإجابة ستككف في الكرقة المخصصة  تعميماتتكضح  أف -ٓ
 بالاختبار.
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 في صورتو المبدئية: الختبار. ه

 :يأتٍمما  ؛الصكرة المبدئية للبختبار، كالميعدة لمتجريب الاستطلبعي تتككف 

الأسئمة: كتبدأ بصفحة التعميمات، كتمييا مباشرةن مفردات الاختبار، كعددىا  كراسة -
 ( مفردةن.ِّ)

ة بيانات الطالب، تمييا أرقاـ المفردات، كأماـ كؿ رقـ الإجابة: كبيا مكاف لكتاب كرقة -
 حركؼ الاستجابات الأربع.

 الستطلاعي للاختبار: التجريب و. 

في صكرتو  وبتطبيق الباحثافالاختبار، ككضع تعميماتو قاـ  داتصكغ مفر  بعد
لرابعة الفرقة ا طلبب( طالبنا كطالبةن )مف ِِ) كقكامياالأكلية عمٍ العينة الاستطلبعية، 

 لؾكذ ؛(َُِٗ/َُِٖجامعة الإسكندرية لمعاـ الدراسي  –شعبة فمسفة في كمية التربية 
 :يقياس ما يأت دؼبي

للبنتياء مف الاختبار عبر جمع زمف أكؿ طالب أنيٍ الإجابة  زـالزمف اللب تحديد -
عمٍ اثنيف كقد بم   سماآخر طالب أنيٍ الإجابة عنو مق زمفمع  ختبار،الا عف
 ة.( دقيقَٖ)

الاختبار نفسو عمٍ  الباحثافعبر إعادة الاختبار، حيث طبؽ  ختبارثبات الا حساب -
العينة نفسيا بعد أسبكعيف مف المرة الأكلي، كحيسب معامؿ الارتباط بيف درجات 

معامؿ ثبات مرتفع؛  كىك ،%ٖٓ ختبارالطلبب في المرتيف، ككاف معامؿ ثبات الا
 اتو تقيس ما كضعت لقياسو.كأف مفرد ختبار،مما يدؿ عمٍ ثبات الا

الأسئمة  بيفالتجزئة النصفية  طريقة باستخداـ ؛حيسب معامؿ الارتباط للبختبار كما -
الجدؿ الحجاجي كالذم بم   مياراتذات الأرقاـ: الفردية، كالزكجية، لاختبار 

كبراكف كبم   ،سبيرماف :تٍمعامؿ الثبات باستخداـ معادل سب(، ثـ حي ٕٖٓ.َ)
كبالتالي يتمتع الاختبار بدرجة معقكلة مف الثبات؛ مما  ؛)ْْٖ.َ(معامؿ الثبات 

 ييشير إلٍ إمكانية استخدامو في البحث الحالي، كالكثكؽ بالنتائج التي سيسفر عنيا.
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 كحيسب صدؽ الاختبار بطريقتيف: ؛صدؽ اختبار ميارات الجدؿ الحجاجي حساب -

 الذاتي. الصدؽ 

 المحكميف.  صدؽ 

 الصدؽ الذاتي: -
الجذر التربيعي لقيمة  -حسابييا- ساكمالصدؽ الذاتي، كالتٍ ت قيمة باحثافال حسب

 الحجاجي الجدؿ ميارات ختبارمعامؿ الثبات، كبما أف قيمة معامؿ ثبات ألفا كركنباخ لا
(، كىي قيمة تػيشير إلٍ أف َْٗ.َللبختبار ) ذاتي(، فإف قيمة معامؿ الصدؽ الْْٖ.َ)

يتمتع بقدر معقكؿ مف الصدؽ؛ مما ييػشير إلٍ إمكانية الحجاجي  الجدؿ ميارات اختبار
 استخدامو في البحث الحالي، كالكثكؽ بالنتائج التي سيسفر عنيا تطبيقو.

 المحكمين: صدؽ -

مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في  عمٍ -في صكرتو الأكلية -الاختبار عيرض
عمٍ كؿ عبارة مف  المناىج، كطرائؽ التدريس، ككانت نسب اتفاؽ السادة المحكميف

 (.100% -% ْٖتتراكح ما بيف: ) ختبارعبارات الا
 النيائية للاختبار. الصورةز.  
 بعد ضبطو مف:  -صكرتو النيائية في-الاختبار  تككف 

 يأتيالأسئمة: كيحتكم شكميا العاـ عمٍ ما  كراسة: 
 يحمؿ اسـ الاختبار. غلبؼ 
 لتعميمات الاختبار. صفحة 
 الاختبار. مفردات 

  الطالب مرة كاحدة.  كيستخدميا الإجابة: قةكر 

 الحجاجي فٍ صكرتو النيائية :  الجدؿ ميارات اختبار( يكضح كصؼ ُ) رقـ كجدكؿ

                                                           

 ممحؽ (ٓ.) 
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 الجدل الحجاجي مياراتاختبار  وصؼ( : 1) جدول

الجدل  ميارات
 الحجاجي

 المفردات عمى ميارات الجدل  توزيع

 الحجاجي التفنيد

 .ٓك، ْ، كِ، كُالأكؿ: رقـ  السؤاؿ
 .ُالثانٍ: رقـ  السؤاؿ
 .ِ، كُالثالث: رقـ السؤاؿ
 .ػػػػػػػػ الرابع: السؤاؿ
 : بأكممومسالخا السؤاؿ

 الحجاجي الإقناع

 .ّالأكؿ: رقـ  السؤاؿ
 .ْ، كّالثاني: رقـ  السؤاؿ
 .ّالثالث: رقـ  السؤاؿ
 الرابع: بأكممو. السؤاؿ
 ػػػػ.ػػػػالخامس: السؤاؿ

 الحجاجية: المبادأة

 .ٕالأكؿ: رقـ  ؿالسؤا
 .ٓالثاني: رقـ  السؤاؿ
 .ْالثالث: رقـ  السؤاؿ
 ػػػػػػ.ػػػالرابع:  السؤاؿ
 ػػػ .ػػػػػػالخامس: السؤاؿ

إلى نتائج  التوصل
 محددة.

 .ٖ، كٔك ،ْالأكؿ: رقـ  السؤاؿ
 .ْ، كِالثاني: رقـ  السؤاؿ
 .ّالثالث: رقـ  السؤاؿ
 ػػػػػ.ػػػػػالرابع:  السؤاؿ
 ػػػ .ػػػػػػالخامس: السؤاؿ

 مفردات الختبار، وتقدير درجات التصحيح: تصحيح. ح

محددة الإجابة؛ درجة للئجابة  للؤسئمةدرجات الاختبار بحيث تعطي فييـ  قيدرت
الصكاب، كصفر للئجابة الخطأ في حالة الإجابات المحددة، كبذلؾ صارت درجتيا 
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حرية في إبداء الآراء فقد كيضعت (، أما بالنسبة للؤسئمة المقالية التي تتطمب ْٓالعظمٍ )
( للئجابة الخطأ، أك التي لا تعبر عف السؤاؿ كما َمؤشرات لكؿ مفردة تتراكح ما بيف )

يتطمبو السؤاؿ مف إجابة، ككانت الدرجة  ما( للئجابة المستكفية لّك) ،يتطمبو مف إجابة
( َٔية للبختبار )( درجات؛ كبذلؾ تصير الدرجة النيائٔالعظمي ليذا النكع مف الأسئمة )

 درجة. 

 باليوية الثقافية: الوعىإعداد اختبار  -(5)

الرابعة  الفرقةلطلبب  -في جانبو النظرم-باليكية الثقافية  الكعٍ اختباربناء  اعتمد
 :يأتيما  مٍع الباحثافاطلبع  عمٍتخصص الفمسفة  -شعبة الفمسفة

 .اليكية الثقافية قيـكالأدبيات التي تناكلت  الكتابات، -

 اليكية الثقافية. قيـالعربية التي تناكلت  رالسابقة العربية، كغي الدراسات -

 الاختبار كفؽ الخطكات التالية: نٍبي  كقد

 :الختبار. تحديد اليدؼ من أ

الاختبار قياس مدم نمك الكعٍ بقيـ اليكية الثقافية لطلبب الفرقة الرابعة  استيدؼ 
كمعرفة إجابات  راتلبؿ تقديـ مجمكعة مف عباشعبة الفمسفة بكمية التربية، كذلؾ مف خ

 الطلبب نحكىا.

عداد مفرداتو:ب  . تحديد نوع الختبار وا 

"اختيار مف متعدد"،  أربعةفٍ مكاقؼ حياتية عامة ذات استجابات  الاختبار أيعد  
 اختيار استجابة كاحدة فحسب. الطلببكيطمب مف 

   :الختبارتعميمات  صوغج.   

بكيفيػة الإجابػة  الطػلببلإرشاد  الاختبار؛التعميمات في مقدمة مجمكعة مف  صيغت 
عمػػٍ مراعػػاة عػػدة  -تعميمػػات الاختبػػار صػػكغ فػػٍ- الباحثػػافحػػرص  كقػػد الاختبػػار،عػػف بنػػكد 

 اعتبارات، أىميا:
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دكف اسػػػتطراد لغػػػكم طكيػػػؿ، أك إيجػػػاز يخػػػػؿ  ؛تكػػػكف التعميمػػػات كاضػػػحة، كبسػػػيطة أف -
 بالمعني.

 .الاختبارتكضح التعميمات اليدؼ مف  أف -

 .الاختبارتحدد التعميمات عدد مفردات  أف -

 تؤكد التعميمات أف لكؿ مفردة إجابة كاحدة صكاب فحسب. أف -

 .نفسيا للبختبارتكضح التعميمات أف الإجابة ستككف في الكرقة المخصصة  أف -

 عمى مجموعة من المحكمين: للاختبارالصورة الأولية  عرضد.  

عمٍ مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في  -ليةفي صكرتو الأك  -الاختبار عيرض
 مف: متأكدكذلؾ ل ؛مناىج كطرائؽ تدريس المكاد الفمسفية 

 اليكية الثقافية. قيـلطبيعة  الاختبارملبءمة مفردات  مدل 

 اليكيػػة الثقافيػػة، ككفائيػػا بػػالمعنٍ المقصػػكد  قػػيـلقيػػاس  الاختبػػارصػػدؽ مفػػردات  مػػدل
 منيا.

 ستكل طلبب الفرقة الرابعة شعبة الفمسفة.مناسبة ىذه المفردات لم مدل 

 ثػرميمكػف أف ت فاتكاقتػراح أم إضػا ذفػو،ما يجػب تعديمػو، كحػذؼ مػا يجػب ح تعديؿ 
 في ضكء أراء السادة المحكميف، كمقترحاتيـ. ؛ -_ إف كجدتالاختبارىذا 

بعػض العبػارات، كنقػؿ بعضػيا، كتضػمينيا فػي  حػذؼ: يػأتيتعديلات المحكمين كما  وجاءت
 .لآخر  أبعاد

 :للاختبارالستطلاعية  الدراسةه.  

الفرقة الرابعة شعبة فمسفة  طلبب)مف عمٍ عينة  للبختباردراسة استطلبعية  أيجريت
 طالبنا( ِِ) كقكاميا ،(َُِٗ/َُِٖجامعة الإسكندرية لمعاـ الدراسي  –في كمية التربية 

 كذلؾ بيدؼ: ؛كطالبة
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الإجابة  أنيٍ طالبعبر جمع زمف أكؿ  ؛الزمف اللبزـ للبنتياء مف المقياس تحديد -
 بم كقد  ،عمٍ اثنيف مقسمناأنيٍ الإجابة عنو  طالبمع زمف آخر  ،عف الاختبار

 دقيقة. (ْٓ)

 الاختبارنفس  الباحثافحيث طبؽ  بار؛إعادة تطبيؽ الاخت عبر الاختبارثبات  حساب -
تباط بيف درجات أسبكعيف مف المرة الأكلي، كحيسب معامؿ الار  بعد نفسياعمٍ العينة 

 ؛%(، كىك معامؿ ثبات مرتفعٖٓ)الاختبارالطلبب في المرتيف، ككاف معامؿ ثبات 
 كأف مفرداتو تقيس ما كضعت لقياسو. الاختبار،مما يدؿ عمٍ ثبات 

 كحيسب صدؽ الاختبار بطريقتيف: ،الثقافية اليكية قيـب الكعٍ اختبارصدؽ  حساب -

 الذاتي. الصدؽ 

 المحكميف. صدؽ 

 الذاتي.الصدؽ  -

الجػػذر التربيعػػي لقيمػػة  -حسػػابييا -سػػاكمالصػػدؽ الػػذاتي، كالتػػٍ ت قيمػػة الباحثػػاف حسػػب
 اليكيػػة الثقافيػػة قػػيـبالػػكعٍ  لاختبػػارمعامػػؿ الثبػػات، كبمػػا أف قيمػػة معامػػؿ ثبػػات ألفػػا كركنبػػاخ 

(، كىػػػي قيمػػػة تػػػػيشير إلػػػٍ أف ْٗ.َ(؛ فػػػإف قيمػػػة معامػػػؿ الصػػػدؽ الػػػذاتي للبختبػػػار )َٗ.َ)
عٍ بقػػػيـ اليكيػػة الثقافيػػة يتمتػػػع بقػػدر كبيػػر مػػػف الصػػدؽ؛ ممػػا ييػػػػشير إلػػٍ إمكانيػػػة الػػك  اختبػػار

 استخدامو في البحث الحالي، كالكثكؽ بالنتائج التي سيسفر عنيا تطبيقو.

   المحكمين. صدؽ -

مجمكعػػة مػػف المحكمػػيف المتخصصػػيف فػػي  عمػػٍ-فػػي صػػكرتو الأكليػػة- الاختبػػار عيػػرض 
مػػا  الاختبػػارعمػػٍ كػػؿ عبػػارة مػػف عبػػارات  اتفػػاقيـنسػػب  كتراكحػػتالمنػػاىج كطرائػػؽ التػػدريس، 

   (.ََُ%-% ٖٓبيف: )
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 في صورتو النيائية: الختبار إعداد. و

كعرضو عمٍ مجمكعة مف المحكميف، كتعديمو في  الاختبار،التأكد مف صلبحية  بعد
 .مكقفا( ّٓمف) مككننا ؛في صكرتو النيائية الاختبار فجاء ؛ضكء تعديلبتيـ

 صكرتو النيائية :  فٍالكعٍ بقيـ اليكية الثقافية  اختبار( يكضح كصؼ ِـ )رق كجدكؿ

 الثقافية يويةالوعى بقيم ال اختبار( : وصؼ 2) جدول

 المفردات عمى قيم اليوية الثقافية توزيع اليوية الثقافية قيم

 .ّْ، كِٖ، كِِ، كُْ،ك ٓ، كِ، كُرقـ:  المكاقؼ الدين. 

 .ّّ، كِّ، كَّ، كِٕ، كِْ، كُِ، كّـ: رق المكاقؼ المغة العربية

 .ّٓ، كُٗ، ك، كُٓك ،ُّ، كُُ، كَُ، كٕرقـ:  المكاقؼ التراث والتاريخ.  

 .ُّ، كِٗ، كِٔك ،ُٖ، كٗ، كٖ، كٔرقـ:  المكاقؼ والمعايير. القيم

 .ِٓ، كِّ، كَِ، ُٕ، كُٔك ،ُِ، كْرقـ: المكاقؼ والتقاليد. العادات

 وتقدير درجات التصحيح: مفردات المقياس، تصحيح. ح

)درجة كاحدة( للئجابة الصكاب،  إعطاءمف خلبؿ حساب  الاختباردرجة  حيسبت
 (. ّٓك)صفر( للئجابة الخطأ؛ بإجمالي درجات)

 إعداد مقياس الوعى باليوية الثقافية: -(6) 

 الفرقةلطلبب  -في جانبو النظرم-اليكية الثقافية  بأبعادالكعٍ  مقياسبناء  اعتمد
 :يأتيعمٍ ما  الباحثافبعة تخصص الفمسفة في كمية التربية بعد اطلبع الرا

 اليكية الثقافية. قيـكالأدبيات التي تناكلت  الكتابات، -

 .اليكية الثقافية أبعادالدراسات السابقة العربية، كغير العربية التي تناكلت   -

                                                           

 ممحؽ (ٔ.) 
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 المقياس كفؽ الخطكات التالية: نٍبي  كقد

 :المقياس. تحديد اليدؼ من أ

شعبة  لرابعةالمقياس قياس مدل الكعٍ بأبعاد اليكية الثقافية لطلبب الفرقة ا استيدؼ  
الفمسفة بكمية التربية، كذلؾ مف خلبؿ تقديـ مجمكعة العبارات، كالتي تتطمب الاستجابة إلييا 

 كفقا لما يركنو مناسبنا.

 . تحديد نوع المقياس وصياغة مفرداتو: ب

كفؽ مقياس ليكرت ذم  ؛ردات مكجبة )إيجابية / سمبية(مف صكغالمقياس عبر  أيعد 
كيطمب مف  ،أرفض بشدة( -أرفض-غير متأكد-مكافؽ-الخمس استجابات )مكافؽ بشدة

 اختيار استجابة كاحدة فحسب. الطلبب

 :المقياستعميمات  صوغج.   

بكيفيػة الإجابػة  الطػلببلإرشػاد  المقياس؛مجمكعة مف التعميمات في مقدمة  صيغت 
عمػٍ مراعػاة عػدة اعتبػارات؛  -المقيػاستعميمػات  صػكغ فػٍ- الباحثػافحرص  كقد ه،نكدعف ب
 أىميا:

دكف اسػػػتطراد لغػػػكم طكيػػػؿ، أك إيجػػػاز يخػػػػؿ  ؛تكػػػكف التعميمػػػات كاضػػػحة، كبسػػػيطة أف -
 بالمعني.

 تكضح التعميمات اليدؼ مف المقياس. أف -

 التعميمات عدد مفردات المقياس. تحدد أف -

 مفردة إجابة كاحدة صكاب فحسب. تؤكد التعميمات أف لكؿ أف -

 نفسو. لممقياسأف الإجابة ستككف في الكرقة المخصصة  لتعميماتتكضح ا أف -

 عمى مجموعة من المحكمين: لممقياسالصورة الأولية  عرض. د

عمٍ مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في  -صكرتو الأكلية في-المقياس  عيرض
 مف: متأكدل ؛كالاجتماعيةكطرائؽ تدريس المكاد الفمسفية  المناىج
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 الثقافية اليكيةلطبيعة  الاختبارملبءمة مفردات  مدل. 

 ككفائيػػا بػػالمعنٍ المقصػػكد  ،الثقافيػػة اليكيػػةلقيػػاس قػػيـ  الاختبػػارصػػدؽ مفػػردات  مػػدل
 منيا.

 مناسبة ىذه المفردات لمستكل طلبب الفرقة الرابعة شعبة الفمسفة. مدل 

 إضػافات يمكػف أف تثػرم  ةفػو، كاقتػراح أيػما يجب تعديمػو، كحػذؼ مػا يجػب حذ تعديؿ
 كمقترحاتيـ. ،ىذا المقياس؛ في ضكء تعديلبت السادة المحكميف

بعػض العبػارات، كنقػؿ بعضػيا، كتضػمينيا فػي  حػذؼ: يػأتيتعديلات المحكمين كما  وجاءت
 بعد آخر.

 :لممقياسالستطلاعية  الدراسة. ه

الفرقة الرابعة شعبة فمسفة في  بطلب)مف دراسة استطلبعية لممقياس عمٍ عينة  أيجريت
 طالبنا( ِِ) كقكاميا ،(َُِٗ/َُِٖجامعة الإسكندرية لمعاـ الدراسي  –كمية التربية 

 كذلؾ بيدؼ: ؛كطالبة

 عفأنيٍ الإجابة  طالبالزمف اللبزـ للبنتياء مف المقياس عبر جمع زمف أكؿ  تحديد -
ا  طالبمع زمف آخر  المقياس،  (ٓٓعمٍ اثنيف، كبم : )أنيٍ الإجابة عميو مقسكمن
 دقيقة.

 المقياسنفس  الباحثافحيث طبؽ  المقياسثبات المقياس عبر إعادة تطبيؽ  حساب -
عمٍ نفس العينة بعد أسبكعيف مف المرة الأكلي، كحيسب معامؿ الارتباط بيف درجات 

مما  ؛%(، كىك معامؿ ثبات مرتفعٕٖالطلبب في المرتيف، ككاف معامؿ ثبات المقياس)
 كأف مفرداتو تقيس ما كضعت لقياسو. المقياس،ٍ ثبات يدؿ عم

 بطريقتيف: المقياسكحيسب صدؽ  ،افيةالثق اليكية بقيـالكعٍ  مقياسصدؽ  حساب -

 الذاتي. الصدؽ 

 المحكميف. صدؽ 
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 الصدؽ الذاتي. -

الجػػذر التربيعػػي لقيمػػة  -حسػػابييا– سػػاكمالصػػدؽ الػػذاتي، كالتػػي ت قيمػػةالباحثػػاف  حسػػب
 اليكيػػػػػة بقػػػػيـ الػػػػكعٍ لمقيػػػػاسمػػػػا أف قيمػػػػػة معامػػػػؿ ثبػػػػات ألفػػػػا كركنبػػػػػاخ معامػػػػؿ الثبػػػػات، كب

(، كىػي قيمػة تػػيشير إلػٍ أف ّٗ.َ)لممقيػاس(، فإف قيمة معامؿ الصػدؽ الػذاتي ّٗ.َالثقافية)
الثقافيػػة يتمتػػع بقػػدر كبيػػر مػػف الصػػدؽ؛ ممػػا ييػػػشير إلػػٍ إمكانيػػة اسػػتخدامو  اليكيػػةمقيػػاس قػػيـ 

 ائج التي سيسفر عنيا تطبيقو.في البحث الحالي، كالكثكؽ بالنت

   المحكمين. صدؽ -

عمػٍ مجمكعػة مػف المحكمػيف المتخصصػيف فػي  -فػي صػكرتو المبدئيػة-المقياس عيرض 
نسػػػب اتفػػػاؽ السػػػادة المحكمػػػيف عمػػػٍ كػػػؿ عبػػػارة مػػػف  كتراكحػػػتالمنػػػاىج كطرائػػػؽ التػػػدريس، 

 (.ََُ%-% ٖٓما بيف: ) المقياسعبارات 

 ية:في صورتو النيائ المقياس إعدادو.  

كعرضو عمٍ مجمكعة مف المحكميف، كتعديمو في  المقياس،التأكد مف صلبحية  بعد
( َُبكاقع ) عبارة( َٓحيث تككف مف) ؛في صكرتو النيائية المقياسضكء تعديلبتيـ جاء 

 عبارات لكؿ بعد مف أبعاده الخمسة.
 وتقدير درجات التصحيح: المقياس،مفردات  تصحيح. ح

( في عدد ٓخلبؿ حساب حاصؿ ضرب أعمٍ قيمة لممقياس)مف  المقياسدرجة  حيسبت
 (. َِٓ(؛ لتصبح بذلؾ الدرجة العظمٍ لو ) َٓعباراتو)

 المواد التعميمية لمبحث. -ب
 ( إعداد البرنامج المقترح في المنطؽ الإسلامي.1)

إلٍ تحديد أىدافو، كمكضكعاتو،  تالبرنامج بمجمكعة مف الخطكات سع ىذامر إعداد  قد
 ،التي تتناسب مع طبيعة مكضكعاتو ىذا لتدريسا ائؽكطر  ،كالأنشطة ،الكسائؿ كمجمكعة

                                                           

 ممحؽ (ٕ.) 
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كيمكف تفصيؿ ما سبؽ  ،أساليب التقكيـ المناسبة لو حديدككذلؾ ت ،في تحقيؽ أىدافو تسيـك 
 :يأتيكما 

 .إعداد البرنامج في صورتو الأولية:أ
مف  عديدو  عمٍ -المقترح البرنامجمككنات  محتكلفي استخلبصيـ  – الباحثاف اعتمد

ممت  كقد ،الصمة ذاتالكتابات كالدراسات السابقة  أىـ  متضمنةالبرنامج  كحداتصي
 مفالجدؿ الحجاجي  مياراتالإسلبمي، كأىـ أعلبمو مف زاكية، كأىـ  المنطؽمكضكعات 
تدريس ميارات  فيكقيـ اليكية الثقافية مف زاكية ثالثة؛ ميتبعيف فيو اتجاه الدمج  ،زاكية أخرل

 البرنامج. كحداتالحجاجي، كقيـ اليكية الثقافية مباشرة في متف أك محتكل مكضكعات  دؿالج
مـ كقد  –ميتضمننا المككنات التالية: )العنكاف  -صكرتو المبدئية في -المقترح  البرنامج صي
أساليب  -الكسائؿ كالأنشطة التعميمية  -المحتكل العممي  - الإجرائيةالأىداؼ  -المقدمة 
 المراجع أك المصادر(. -التقكيـ 

 منيا: ؛تكافر عدة أمكر - البرنامجصكغيـ  في– الباحثافحرص  كقد
 تعميمات دراسة البرنامج كاضحة كمحددة. فتكك  أف 
 تتناسب أسئمة كؿ مكضكع مف مكضكعات البرنامج مع مستكل طلبب الفرقة الرابعة  أف

 شعبة الفمسفة بكمية التربية.

  لمبدء في دراستيا. شائقةك  ،جزةتككف مقدمة البرنامج مك  أف 

 تككف الأىداؼ كاضحة كمحددة، كيتعرؼ عمييا الطلبب قبؿ دراسة كؿ كحدة مف  أف
 كحدات البرنامج.

 يتسـ المحتكل التعميمي بالبساطة كالكضكح، كيسيـ في تحقيؽ أىداؼ البرنامج. أف 

 ي أشكاؿ تتناسب الأنشطة كالكسائؿ التعميمية مع مستكل الطلبب، كأف تتنكع ف أف
 مختمفة.
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 عمٍ  يسيؿ كٍ ؛تتنكع المراجع الإضافية بنياية كؿ كحدة مف كحدات البرنامج أف
 الطلبب الرجكع إلييا.

 ب.عرض البرنامج عمى مجموعة من المحكمين: 

عمٍ عدد مف المتخصصيف في مجاؿ الفمسفة  -إعداده مبدئينا بعد -البرنامج عيرض
لمتأكد مما  البرنامج؛كتكجيياتيـ في ضبط  ،مف آرائيـللبستفادة  ما؛تدريسي كطرائؽ كالمنطؽ

 :يأتي

 الجدؿ الحجاجي المراد تنميتو. مياراتمناسبة مكضكعات البرنامج ل مدل 

 كخصائصيـ  ،ملبءمة مكضكعات كحدات البرنامج لطبيعة طلبب المرحمة الجامعية مدل
 العقمية.

 كأساليب تقكيميا. محتكاىا،ك ،بيف الأىداؼ الإجرائية لكؿ كحدة تعميمية طالارتبا مدل 

 أك حذؼ ما يركنو مناسبنا. إضافة 

 البرنامج في صورتو النيائية. صوغ. ج

في  صار ؛في صكرتو المبدئية البرنامجمراعاة تعديلبت السادة المحكميف حكؿ  بعد
مجمكعة مف المكضكعات  كحدات البرنامج  مفكؿ كحدة  تتضمفصكرتو النيائية بحيث 

الجدؿ الحجاجي، كقيـ اليكية الثقاقية المراد  مياراتإلٍ اكتساب  -مميافي مج -التي تيدؼ
 الفرقة الرابعة تخصص الفمسفة بكمية التربية. طلببتنميتيا لدل 

كعًي  كقد  الأىداؼ -عامة مقدمةكجكد العناصر الآتية:) -البرنامجفٍ تصميـ -ري
  العامة لتنفيذ البرنامج(. الإرشادات -العامة
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 تاب الطالب المعمم فى البرنامج المقترح : ( إعداد ك2)

ضكء المعايير كالشركط السابقة التي تـ في ضكئيا إعداد البرنامج المقترح فٍ المنطؽ  فٍ  
حيث  ،كفٍ ضكء أىداؼ البحث تـ إعداد كتاب الطالب المعمـ فٍ البرنامج المقترح ،الإسلبمي

 الكتاب ثلبثة كحدات تعميمية كىٍ : 

 : تاريخ المنطؽ الإسلبمي كتطكره. الأكلٍ  الكحدة -

 المنطؽ الإسلبمي .  مكضكعاتالثانية :  الكحدة -

  الثالثة : تطبيقات المنطؽ الإسلبمي في عمـ الكلبـ . الكحدة -

 –فقد تضمنت الآتي: )العنكاف  ،الكتابكحدات  مففيما يتعمؽ بمككنات كؿ كحدة  أما  
 –الكسائؿ كالأنشطة التعميمية  –لمحتكل العممي ا -الأىداؼ التعميمية أك السمككية  -المقدمة 

  المراجع كالمصادر(. -أساليب التقكيـ  -استراتيجيات التدريس 

 ( إعداد دليل المحاضر فى البرنامج المقترح . 3)

 البرنامج،عبارة عف كتيب مطبكع يعرض: مقدمة عف أىمية  المحاضر دليؿ  
لممعمـ مجمكعة مف  مكفرنالمتقكيـ،  اكصفن  يتضمفلكؿ كحدة، كما  الاجرائيةكالأىداؼ 
 كالتفاعؿ مع الطلبب. ،فٍ التكجيو المساعدةالإرشادات 

الجدؿ  مياراتبتنمية  -في المقاـ الأكؿ -الإسلبمي المنطؽبد أف ييعنىٍ تدريس  كلا
ف لـ يتحقؽ ذلؾ فلب يمكف أف يتسـ المكقؼ  الحجاجي بشكؿ عاـ، كاليكية الثقافية العربية، كا 

ميمي بأنو مكقؼ ناجح قد حقؽ أىدافو، كما مف شؾ في أف تحقيؽ ذلؾ لف يتـ إلا التع
ممارسة عديد مف ميارات الجدؿ  يتدريسية تساعد الطلبب ف ائؽباستخداـ مداخؿ كطر 

لذلؾ فقد تضمف ىذا الدليؿ  ؛الحجاجي، كالشعكر بالانتماء لكطنة، كشعكره بالقكمية العربية
الكحدات التي  مفتدريس مجمكعة  عمٍ، كالأنشطة المعينة الأىداؼ، كالطرائؽ مفعددنا 

                                                           

 ممحؽ (ٗ.) 
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الجدؿ الحجاجي  مياراتلتنمية  ؛تدكر مكضكعتيا حكؿ بعض قضايا المنطؽ الإسلبمي
 .ةكقيـ اليكية الثقافي

لطلبب شعبة الفمسفة بكمية  جامعيال ممعمـل -عاـ بشكؿ -أيعًدأ ىذا الدليؿ كقد
المبنية عمٍ بعض قضايا  المكضكعاتلتدريس بعض  لكي يككف معيننا لو، كمرشدا ؛التربية

 شعبةمعممي  الطلببالتي تطرقكا إلييا؛ لمساعدة  الفًكىركأىـ أعلبميا، ك  ،المنطؽ الإسلبمي
 الجدؿ الحجاجي، كقيـ اليكية الثقافية. مياراتاكتساب  فيالفمسفة 

 : أيعًدأ ىذا الدليؿ كفؽ الخطكات الآتية كقد

 رتو الأولية.الدليل في صو  إعدادأ. 

 متضمننا الجكانب التالية: ؛في صكرتو الأكلية المحاضردليؿ  الباحثاف أعد

 البرنامج. كحداتالزمنية؛ لتدريس  الخطة

 التدريس . يجياتتاسترا بعض -

البرنػػػػامج، كقػػػػد جػػػػاءت الخطػػػػكات لكػػػػؿ  مكضػػػػكعاتالإجرائيػػػػة لتػػػػدريس  الخطػػػػكات  -
 :يأتيبتحديد ما  المكضكعاتمكضكع مف 

 كعًي ةضكع الإجرائيالمك  أىداؼ مكانيةلطبيعة المكضكع،  مناسبتيا: كقد ري  كا 
 تحقيقيا، كملبحظتيا، كقياسيا.

 كعًي ملبئمتيا التعميمية الكسائؿ المكضكعات، بحيث تسيـ في تيسير  محتكل: كقد ري
 تعمـ بعض أجزاء المحتكل.

 كعًي ملبءمتيالتعميمية الأنشطة حتياجات المكضكعات، كمناسبتيا لا محتكل ا: كقد ري
 الطلبب التعميمية.

  كعًي  أساليب التعمـ  جكانبمعظـ جكانب المحتكل، ك  تغطيتياالتقكيـ: كقد ري
 ،الجدؿ الحجاجي مياراتالمختمفة خاصة المعرفية، كفي الكقت ذاتو تركز عمٍ 

 .ممارستيايطمب إلييـ  ـاليكية الثقافية في ىيئة ميا كقيـ
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 رنامج.الب بكحداتكالمصادر الخاصة  المراجع، -

 الصورة الأولية لمدليل عمى المحكمين: عرض. ب
عمػٍ مجمكعػة مػف السػادة المحكمػيف؛ للبسػتفادة  -صكرتو الأكلية في-الدليؿ  عيرض

 :يأتيمف آرائيـ، كتكجيياتيـ في ضبط الدليؿ؛ لمتأكد مما 
 البرنامج. مكضكعاتمناسبة الاستراتيجيات التدريسية المقترحة لطبيعة  مدل -
 .البرنامجخطة سير الدرس لكؿ مكضكع مف مكضكعات  مةءملب مدل -
كخطة السير في الدرس، كالكسػائؿ التعميميػة،  الإجرائية،الارتباط بيف الأىداؼ  مدل -

 كأساليب التقكيـ.

   أك حذؼ ما يركنو مناسبنا. إضافة -

 في صورتو النيائية. المحاضردليل  إعداد. ج

أىػػػداؼ  -فمسػػػفة الػػػدليؿ-ة الػػػدليؿالمككنػػػات الآتيػػػة: )مقدمػػػ - دليػػػؿ المحاضػػػر تضػػػمف 
الكسػػػػائؿ كالأنشػػػػطة -إرشػػػػادات الػػػػدليؿ-الخطػػػػة الزمنيػػػػة لتػػػػدريس كحػػػػدات البرنػػػػامج -الػػػػدليؿ

لمسػير فػي تنفيػذ مكضػكعات البرنػامج  التفصػيميةالخطػكات  -اسػتراتيجيات التػدريس -التعميمية
   المراجع كالمصادر(.-
 تنفيذ الدراسة الميدانية: إجراءات - ج 
 ميم التجريبي:التص تحديد -1

نظػػػػرا لصػػػػغر عػػػػدد أفػػػػراد المجتمػػػػع الأصػػػػمي؛  ؛تصػػػػميـ المجمكعػػػػة الكاحػػػػدة اختيػػػػر   
 فصارت ىي نفسيا المجتمع الأصمي.

 
 

                                                           

 (.10) ممحؽ 
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 البحث: إجراءات -ِ

 اليدؼ من البحث: تحديد -

المقترح في  البرنامجالتجربة إلي الحصكؿ عمي بيانات تتعمؽ بمدل فاعمية  ىدفت
لدل طلبب  ؛اليكية الثقافية قيـك  ،الجدؿ الحجاجي مياراتتنمية  فيالمنطؽ الإسلبمي 

كالتحقؽ مف صحة  ،جامعة الاسكندرية -الرابعة شعبة الفمسفة فٍ كمية التربية لفرقةا
 الذكر. السالفةالفركض 

 عينة البحث: اختيار -

( طلبب، كىي نفسيا المجتمع الأصمي َُقكاميا ) عينةعينة البحث في  تمثمت
 لرابعة فمسفة أساسي/ اجتماع فرعي بكمية التربية جامعة الاسكندرية (.)طلبب الفرفة ا

 التطبيؽ القبمي لأدوات البحث: -

التطبيؽ القبمي لأدكات البحث إلٍ الكشؼ عف المستكم المبدئي لمطلبب  ييدؼ
الحجاجي، كقيـ اليكية الثقافية لدييـ قبؿ البدء في  الجدؿفيما يخص مستكاىـ في ميارات 

تطبيؽ أدكات  تاريخ( يكضح ّ) كجدكؿ المقترح في المنطؽ الإسلبمي. برنامجالتدريس 
 البحث قبمينا.

 (: بيان بتاريخ تطبيؽ أدوات البحث قبميًا.3رقم) جدول

 الأدوات
الفرقة   طلاب 

 الرابعة
 التطبيؽ تاريخ التطبيؽ مدة

ملبحظة أداء الجدؿ  بطاقة
 الحجاجي

.)كؿ طالب ََِِ/ِ/ُٕ ---- َُ
 (عمٍ حده

 .ََِِ/ِ/ُٕ دقيقةن  َٖ َُ الجدؿ الحجاجي. اختبار

الكعٍ باليكية  مقياس
 الثقافية.

 .ََِِ/ِ/َِ دقيقة ْٓ َُ

الكعٍ باليكية  اختبار
 .ةالثقافي

 .ََِِ/ِ/َِ دقيقةن  ٓٓ َُ
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 المقترح في المنطؽ الإسلامي: البرنامجتنفيذ  -

اسي/ اجتماع فرعي( لمعاـ الفرقة الرابعة)فمسفة أس لببطلالبرنامج المقترح  نيفذ
كحتٍ السبت  ََِِ/ِ/ِِ السبتيكـ  مف لبرنامجكقد بدأ تدريس ا ،ََِِ/َُِٗالدراسي 

ساعة ( )حيث تـ تدريس الكحدة الأكلٍ مف البرنامج فحسب( بنظاـ  َْ)بكاقع  ََِِ/ّ/ُٓ
شار لانت -رسمينا -التدريس العادل )نظاـ المحاضرات(؛ كنظرا لتعطيؿ الدراسة بالجامعات

فيركس كركنا؛ فقد درست كحدتا البرنامج: )الثانية، كالثالثة( بنظاـ التعميـ مف بعد؛ كذلؾ 
لاتماـ المحاضرات بالصكت كالصكرة،  ؛zoomك ،google class roomباستخداـ برنامجي 

 (.ََِِ/ٓ/ُِ - ََِِ/ّ/ِِكمتابعة أنشطة الطلبب، كذلؾ في الفترة بيف )

 :ثلبحالبعدي لأدوات ا التطبيؽ -

التطبيؽ البعدم لأدكات البحث إلٍ الكشؼ عف المستكم الذم كصؿ إليو  ييدؼ
الحجاجي، كقيـ اليكية الثقافية لدييـ بعد تدريس  الجدؿالطلبب فيما يخص ميارات ميارات 

تطبيؽ أدكات  تاريخ( يكضح ْ) جدكؿفي المنطؽ الإسلبمي. ك  المقترح البرنامجتدريس 
 .بعديًاالبحث 

 :عديًا(: بيان بتاريخ تطبيؽ أدوات البحث ب4رقم) جدول

 الأدوات
طلاب الفرقة  

 الرابعة
 التطبيؽ تاريخ التطبيؽ مدة

ملاحظة أداء  بطاقة
 الجدل الحجاجي

 )كؿ فرد عمٍ حده(. ََِِ/ٓ/ِٓ ---- َُ

الجدل  اختبار
 الحجاجي.

 .ََِِ/ٓ/ِٔ دقيقةن  َٖ َُ

الوعى  مقياس
 باليوية الثقافية.

 .ََِِ/ٓ/ِٕ دقيقة ْٓ َُ

الوعى  اختبار
 باليوية الثقافية.

 .ََِِ/ٓ/ِٖ دقيقة  ٓٓ َُ
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 وتفسيرىا، والتوصيات، والمقترحات: نتائج البحث، رابعا
 .  ػثالبح جنتائػػ تحميل -1

ىذا القسـ نتائج البحث، كالتحقؽ مف صحة الفركض، كأىـ التكصيات،  يتضمف
 حث مف نتائج.في ضكء ما أسفر عنو الب ؛كالمقترحات التي ايشتقت

عمٍ برنامج  -البيانات معالجة إحصائية لابارامترية معالجة-البحث الحالي في  اعتمد
(SPSS.v25)لمتحقؽ مف صحة فركضو؛ كمف ثـ الإجابة عف أسئمتو، كتفسير ما تـ  كذلؾ ؛

 النظرم. طارالتكصؿ إليو مف نتائج في ضكء كؿ مف الدراسات السابقة، كالإ

 ر صحة فروض البحث اتبع الباحثان الخطوات التالية:التحقؽ من اختبا وقبل

 لاختبارالتجريبية في القياسيف: القبمي، كالبعدم  لمجمكعةطلبب ا درجات رتب رصد .ُ
ميارات الجدؿ الحجاجٍ كبطاقة ملبحظة الأداء المخصصة لو، كاختبار الكعٍ 

 باليكية الثقافية كمقياسو.

حصائية اللببارامترية، كالمستخدـ في "كيمكككسف" أحد الأساليب الإ اختبار اختير .ِ
  التأكد مف صحة الفركض الإحصائية التي يككف فييا عدد أفراد العينة أصغر مف

ِٓ . 

" للؤزكاج غير المستقمة ذات الإشارة لمرتب، كاختيرت منو  كيمكككسكف " اختبار اختير .ّ
فركؽ بيف ال لحساب؛  ِٓكأقؿ مف  ٔطريقة كيمكككسف عندما تككف العينة أكبر مف 

 لاختباررتب درجات طلبب المجمكعة التجريبية في القياسيف: القبمي، كالبعدم 
ميارات الجدؿ الحجاجٍ كبطاقة ملبحظة الأداء المخصصة لو، كاختبار الكعٍ 

لحساب الفركؽ  ؛قكييا لابارامترينااختبارنا  كلكسكٍباليكية الثقافية كمقياسو. كييعد اختبار 
مستقمتيف)مجدل عبد الكريـ حبيب،  غير مجمكعتيفت درجا رتببيف متكسطي 

َََِ :ٔٗ.)  
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؛  كيمكككسكفلاختبار  قكة العلبقة " باستخداـ Effect sizeحجـ التأثير"  حساب  .ْ
   لقياس حجـ تأثير المتغير المستقؿ عمٍ المتغيرات التابعة .

من  يتم عرض نتائج البحث من خلال الإجابة عن أسئمة البحث والتحقؽ وسوؼ   
 فروضو من خلال ما يمي : 

في المنطؽ  المقترحالبرنامج  ماوىو:  ،عن السؤال الأول من البحث للإجابة 
 ؟لتنمية الجدؿ الحجاجي كاليكية الثقافية لمطالب معمـ الفمسفة بكمية التربية  ،الإسلبمي

في  المقترح مبرنامجحيث قدـ الإطار العاـ ل الرجكع إلٍ أحد ملبحؽ البحث  يمكف  
كاستراتيجيات تنفيذه، ككسائؿ تقكيمو؛ عبر  تكاه،حيث: أىدافو، كمح مفالمنطؽ الإسلبمي؛ 

 الاعتماد عمٍ الأدبيات، كالدراسات السابقة.

في المنطؽ  المقترحفاعمية البرنامج  ما وىو: ،من البحث نيعن السؤال الثا وللإجابة  
 ؟ التربية بكميةعمـ الفمسفة في تنمية ميارات الجدؿ الحجاجي لمطالب م يالإسلبم

 :يأتيالفرض الأول عمى ما  وينص التحقؽ من صحة الفرضين الأول، والثاني: تم 

 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد
 : القبمي، كالبعدم لاختبار ميارات الجدؿ الحجاجي.القياسييفالبحث في 

 د مف الفركض الأخرل، كىي:عف ىذا الفرض عد كيتفرع

 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -
لصالح القياس البعدم في بعد "التفنيد  ؛: القبمي، كالبعدم القياسييفالبحث في 

 الحجاجي" باختبار ميارات الجدؿ الحجاجي.

 عينةرتب درجات طلبب بيف متكسطي  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -
البعدم في بعد "الاقناع  القياسلصالح  ؛: القبمي، كالبعدم القياسييفالبحث في 

 الحجاجي" باختبار ميارات الجدؿ الحجاجي.

                                                           

 ممحؽ (ٗ.) 
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 عينةطلبب  درجات رتببيف متكسطي  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد -
دم في بعد "المبادأة البع القياسلصالح  ؛: القبمي، كالبعدم القياسييفالبحث في 
 ميارات الجدؿ الحجاجي. باختبارالحجاجية" 

متكسطات رتب درجات  احثاففقد قارف الب من صحة الفرض الأول، وفروعو ولمتحقؽ   
ميارات الجدؿ  لاختبار: القبمي، كالبعدم؛ القياسييفطلبب المجمكعة التجريبية في 

 كقكة العلبقة ؛ للؤزكاج غير المستقمة " كيمكككسكف "اختبار افكقد استخدـ الباحث ،الحجاجي
 ( SPSS .v25برنامج  باستخداـرتب الدرجات ) متكسطاتلمكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف 

 ميارات الجدؿ الحجاجي. لاختبار: القبمي كالبعدم القياسييف نتائج( ٓ) رقـ الجدكؿكيكضح 

( ودللتيا  Zمة ) وقي ويمكوكسوننتائج اختبار المتوسطات الحسابية و  (:5رقم) جدول
المجموعة التجريبية في القياسيين القبمي والبعدي لمفروؽ بين متوسطى رتب درجات 

  لختبار ميارات الجدل الحجاجي، وأبعاده.

 ميارات
الجدل 
 الحجاجي

  المتوسط التطبيؽ ن
متوسط 

 الرتب

 

مجموع 

 الرتب
قيمة 

(Z) 

قػػػػػػػػوة 
 العلاقة 

التفنيد  ميارة
 الحجاجي.

َُ 

 َْٖ.ِ صفر  صفر  َٖ.ٓ )الرتب السالبة(لقبميا

 دالة

ُ 

 ٓٓ 5.5. َِ.ُٔ المكجبة( )الرتبالبعدم كبيرة  

الإقناع  ميارة
 الحجاجي

َُ 

 َِٖ.ِ صفر  صفر  َّ.ٓ )الرتب السالبة(القبمي

 دالة

ُ 

 ٓٓ 5.5. ََ.ُٔ المكجبة( )الرتبالبعدم كبيرة  

المبادأة  ميارة
 الحجاجية.

َُ 

 ِٖٓ.ِ صفر  صفر  َُ.ٔ )الرتب السالبة(ميالقب

 دالة

ُ 

 ٓٓ 5.5. َُ.ُٓ المكجبة( )الرتبالبعدم كبيرة  

 الاختبار
 ككؿ.

َُ 

 ُِٖ.ِ صفر  صفر  َِ.ُٕ )الرتب السالبة(القبمي

 دالة

ُ 

 ٓٓ 5.5. َّ.ْٕ المكجبة( )الرتبالبعدم كبيرة  
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 :يأتيمن نتائج الجدول السابؽ ما ويتضح

   (Z)(، كىي أكبر مف قيـ َْٖ.ِالحجاجي ) التفنيدالمحسكبة لبيعد  (Z)ة قيم -
بيف متكسطي رتب درجات طلبب  إحصائينا؛ مما ييشير إلٍ كجكد فركؽ دالة  الجدكلية

أرجع  كقدلصالح القياس البعدم،  ؛المجمكعة التجريبية في القياسيف: القبمي، كالبعدم 
الشكؿ ك "المنطؽ الإسلبمي".  لبرنامجالتجريبية  المجمكعة دراسةذلؾ إلٍ  افالباحث
 :القياسيفيكضح الفركؽ فٍ المتكسطات بيف ( ُرقـ)

 

 

 

 

 

 
 

 .الحجاجي" التفنيد(: متوسطا درجات طلاب المجموعة التجريبية لبُعد "1رقم) شكل    

 (Z)(، كىي أكبر مف قيـ َِٖ.ِ) الحجاجى" الإقناعالمحسكبة لبيعد " (Z)قيمة  -
طلبب  درجات رتببيف متكسطي  إحصائينامما ييشير إلٍ كجكد فركؽ دالة  ؛الجدكلية 

؛ لصالح متكسط رتب درجات كالبعدم ي،المجمكعة التجريبية في القياسيف: القبم
 :القياسيفيكضح الفركؽ فٍ المتكسطات بيف ( ِالشكؿ رقـ)ك القياس البعدم، 

                                                           

  قيمة (Z ) ( عند مستكل ٖٓ.ِ، كتساكل ) َٓ.َ( عند مستكل ٔٗ.ُتساكل ) الجدكليةَ.َُ  
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 الحجاجي" الإقناعلبُعد "درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطا(: 2رقم ) شكل

 (Z)كىي أكبر مف قيـ  ،(ِٖٓ.ِ)الحجاجية" المبادأةالمحسكبة لبيعد " (Z) قيمة -
الجدكلية ؛ مما ييشير إلٍ كجكد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي رتب درجات طلبب 

متكسط رتب درجات القياس  لصالح؛ القياسيف: القبمي، كالبعدمالمجمكعة التجريبية في 
 :القياسيفيكضح الفركؽ فٍ المتكسطات بيف ( ّالشكؿ رقـ)ك  البعدم،

 

 
 

 

 
 

 الحجاجية" المبادأةالمجموعة التجريبية لبُعد " طلابدرجات  متوسطا(: 3رقم) شكل   
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 الجدل الحجاجى" ككل مياراتالكمي لختبار " لممجموعالمحسكبة  (Z) قيمة -
طلبب  درجات رتبيف متكسطي ب إحصائينا؛ مما ييشير إلٍ كجكد فركؽ دالة (ُِٖ.ِ)

متكسط رتب درجات القياس  لصالح ؛كالبعدم ،المجمكعة التجريبية في القياسيف: القبمي
 :القياسيفيكضح الفركؽ فٍ المتكسطات بيف ( ْالشكؿ رقـ)ك البعدم، 

 "ككل "ميارات الجدل الحجاجي لختبارمتوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية (: 4رقم) شكل

طلبب المجمكعة التجريبية في  درجات رتبما سبؽ أنو بمقارنة متكسطٍ يتضح م  -
ميارات الجدؿ الحجاجي كأبعاده؛ ليكحًظ أف المتكسطات  لاختبار:القبمي، كالبعدم القياسييف

كقد أرجع  ،هبيعد مف أبعاد كؿ كفٍككؿ،  للبختبارالبعدية أعمٍ مف المتكسطات القبمية 
 الإسلبمي.  المنطؽ برنامجالتجريبية ل المجمكعة ةدراسالباحثاف ىذه الزيادة إلٍ 

لتحديد حجـ تأثير المتغير المستقؿ، كىك:  ؛قكة العلبقة  مقياسالباحثاف  استخدـ كما
 الإسلبمي( عمٍ المتغير التابع الأكؿ كىك )الجدؿ الحجاجي بأبعاده(. المنطؽ برنامج)

،  هبيعد مف أبعاد كؿٍ جاءت قكة العلبقة كبيرة عمٍ مستكل الاختبار ككؿ ، كفك 
الإسلبمي كاف كبيرنا  المنطؽ برنامج أف حجـ تأثيرمما يشير إلٍ ؛ ( ُحيث أنيا تساكل )
 في المحاكر الفرعية لأبعاد "الجدؿ الحجاجي".ك  للبختبار؛في الدرجة الكمية 

                                                           

  ( ، ٔ.َ – ْ.َذا كانت ) مف ، كتككف متكسطة إ ٔ.َإذا كانت أكبر مف تككف قكة العلبقة كبيرة
  . ْ.َكتككف منخفضة إذا كانت أقؿ مف 



 

 
 
 

 
 

116 
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صحة الفرض  الباحثان اختبر البحث نللإجابة عن السؤال الثانى م واستكمال
بيف متكسطي رتب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينا: يكجد فرؽ داؿ ينص عمي الذىالثانى 

 جدؿ: القبمي، كالبعدم في بطاقة ملبحظة أداء الالقياسييفالبحث في  عينةدرجات طلبب 
   البعدم. القياسلصالح  ؛الحجاجي 

 عف ىذا الفرض عدد مف الفركض الأخرل، كىي: كيتفرع

 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد -
لصالح القياس البعدم في بعد "التفنيد  ؛: القبمي، كالبعدم القياسييفالبحث في 
 ببطاقة الملبحظة. الحجاجي"

 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد -
م في بعد "الاقناع البعد القياسلصالح  ؛: القبمي، كالبعدم القياسييفالبحث في 
 ببطاقة الملبحظة.  الحجاجي"

 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد -
البعدم في بعد "المبادأة  القياسلصالح  ؛: القبمي، كالبعدم القياسييفالبحث في 
 الملبحظة.  ببطاقةالحجاجية" 

 عينةطلبب  درجات رتبمتكسطي  بيف َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد -
البعدم في بعد "الكصكؿ إلٍ  القياس: القبمي، كالبعدم؛ لصالح القياسييفالبحث في 

 الملبحظة. ببطاقةنتائج محددة" 

متكسطات رتب  احثاففقد قارف الب ، وفروعوالثانىمن صحة الفرض  ولمتحقؽ     
لبطاقة ملبحظة أداء كالبعدم؛  : القبمي،القياسييفدرجات طلبب المجمكعة التجريبية في 

 " للؤزكاج غير المستقمةكيمكككسكف " اختبار افكقد استخدـ الباحث .الجدؿ الحجاجي كأبعاده

يكضح  (ٔ). كجدكؿ رتب الدرجات متكسطاتلمكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف  كقكة العلبقة ؛
  ذلؾ :
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( ودللتيا لمفروؽ  Z وقيمة ) ويمكوكسونالمتوسطات الحسابية ونتائج اختبار (: 6)جدول
طلاب المجموعة التجريبية في القياسيين: القبمي، والبعدي بين متوسطى رتب درجات 

 لبطاقة ملاحظة أداء الجدل الحجاجي وأبعاده.

ملاحظة  بطاقة
أداء الجدل 
 الحجاجي

متوسط   المتوسط التطبيؽ ن

 الرتب

 

مجموع 

 الرتب

 قيمة
(Z) 

قوة 
 العلاقة

التفنيد  ميارة
 ي.الحجاج

َُ 
 ُْٖ.ِ صفر  صفر  ََ.ُُ )الرتب السالبة(القبمي

 دالة

ُ 
 ٓٓ 5.5. َٖ.ِْ المكجبة( )الرتبالبعدم كبيرة

الإقناع  ميارة
 الحجاجي

َُ 
 ِٖٓ.ِ صفر  صفر  َٕ.ْ )الرتب السالبة(القبمي

 دالة

ُ 
 ٓٓ 5.5. َْ.ُِ المكجبة( )الرتبالبعدم كبيرة

المبادأة  ميارة
 الحجاجية.

َُ 
 صفر  صفر  َٖ.ٖ )الرتب السالبة(القبمي

ِ.ُْٖ 
ُ 
 ٓٓ 5.5. َٓ.ُِ المكجبة( )الرتبالبعدم كبيرة

إلٍ  الكصكؿ
 نتائج محددة

َُ 
 َُٖ.ِ صفر  صفر  َٗ.ٕ )الرتب السالبة(القبمي

 دالة

ُ 
 ٓٓ 5.5. َٖ.ُِ المكجبة( )الرتبالبعدم كبيرة

 َُ ككؿ. البطاقة
 َٖٓ.ِ صفر  صفر  َْ.ِّ )الرتب السالبة(القبمي

 دالة

ُ 
 ٓٓ 5.5. َٓ.َٖ المكجبة( )الرتبالبعدم كبيرة

 من نتائج الجدول السابؽ ما يأتي: ويتضح 

أداء الجدل  ملاحظة بطاقة" في التفنيد الحجاجيالمحسكبة لبيعد " ( Z) قيمة  - 
جكد فركؽ دالة مما ييشير إلٍ ك ؛  الجدكلية ( Z) (، كىي أكبر مف قيـ 2.814)الحجاجى 

إحصائينا بيف متكسطي رتب درجات طلبب المجمكعة التجريبية في القياسيف: القبمي، 

                                                           

  قيمة (Z ) ( عند مستكل ٖٓ.ِ، كتساكل ) َٓ.َ( عند مستكل ٔٗ.ُتساكل ) الجدكليةَ.َُ  
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يكضح الفركؽ فٍ ( ٓالشكؿ رقـ)ك  كالبعدم ؛ لصالح متكسط رتب درجات القياس البعدم،
 :القياسيفالمتكسطات بيف 

 

 الحجاجي" تفنيدال"  رتب درجات طلاب المجموعة التجريبية في أداء متوسطا(: 5رقم) شكل

الجدل  أداء ملاحظة بطاقةالحجاجى" في  الإقناعالمحسكبة لبيعد " ( Z) قيمة   -
مما ييشير إلٍ كجكد فركؽ دالة ؛  ( Z) (، كىي أكبر مف قيـ 2.825= ) الحجاجى
 ي،طلبب المجمكعة التجريبية في القياسيف: القبم درجات رتببيف متكسطي  إحصائينا

يكضح الفركؽ ( ٔالشكؿ رقـ)ك  القياس البعدم، درجاتتب كالبعدم؛ لصالح متكسط ر 
 :القياسيففٍ المتكسطات بيف 

 
  الحجاجي". الإقناع" درجات طلاب المجموعة التجريبية لأداء متوسطا(: 6رقم) شكل  
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 جدلال أداء ملاحظة بطاقةالحجاجية" في  المبادأةالمحسكبة لبيعد " ( Z)  قيمة -
مما ييشير إلٍ كجكد فركؽ دالة ؛ الجدكلية  ( Z) ف قيـ كىي أكبر م ،(2.814) الحجاجى
رتب درجات طلبب المجمكعة التجريبية في القياسيف: القبمي،  سطيبيف متك  إحصائينا
يكضح الفركؽ فٍ ( ٕالشكؿ رقـ)ك لصالح متكسط رتب درجات القياس البعدم،  ؛كالبعدم 

 :القياسيفالمتكسطات بيف 

 ".ة"المبادأة الحجاجي لاب المجموعة التجريبية لأداء درجات ط متوسطا(: 7رقم) شكل 

 أداء ملاحظة بطاقةإلى نتائج محددة" في  الوصولالمحسكبة لبيعد " ( Z)  قيمة -
مما ييشير إلٍ كجكد ؛ الجدكلية  ( Z) كىي أكبر مف قيـ  ،(2.814)الجدل الحجاجى 

ريبية في القياسيف: بيف متكسطي رتب درجات طلبب المجمكعة التج إحصائينافركؽ دالة 
يكضح ( ٖالشكؿ رقـ)ك  لصالح متكسط رتب درجات القياس البعدم، ؛القبمي، كالبعدم 

 :القياسيفالفركؽ فٍ المتكسطات بيف 
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 إلى نتائج محددة". الوصولدرجات طلاب المجموعة التجريبية لبُعد " متوسطا(: 8)شكل

 الجدل الحجاجى" ككل أداء ة"ملاحظ بطاقةالكمي ل لممجموعالمحسكبة  ( Z)  قيمة -
 إحصائينامما ييشير إلٍ كجكد فركؽ دالة ؛ الجدكلية  ( Z) كىي أكبر مف قيـ  ،(َٖٓ.ِ)

 لصالحطلبب المجمكعة التجريبية في القياسيف القبمي كالبعدم  درجات رتببيف متكسطي 
ف يكضح الفركؽ فٍ المتكسطات بي( ٗالشكؿ رقـ)ك متكسط رتب درجات القياس البعدم، 

 :القياسيف

 

 

 

 

 
 ككل. الجدل الحجاجي" ميارات" لختبار(: متوسطا درجات طلاب المجموعة التجريبية 9رقم) شكل

 

طلبب المجمكعة التجريبية في  درجات رتب متكسطٍبمقارنة  أنو ؽيتضح مما سب -
أداء الجدؿ الحجاجي كأبعاده؛ ليكحًظ أف المتكسطات  لبطاقة: القبمي، كالبعدم القياسييف

كقد أرجع  ،هبيعد مف أبعاد كؿ مفككؿ، ك  لمبطاقةلبعدية أعمٍ مف المتكسطات القبمية ا
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الإسلبمي لممجمكعة  المنطؽبرنامج  دراسةالباحثاف ىذه الزيادة في المتكسطات إلٍ 
 التجريبية )مجمكعة البحث(. 

ؿ، كىك: لتحديد حجـ تأثير المتغير المستق ؛ قوة العلاقة مقياسالباحثان  استخدم كما    
 الحجاجي بأبعاده. الجدلٍالإسلبمي عمٍ المتغير التابع الأكؿ كىك الأداء  المنطؽبرنامج 

 محكر كؿ، كفٍ الدرجة الكمية لبطاقة الملبحظة جاءت قكة العلبقة كبيرة عمٍ مستكل ك 
 برنامج أف حجـ تأثيرمما يشير إلٍ ؛ ( ُ، حيث أنيا تساكل )الفرعية محاكرىا مف 

في المحاكر الفرعية ك  ؛ككؿ  الحجاجي الجدلٍالأداء  لبمي كاف كبيرنا فيالإس المنطؽ
 لأبعاد "الجدؿ الحجاجي".

فاعمية البرنامج المقترح في المنطؽ  ما: عن السؤال الثالث من البحث وللإجابة  
 بكمية التربية ؟ مسفةالإسلبمي في تنمية اليكية الثقافية لمطالب معمـ الف

 :يأتيعمى ما  الثالثالفرض  وينص :والرابع الثالث،لفرضين التحقؽ من صحة ا تم  
 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد -

 باليكية الثقافية. الكعٍ لاختبار: القبمي، كالبعدم القياسييفالبحث في 

 عن الفرض عدد من الفروض الأخرى، وىي: ويتفرع
 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  اإحصائين فرؽ داؿ  يكجد  -

لصالح القياس البعدم في بعد الديف باختبار  ؛: القبمي، كالبعدم القياسييفالبحث في 
 الكعٍ باليكية الثقافية.

 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -
لصالح القياس البعدم في بعد "التراث كالتاريخ"  ؛ : القبمي، كالبعدمالقياسييفالبحث في 

 باختبار الكعٍ باليكية الثقافية.

                                                           

  ( ، ٔ.َ – ْ.َ، كتككف متكسطة إذا كانت ) مف  ٔ.َإذا كانت أكبر مف تككف قكة العلبقة كبيرة
  . ْ.َؿ مف كتككف منخفضة إذا كانت أق
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 عينةطلبب  درجات رتببيف متكسطي  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -
لصالح القياس البعدم في بعد "العادات  ؛: القبمي، كالبعدم القياسييفالبحث في 

 الثقافية.كالتقاليد" باختبار الكعٍ باليكية 

 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -
لصالح القياس البعدم في بعد "القيـ كالمعايير"  ؛: القبمي، كالبعدم القياسييفالبحث في 

 باختبار الكعٍ باليكية الثقافية.

رتب متكسطات  احثاففقد قارف الب وفروعو الثالث،من صحة الفرض  ولمتحقؽ
الكعٍ باليكية  لاختبار: القبمي، كالبعدم؛ القياسييفدرجات طلبب المجمكعة التجريبية في 

 كقكة العلبقة ؛ " للؤزكاج غير المستقمة كيمكككسكف " اختبار افكقد استخدـ الباحث ،الثقافية 
، -(SPSS .v25)باستخداـ برنامج رتب الدرجات  متكسطاتلمكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف 

 الكعٍ باليكية الثقافية. لاختبار: القبمي كالبعدم القياسييف( نتائج ٕرقـ) جدكؿ كيكضح
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( ودللتيا  Zوقيمة )  ويمكوكسونالمتوسطات الحسابية ونتائج اختبار (: 7)جدول
طلاب المجموعة التجريبية في القياسيين: القبمي، لمفروؽ بين متوسطى رتب درجات 

 اليوية الثقافية.لختبار الوعى بوالبعدي 

الوعى  اختبار
باليوية 
 الثقافية

متوسط   المتوسط التطبيؽ ن

 الرتب

 

مجموع 

 الرتب

 قيمة
(Z) 

قوة 
 العلاقة

)المعتقد  الديف
 الديني(

َُ 
 ْٖٖ.ِ صفر  صفر  َٔ.ِ الرتب السالبة()القبمي

 دالة

ُ 
 ٓٓ 5.5. َِ.ٔ )الرتب المكجبة(البعدم ةكبير 

 َُ العربية. المغة
 ِٖٗ.ِ صفر  صفر  َٕ.ِ الرتب السالبة()قبميال

 دالة

ُ 
 ٓٓ 5.5. َْ.ٔ )الرتب المكجبة(البعدم ةكبير 

 َُ كالتراث التاريخ
 ْٖٔ.ِ صفر  صفر  ََ.ِ الرتب السالبة()القبمي

 دالة

ُ 
 ٓٓ 5.5. َّ.ٔ )الرتب المكجبة(البعدم ةكبير 

 القيـ
 كالمعايير.

َُ 
 َٖٓ.ِ صفر  صفر  َِ.ِ الرتب السالبة()القبمي

 دالة

ُ 
 ٓٓ 5.5. َٓ.ٔ )الرتب المكجبة(البعدم ةكبير 

 العادات
 كالتقاليد.

َُ 
 َْٖ.ِ صفر  صفر  ََ.ِ الرتب السالبة()القبمي

 دالة

ُ 
 ٓٓ 5.5. َٓ.ٔ )الرتب المكجبة(البعدم ةكبير 

 َُ ككؿ. الاختبار
 ُٕٖ.ِ صفر  صفر  َٓ.ُُ الرتب السالبة()القبمي

 دالة

ُ 
 ٓٓ 5.5. َٗ.ُّ )الرتب المكجبة(البعدم ةكبير 

 من نتائج الجدول السابؽ ما يأتي: ويتضح
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 الوعى باليوية الثقافية اختبار في الدينى" المعتقدالمحسكبة لبيعد " (Z)قيمة  -
مما ييشير إلٍ كجكد فركؽ دالة إحصائينا بيف ؛  الجدكلية (Z)(، كىي أكبر مف قيـ ْٖٖ.ِ)

لصالح  ؛تب درجات طلبب المجمكعة التجريبية في القياسيف: القبمي، كالبعدممتكسطي ر 
يكضح الفركؽ فٍ المتكسطات بيف ( َُ) الشكؿ رقـك متكسط رتب درجات القياس البعدم، 

 :القياسيف

 
 "المعتقد الدينى". درجات طلاب المجموعة التجريبية لبُعد متوسطات(: 11رقم ) شكل

العربية" في اختبار الوعى باليوية الثقافية  المغة" المحسكبة لبيعد( Z) قيمة -
مما ييشير إلٍ كجكد فركؽ دالة إحصائينا بيف ؛  الجدكلية( Z)(، كىي أكبر مف قيـ ِٖٗ.ِ)

 لصالح ؛متكسطي رتب درجات طلبب المجمكعة التجريبية في القياسيف: القبمي، كالبعدم
كضح الفركؽ فٍ المتكسطات بيف ي( ُُالشكؿ رقـ)ك متكسط رتب درجات القياس البعدم، 

 :القياسيف

 

 

 

 
                                                           

  قيمة (Z ) ( عند مستكل ٖٓ.ِ، كتساكل ) َٓ.َ( عند مستكل ٔٗ.ُتساكل ) الجدكليةَ.َُ  
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 العربية". المغة" درجات طلاب المجموعة التجريبية لبُعد متوسطات(: 11رقم) شكل

 الوعى باليوية الثقافية اختباروالتراث" في  التاريخالمحسكبة لبيعد "( Z) قيمة -
دالة  مما ييشير إلٍ كجكد فركؽ؛  الجدكلية( Z)كىي أكبر مف قيـ  ،(ْٖٔ.ِ)

إحصائينا بيف متكسطي رتب درجات طلبب المجمكعة التجريبية في القياسيف: القبمي، 
يكضح ( ُِالشكؿ رقـ)ك متكسط رتب درجات القياس البعدم،  لصالح ؛كالبعدم

 :القياسيفالفركؽ فٍ المتكسطات بيف 

 
 ".والتاريخ التراثالتجريبية لبُعد " المجموعةدرجات طلاب  متوسطا(: 12رقم ) شكل
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 الوعى باليوية الثقافية اختباروالمعايير" في  القيمالمحسكبة لبيعد "( Z) قيمة -
مما ييشير إلٍ كجكد فركؽ دالة ؛ الجدكلية ( Z)كىي أكبر مف قيـ  ،(َٖٓ.ِ)

في القياسيف: القبمي،  ريبيةبيف متكسطي رتب درجات طلبب المجمكعة التج إحصائينا
يكضح ( ُّالشكؿ رقـ)ك  لقياس البعدم،متكسط رتب درجات ا لصالح ؛كالبعدم

 :القياسيفالفركؽ فٍ المتكسطات بيف 

 درجات طلاب المجموعة التجريبية لبُعد "القيم والمعايير". متوسطات(: 13رقم) شكل

=  الوعى باليوية الثقافية اختباروالتقاليد" في  العاداتالمحسكبة لبيعد "( Z) قيمة -
مما ييشير إلٍ كجكد فركؽ دالة ؛  دكليةالج( Z)كىي أكبر مف قيـ  ،(َٖٓ.ِ)

بيف متكسطي رتب درجات طلبب المجمكعة التجريبية في القياسيف: القبمي،  إحصائينا
يكضح ( ُْالشكؿ رقـ)ك  متكسط رتب درجات القياس البعدم، لصالح ؛كالبعدم

 :القياسيفالفركؽ فٍ المتكسطات بيف 

 "العادات والتقاليد". التجريبية لبُعد درجات طلاب المجموعة  متوسطا(: 14رقم ) شكل   
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= ككل  "الوعى باليوية الثقافية" لختبارالكمي  لممجموعالمحسكبة ( Z) قيمة -
مما ييشير إلٍ كجكد فركؽ دالة ؛ الجدكلية ( Z)كىي أكبر مف قيـ  ،(ُٕٖ.ِ)

 ،طلبب المجمكعة التجريبية في القياسيف: القبمي درجات رتببيف متكسطي  إحصائينا
يكضح ( ُٓالشكؿ رقـ)ك متكسط رتب درجات القياس البعدم،  لصالح ؛بعدمكال

 :القياسيفالفركؽ فٍ المتكسطات بيف 

 
 ككل. الثقافية" باليوية  الوعى" لختبار(: متوسطا درجات طلاب المجموعة التجريبية 15رقم) شكل

في طلبب المجمكعة التجريبية  درجات رتببمقارنة متكسطات  أنويتضح مما سبؽ   -
أداء الجدؿ الحجاجي كأبعاده؛ ليكحًظ أف المتكسطات البعدية  لبطاقة: القبمي، كالبعدم القياسييف

كقد أرجع الباحثاف ىذه  ،هبيعد مف أبعاد كؿ فٍككؿ، ك  لمبطاقةأعمٍ مف المتكسطات القبمية 
 )المنطؽ الإسلبمي( . برنامجالتجريبية  المجمكعة دراسةالزيادة في المتكسطات إلٍ 

لتحديد حجـ تأثير المتغير المستقؿ، كىك:  ؛ قوة العلاقة مقياسالباحثان  استخدم كما    
 ) اليكية الثقافية بأبعادىا(. الثانٍالإسلبمي(، عمٍ المتغير التابع  المنطؽ برنامج)

،  الكعٍ" باليكية الثقافية لاختبارالدرجة الكمية جاءت قكة العلبقة كبيرة عمٍ مستكل ك     
 برنامج أف حجـ تأثيرمما يشير إلٍ ؛ ( ُ، حيث أنيا تساكل )عد مف أبعاده ب كؿكفٍ 

ككؿ ، كفٍ كؿ بعد  اليكية الثقافيةتحسيف مستكل الكعٍ ب الإسلبمي كاف كبيرنا في المنطؽ
 مف أبعادىا الفرعية . 

                                                           

  ( ، ٔ.َ – ْ.َ، كتككف متكسطة إذا كانت ) مف  ٔ.َإذا كانت أكبر مف تككف قكة العلبقة كبيرة
  . ْ.َكتككف منخفضة إذا كانت أقؿ مف 
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الذل  الإجابة عن السؤال الثانى لمبحث اختبر الباحثان الفرض الرابع لمبحث ولستكمال
بيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجدص عمٍ:ين

 :القبمي،كالبعدم لمقياس الكعٍ باليكية الثقافية.القياسييفالبحث في  عينة

 عف الفرض عدد مف الفركض الأخرل، كىي: كيتفرع

 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -
البعدم في بعد "المعتقد  القياسلصالح  ؛: القبمي، كالبعدم القياسييففي  البحث

 الديني" بمقياس الكعٍ باليكية الثقافية.

 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -
 التراثالبعدم في بعد " القياسلصالح  ؛: القبمي، كالبعدم القياسييفالبحث في 

 يخ" بمقياس الكعٍ باليكية الثقافية.كالتار 

 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -
 العاداتالبعدم في بعد " القياسلصالح  ؛: القبمي، كالبعدم القياسييفالبحث في 

 كالتقاليد" بمقياس الكعٍ باليكية الثقافية.

 عينةبيف متكسطي رتب درجات طلبب  َٓ.َعند مستكم  إحصائينافرؽ داؿ  يكجد  -
 القيـالبعدم في بعد " القياسلصالح  ؛: القبمي، كالبعدم القياسييفالبحث في 
 الكعٍ باليكية الثقافية. اسكالمعايير" بمقي

متكسطات رتب درجات  احثاففقد قارف الب وفروعو الرابع، لفرضمن صحة ا ولمتحقؽ
 ، الكعٍ باليكية الثقافية لمقياسالقبمي، كالبعدم؛  :القياسييفطلبب المجمكعة التجريبية في 

لمكشؼ كقكة العلبقة  ؛ " للؤزكاج غير المستقمة كيمكككسكف " اختبار افكقد استخدـ الباحث
كيكضح  -SPSS .v25برنامج  باستخداـ -رتب الدرجات  متكسطاتعف دلالة الفركؽ بيف 

 الكعٍ باليكية الثقافية. لمقياسعدم : القبمي كالبالقياسييف( الآتٍ نتائج ٖرقـ) الجدكؿ
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( ودللتيا  Zوقيمة )  ويمكوكسونالمتوسطات الحسابية ونتائج اختبار (: 8رقم) جدول
طلاب المجموعة التجريبية في القياسيين: القبمي، لمفروؽ بين متوسطى رتب درجات 

 لمقياس الوعى باليوية الثقافية.والبعدي 

الوعى  مقياس
باليوية 
 الثقافية

متوسط   المتوسط التطبيؽ ن

 الرتب

 

مجموع 

 الرتب
 قيمة

(Z) 

قوة 
 العلاقة

)المعتقد  الديف
 الديني(

َُ 
 َٖٗ.ِ صفر  صفر  َٗ.ُِ الرتب السالبة()القبمي

 دالة

ُ 
 ٓٓ 5.5. َُ.ُْ )الرتب المكجبة(البعدم ةكبير 

 العربية. المغة
 

َُ 
 َٕٖ.ِ صفر  صفر  َٔ.َِ الرتب السالبة()القبمي

 دالة

ُ 
 ٓٓ 5.5. َِ.َْ )الرتب المكجبة(البعدم ةكبير 

 َُ كالتراث التاريخ
 ُْٖ.ِ صفر  صفر  َٔ.ُِ الرتب السالبة()القبمي

 دالة

ُ 
 ٓٓ 5.5. َٗ.ّٗ )الرتب المكجبة(البعدم ةكبير 

 القيـ
 كالمعايير.

َُ 
 ِّٖ.ِ صفر  صفر  َِ.ِِ الرتب السالبة()القبمي

 دالة

ُ 
 ٓٓ 5.5. َّ.َْ الرتب المكجبة()البعدم ةكبير 

 العادات
 كالتقاليد.

َُ 
 ِّٖ.ِ صفر  صفر  َٗ.ُِ الرتب السالبة()القبمي

 دالة

ُ 
 ٓٓ 5.5. َٓ.َْ )الرتب المكجبة(البعدم ةكبير 

 َُ ككؿ. الاختبار
 َٖٓ.ِ صفر  صفر  َِ.َُٖ الرتب السالبة()القبمي

 دالة

ُ 
 ٓٓ 5.5. ََ.َِِ )الرتب المكجبة(البعدم ةكبير 

 :يأتيمن نتائج الجدول السابؽ ما ويتضح



 

 
 
 

 
 

121 

 مجلة جامعة الفيوو للعلوو التربوية واليفشية

 

 و0202 يوليوالثالث ـ  الجزء  عشر ـ المجلد الرابع

=  الوعى باليوية الثقافية مقياسالمحسكبة لبيعد "المعتقد الدينٍ" في  (Z)قيمة  -
؛ مما ييشير إلٍ كجكد فركؽ دالة  الجدكلية ( Z) (، كىي أكبر مف قيـ َٖٗ.ِ)

ي القياسيف: القبمي، ف يةبيف متكسطي رتب درجات طلبب المجمكعة التجريب إحصائينا
يكضح الفركؽ فٍ المتكسطات بيف ( ُٔالشكؿ رقـ)ك  ،كالبعدم؛ لصالح القياس البعدم

 :القياسيف

 
 درجات طلاب المجموعة التجريبية لبُعد" المعتقد الديني". رتب متوسطا(: 16رقم) شكل

(، َٕٖ.ِ)العربية في مقياس الوعى باليوية الثقافية المغةالمحسكبة لبيعد  (Z) قيمة -
بيف متكسطي  إحصائيناالجدكلية ، مما ييشير إلٍ كجكد فركؽ دالة  ( Z) كىي أكبر مف قيـ 

؛ لصالح القياس كالبعدم ي،طلبب المجمكعة التجريبية في القياسيف: القبم درجات رتب
 :القياسيفيكضح الفركؽ فٍ المتكسطات بيف ( ُٕالشكؿ رقـ)ك البعدم، 

 

 

 

 

                                                           

  قيمة (Z ) ( عند مستكل ٖٓ.ِ، كتساكل ) َٓ.َمستكل  ( عندٔٗ.ُتساكل ) الجدكليةَ.َُ  
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 لمتوسطات رتب درجات طلاب المجموعة التجريبية  (: التمثيل البياني17)شكل
 لبُعد "المغة العربية".

 الوعى باليوية الثقافية مقياسوالتراث" في  التاريخالمحسكبة لبيعد " ( Z)  قيمة -
الجدكلية ؛ مما ييشير إلٍ كجكد فركؽ دالة  ( Z) كىي أكبر مف قيـ  ،(ُْٖ.ِ)

عة التجريبية في القياسيف: القبمي، بيف متكسطي رتب درجات طلبب المجمك  إحصائينا
يكضح الفركؽ فٍ المتكسطات ( ُٖالشكؿ رقـ)ك  ،،لصالح القياس البعدم ؛كالبعدم 

 :القياسيفبيف 

 
 رتب درجات طلاب المجموعة التجريبية لبُعد "التراث والتاريخ". متوسطا(: 18رقم) شكل
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 و0202 يوليوالثالث ـ  الجزء  عشر ـ المجلد الرابع

 لوعى باليوية الثقافيةا مقياسوالمعايير" في  القيمالمحسكبة لبيعد " ( Z)  قيمة -
فركؽ دالة  جكدالجدكلية ؛ مما ييشير إلٍ ك  ( Z) كىي أكبر مف قيـ  ،(ِّٖ.ِ)

بيف متكسطي رتب درجات طلبب المجمكعة التجريبية في القياسيف: القبمي،  إحصائينا
يكضح الفركؽ فٍ المتكسطات بيف ( ُٗالشكؿ رقـ)ك  ،لصالح القياس البعدم ؛كالبعدم 
 :القياسيف

 رتب درجات طلاب المجموعة التجريبية لبُعد "القيم والمعايير". متوسطا(: 19رقم) شكل

=  الكعٍ باليكية الثقافية مقياسكالتقاليد" في  العاداتالمحسكبة لبيعد" ( Z)  قيمة -
 إحصائينا؛ مما ييشير إلٍ كجكد فركؽ دالة  كليةالجد ( Z)كىي أكبر مف قيـ  ،(ِّٖ.ِ)

في القياسيف: القبمي، كالبعدم؛  يةلبب المجمكعة التجريببيف متكسطي رتب درجات ط
 :القياسيفيكضح الفركؽ فٍ المتكسطات بيف ( َِالشكؿ رقـ)ك  ،لصالح القياس البعدم

 
 البياني لمتوسطات رتب درجات طلاب المجموعة التجريبية  التمثيل(:21)شكل

 لبُعد "العادات والتقاليد".
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 ،(َٖٓ.ِ) ؿكك "الكعٍ باليكية الثقافية" لاختبارمي الك لممجمكعالمحسكبة  ( Z)  قيمة -
بيف  إحصائيناالجدكلية ؛ مما ييشير إلٍ كجكد فركؽ دالة  ( Z) كىي أكبر مف قيـ 

لصالح  ؛طلبب المجمكعة التجريبية في القياسيف القبمي كالبعدم  درجات رتبمتكسطي 
 :القياسيفيف يكضح الفركؽ فٍ المتكسطات ب( ُِالشكؿ رقـ)ك  ،القياس البعدم

 

 

 

 
 البياني لمتوسطات رتب درجات طلاب المجموعة التجريبية  التمثيل (:21)شكل

 ككل. "اليوية الثقافية" لمقياس

طلبب المجمكعة التجريبية في  درجات رتببمقارنة متكسطات  أنومما سبؽ  يتضحك   
ليكحًظ أف المتكسطات  ؛"الكعٍ باليكية الثقافية كأبعاده" لمقياس: القبمي، كالبعدم القياسييف

كقد أرجع  ،هبيعد مف أبعاد كؿ مفككؿ، ك  لممقياسالبعدية أعمٍ مف المتكسطات القبمية 
 المنطؽ برنامجالتجريبية ل المجمكعة دراسةالباحثاف ىذه الزيادة في المتكسطات إلٍ 

 الإسلبمي. 
لمستقؿ، كىك: لتحديد حجـ تأثير المتغير ا ؛ قوة العلاقة مقياسالباحثان  استخدم كما
 ) اليكية الثقافية بأبعادىا(. الثانٍالإسلبمي(، عمٍ المتغير التابع  المنطؽ برنامج)

،  الكعٍ" باليكية الثقافية الدرجة الكمية لمقياسجاءت قكة العلبقة كبيرة عمٍ مستكل ك     
 برنامج أف حجـ تأثيرمما يشير إلٍ ؛ ( ُ، حيث أنيا تساكل )بعد مف أبعاده  كؿكفٍ 

ككؿ ، كفٍ كؿ بعد  اليكية الثقافيةتحسيف مستكل الكعٍ ب الإسلبمي كاف كبيرنا في المنطؽ
 مف أبعادىا الفرعية . 

                                                           

  ( ، ٔ.َ – ْ.َ، كتككف متكسطة إذا كانت ) مف  ٔ.َإذا كانت أكبر مف تككف قكة العلبقة كبيرة
  . ْ.َكتككف منخفضة إذا كانت أقؿ مف 
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 البحػث فى ضوء الأدبيات النظرية والدراسات السابقة: نتائج تفسير -2

ويمكن  الباحثان نتائج البحث في ضوء الأدبيات والكتابات والدراسات السابقة فسر  
 الدال إحصائيًا في ميارات الجدل الحجاجي إلى الأسباب التالية: إرجاع التحسن

 : بالنسبة لميارات الجدل الحجاجي.أول 
 -الحجاجي )ككؿ ؿالباحثاف تفكؽ طلبب مجمكعة البحث في اختبار ميارات الجد يعزل     

كؿ ميارة عمٍ حده(  -الحجاجي )ككؿ ؿكؿ ميارة عمٍ حده(، كبطاقة ملبحظة أداء الجد
 إلٍ : ،كالبعدم ،القبمي القياسييفقارنة نتائج بم

 البرنامج محتكمكحدات برنامج المنطؽ الإسلبمي كمراعاتو أسس التخطيط، ك  دراسة - أ
تضمف مكضكعات شائقة ذات طبيعة خلبفية كجدلية مثيرة لمتفكير، كمثيرة لمجدؿ  الذل

 كالحكار كالنقاش المثمر، المدعـ بالأدلة كالبراىيف المختمفة.

أت أنشطة البرنامج الطلبب لتنمية ميارات الجدؿ الحجاجي، كتكظيفيا بكضكح ىي  - ب
حكليا؛ كٍ يؤكدكف  حججخلبؿ مناقشة بعض النصكص الفمسفية كالمنطقية، كجمع ال

كجيات نظرىـ، كفٍ المقابؿ يجمعكف عدد آخر مف الحجج لمرد بيا عمٍ حجج 
تضمنت أنشطة  كذلؾصة، بكجية النظر الخا -في الكقت ذاتو -خصكميـ، كلإقناعيـ

 متنكعة حكؿ طبيعة المنطؽ الإسلبمي.

و انتباه الطلبب نحك الاستعانة بشبكة الانترنت في تقديـ إجابات مكثقة  -ج  كذلؾ كيجى
لبعض الأسئمة المطمكب حميا في الأنشطة الممحقة بالمكضكعات؛ مما جعميـ 

تب متخصصة في يفحصكف ما يتبنكنو مف كجيات نظر؛ في ضكء ما يقرأكنو مف ك
مجاؿ المنطؽ الإسلبمي؛ فتمكنكا مف معرفة الأساليب الحجاجية المختمفة التي 

 استخدميا المناطقة المسممكف في الحفاظ عمٍ فكرىـ، كالدفاع عنيا.

كذلؾ مراعاتو أسس التنفيذ الجيد؛ حيث استخدـ عديد مف استراتيجيات التدريس الفعالة  -د
الجدلية، كطبيعة الميارات الحجاجية  مينطؽ الإسلبكالملبئمة لطبيعة مكضكعات الم

الجدلية؛ كاستراتيجيات: البرىاف الحجاجي، كالتدريس بالنصكص الفمسفية،... كغيرىا 
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مف الاستراتيجيات التي مكنت الطلبب مف ممارسة لمجدؿ الحجاجي خلبؿ عرض 
 ،لةمناقشات جدلية معتمدة عمٍ الأد ارةمكضكعات البرنامج؛ حيث بنٍ عمٍ إد

 .كافة أنكاعياكالبراىيف ب

كالتعمـ التي نظمت فييا إجراءات تنفيذ المكضكعات تنكعت ما بيف  تعميـبيئة ال -ق
محاضرات عممية في قاعات الدراسة الحقيقية، كمحاضرات تدريسية مف بعد تكافر فييا 
عناصر: الصكت، كالصكرة، كالحركة )المشاركة المتزامنة بينيـ جميعا( فييا بشكؿ 

 قؽ تفاعؿ يشبو أك يحاكي المشاركة كجينا لكجو.ح

كعمٍ مستكل التقكيـ ؛ تضمنت مكضكعات البرنامج مجمكعة مف الأسئمة أك  -ك
التدريبات التي عنيت بتطبيؽ ميارات الجدؿ الحجاجي فعميا مف خلبؿ الكتابات 

 الإقناعية المدعمة بصي  الجدؿ المدعـ بالحجج المختمفة.

  :مثلابقة متفقة مع بعض الدراسات السابقة غير العربية؛ جاءت النتائج الس وقد

 Prater     بارتر باديا كدراسة ،(َُِِ)Hays Prandtىايز برانديت  دراسة

Padia (2013)،  كدراسة ككبر كآخركفCooper & et al (2014)،    ماف  فريد كدراسة
 Shannon فريشييرز شانكف كدراسة ،Freedman Pringle (2014)بيرجؿ 

Frischherz (َُِْ دراسة مكراف مارؾ ،)Moran Mark (َُِٓ)، ىايز  كدراسة
 Magdolen Morise     ماجدكليف مكريس كدراسة ،Hays Prandt (2015) برانديت

 Paul كدراسػػػػػػػػػة بكؿ مكرفٍ     ،(َُِٔ) Haber Keganكيجاف ىابركدراسة  ،(َُِٓ)

Murphy (َُِٔ ،)كم مكف ةكدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػ         Wei (2016)Mccann،  كدراسة
 Otto Laskeأكتك لاسكٍ  كدراسة ،Gleason Combert  (2017)جميسكف ككمبيرت 

(َُِٕ . ) 

 أحمددراسة  ؛الحاليالبحث  معمتفقة  ياالدراسات العربية التي جاءت نتائج ومن
(، ََِٗيكسؼ) (، كدراسة داليآََِسالـ ) محمدكدراسة  ،(ََُِزينيـ أبك الحجاج )

 (. َُِِكدراسة مركاف السماف )
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 بٍقيم اليوية الثقافية. موعىل بالنسبة: ثانيا
 إرجاع التحسن الدال إحصائيًا في الوعى بقيم اليوية الثقافية إلى الأسباب التالية: يمكن  

الباحثاف تفكؽ طلبب مجمكعة البحث في اختبار الكعٍ بقيـ اليكية الثقافية  يعزل  
كؿ ميارة عمٍ حده(  -ميارة عمٍ حده(، كمقياس الكعٍ اليكية الثقافية )ككؿ كؿ -)ككؿ

 القبمي كالبعدم إلٍ : القياسييفبمقارنة نتائج 

كتحققيـ مف أف المنطؽ الاسلبمٍ ليس  ،الطلبب لبرنامج المنطؽ الإسلبمي دراسة - أ
ا بذلكه مف كم ؛تجاه المناطقة المسمميف خرمما أشعرىـ بالف اليكناني؛لممنطؽ  اتكرارن 

  جيد حتٍ يرسكف قكاعد ىذا العمـ العظيـ.

مف  -البرنامج مكضكعات تعبر عف محاكلات المناطقة المسمميف المضنية تضمف -ب
الدفاع عف العقيدة الإسلبمية مف الحركات المضادة ليا؛ مما  -خلبؿ الجدؿ الحجاجي

 اليكية الثقافية. منحيـ قيمة كبيرة في ضركرة التمسؾ القكل بعقيدتيـ كأحد مككنات

تضمنت بعض مكضكعات البرنامج كيفية استخداـ المناطقة المسمميف لمفردات المغة  -ج
العربية الثرية في الدفاع عف العقيدة الإسلبمية؛ حيث أنيا تحمؿ معانٍ متعددة في 
سياقات كمكاقؼ مختمفة؛ مما زاد كعييـ بقيمتيا، كدكرىا في استمرار حضارة 

 ظ عمٍ قيميا، كعاداتيا، كتقاليدىا، كىٍ مف أبعاد اليكية الثقافية.كالحفا لمسمميف،ا

ركزت بعض أنشطة البرنامج عمٍ أسئمة تتطمب تعرؼ الطلبب عمٍ أف المنطؽ  -ق
ا نشأ في كنؼ الحضارة الإسلبمية، كأسيـ في  الإسلبمي؛ بكصفو تراثنا عربينا خالصن

 بقاءعاداتيا، كتقاليدىا، كمعاييرىا الثقافية.

عنيت بعض أسئمة التقكيـ بقيـ اليكية الثقافية؛ حيث تطمبت ضركرة اطلبع الطلبب  -ك
عمٍ بعض مكاقع الانترنت في تحصيؿ تمؾ الأسئمة، كالإجابة عنيا؛ مما أسيـ في 

 زيادة كعييـ لقيـ اليكية الثقافية.
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التي أكصت بضركرة تصميـ  ىذه النتائج متفقة مع بعض الدراسات السابقة وجاءت  
في المراحؿ  لطلببنارامج تعميمية أك مناىج دراسية متخصصة لدعـ اليكية الثقافمية ب

(، كدراسة إسماعيؿ عبد ََِٔالتعميمية كافة؛ منيا: دراسة محسف خضر )
(، كدراسة ابتساـ عبد َُُِ) George Beachجكرج بيتش  دراسة(، ك َُُِالكافٍ)

حسف  حمدم كدراسة، (َُِٓ(، كدراسة شاىر ذيب أبك شريخ)َُِْالتكاب )
(، َُِٕسامي محمد نصار) كدراسة ،(َُِٔعثماف) أمينةكدراسة  ،(َُِٔ)المحركقي
 (. َُِٖالشرقاكل) مريـكدراسة 

 البحث: توصيات -3

بأىمية تنمية ميارات الجدل الحجاجي، وتنمية الوعى بقيم اليوية الثقافية  إيمانا
نتائج البحث يمكن  عنوسفرت لدى طلاب المرحمة الجامعية بشكل خاص، وفى ضوء ما أ

 عرض التوصيات التالية:

 إدراج عدد مف المناىج الدراسية التي تخص المنطؽ الإسلبمي عبر سنكات  ضركرة
 الدراسة في برنامج إعداد معمـ الفمسفة كالمنطؽ في كمية التربية.

 تدرس في برنامج إعداد معمـ الفمسفة كالمنطؽ التي المناىجالنظر في محتكل  إعادة 
 في كمية التربية بحيث تيدرج بداخميا مكضكعات عف الجدؿ الحجاجي كاليكية الثقافية.

 خصكصا فرع  ؛الاختزالية التي يتميز بيا المحتكل العممي في مناىج الفمسفة تجنب
التي تقدـ لمطلبب معممٍ  -لأنيا مرتبطة بالمنطؽ الإسلبمي-الفمسفة الإسلبمية 
 الفمسفة كالمنطؽ.

 المنطؽمما يحررنا مف تدريس  ؛الاسلبمٍ لممنطؽالتطكر التاريخي مف  الاستفادة 
بداء الرأم المدعـ بالحجج  ،عمٍ تكصيؿ المعرفة النيائية القائـ كالعناية بالجدؿ، كا 

 المنطقية.

 مف التطكر التاريخي لممنطؽ الإسلبمي، كبركز دكره في الحفاظ عمٍ ىكيتنا  الاستفادة
 ك غريب عنيا؛ فكرينا، كعقائدينا.العربية، كالدفاع عنيا ضد ما ى
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 بحيث تحقؽ  ؛بشكؿ عاـ، كالمنطؽ بشكؿ خاص الفمسفةتدريس  ائؽتنكيع طر  ضركرة
كتدعـ قيـ  ،لدل الطلبب؛ فلب تعكدىـ عمٍ الحفظ كالتذكر الحجاجي الجدؿإثارة 

 اليكية الثقافية لدييـ.

 سب مع خصائص استخداـ عديد مف الكسائؿ، كالأنشطة التعميمية التي تتنا ضركرة
كفي الكقت ذاتو تسيـ في تبسيط المحتكل المعرفي  العقمية، الجامعييفالطلبب 
 .لممنطؽ

 ممف يدرسكف المنطؽ، تتضمف المراجع  لممحاضريف؛بإعداد أدلة  العناية ضركرة
 المختمفة. قراءاتكال

 في تنمية  تسيـكمداخؿ تدريسية  ائؽ،استخداـ طر  عمٍالمنطؽ  محاضرم تدريب
 لدل طلببيـ . الجدؿ الحجاجي، كدعـ اليكية الثقافية ميارات

 أدلة لمحاضرل المنطؽ مكضح فييا كيفية إعداد مكضكعات المنطؽ، كالتي  تصميـ
 يمكف أف تدرس ضمف مقررات برنامج إعداد معمـ الفمسفة كالمنطؽ.

 البحث: مقترحات -4
ؾ عديد مف أف ىنا -ضكء ما أسفر عنو البحث الحالي مف نتائج في–الباحثاف  أدرؾ

جراء مزيد مف   الدراساتالمشكلبت التي لا تزاؿ في حاجة إلٍ دراسات مستفيضة، كا 
 كمنيا: ؛في ىذا المجاؿ

   استخداـ المنطؽ الإسلبمي في تنمية ميارات الكتابة الحجاجية، كالاتجاه نحك
 المنطؽ لدل الطلبب معممٍ الفمسفة في كميات التربية.

 التعميـ الجامعٍ؛ في ضكء ميارات الجدؿ الحجاجي. مقررات المنطؽ في مرحمة تقكيـ 

 ء ميارات الجدؿ الحجاجيمناىج المنطؽ في التعميـ الثانكل العاـ في؛ ضك  تطكير. 

  الثانكل العاـ؛ في ضكء قيـ اليكية الثقافية. تعميـتطكير مناىج الترية الكطنية في ال 
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 لإقناعية؛ لدل طلبب المرحمة تدريس الفمسفة الإسلبمية في تنمية ميارات الكتابة ا أثر
 الثانكية.

 بالنصكص لبعض المناطقة المسمميف في تنمية  ريساستخداـ استراتيجية التد فاعمية
 ميارات التفكير الفمسفي؛ لدل طلبب المرحمة الجامعية.

 برنامج في المنطؽ الإسلبمي في تنمية ميارات الجدؿ الحجاجي، كالكعٍ  فاعمية
 لبب المرحمة الثانكية.باليكية الثقافية؛ لدل ط

 فٍ  الجدؿ الحجاجي مياراتقائـ عمٍ  كالمنطؽبرنامج تدريبي لمعممي الفمسفة  فاعمية
 مياراتيـ التدريسية . تنمية
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 البحث مراجع
 : المراجع العربية.أول

(: دكر التربية في الحفاظ عمٍ اليكية الثقافية المصرية في َُِْعبد التكاب) ابتساـ .ُ
 جامعة القاىرة: معيد الدراسات التربكية. دكتوراه، الةرسعصر العكلمة، 

مراجعة كتدقيؽ يكسؼ البقاعي كآخركف، تكنس:  العرب، لسان(: ََِٓمنظكر) ابف .ِ
 الدار المتكسطة لمنشر.

 بيركت: مكتبة المعارؼ. ،في المنطؽ الإسلامي رسالة(: ََِٔالدمنيكرم) أحمد .ّ

ميارات الكتابة الحجاجية بالفيـ القرائي  (: علبقة تنميةوََُِزينيـ أبك الحجاج ) أحمد .ْ
 العدد الثامف. ،القراءة والمعرفة مجمةالاستدلالي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية، 

أوراؽ  مجمة(: التحميؿ كقضايا المنطؽ العربي، ََِْعبد الحميـ عطية) أحمد .ٓ
 العدد العاشر،القاىرة: مركز النيؿ لمكمبيكتر كالطباعة كالإخراج.،فمسفية

 بغداد: مركز الأبحاث العقائدية. ،الكلامي التجديد(: َُِِبف عمي ) لأسعدا .ٔ

(: الثقافة الافتراضية، كتحكلات المجاؿ العاـ السياسي: ظاىرة ََِٖحجازم) إسلبـ .ٕ
اقتصاد كعمكـ سياسية: جامعة  كمية ،رسالة ماجستير الفيس بكؾ في مصر نمكذجا"،

 القاىرة.

دراسات  (: التعميـ كاليكية في العالـ المعاصر،ََُِعبد الفتاح عبد الكافي) إسماعيؿ .ٖ
 .ٔٔالإمارات: مركز الإمارات لمدراسات كالبحكث، العدد  ،استراتيجية

(: برنامج تدريبي مقترح لتنمية السمكؾ الديمقراطي، كسمكؾ َََِ) عبد الحميد إلياـ .ٗ
 مجمةكية، التفاعؿ الاجتماعي داخؿ حجرة البحث عند تدريس الفمسفة بالمرحمة الثان

 العدد الأكؿ، مايك. الأكلٍ،السنة  ،عالم التربية



 

 
 

 

 
                       

 

131 

 د. عبد الله إبراهيه يوسف

  د. هياء حلني عبد الحنيد 

مقترح في الميطق الإسلامي لتينية مهارات الجدل  برىامج

 الحجاجي والوعى بالهوية الثقافية لدى الطالب 

 التربية بلليةة الفلشف معله

 

دراسة  -العقل والنقل في الفكر الإسلامي والفكر الغربي جدل(: َُِٓدكار) إلياس .َُ
 دمشؽ: دار القمـ. ،مقارنة

(: دراسة تجريبية لتعرؼ مدم فعالية برامج المدرسة كمناىج المكاد َُِٔعثماف) أمينة .ُُ
 رسالةتساؽ لعناصر اليكية الثقافية لمطفؿ المصرل، الاجتماعية في تحقيؽ الا

 كمية التربية: جامعة بنيا. ،ماجستير

تعريب: خميؿ أحمد خميؿ، بيركت:  الفمسفية، الموسوعة(: ََُِلالاند ) أندريو .ُِ
 منشكرات عبيدات.

(: العادات الاجتماعية، كنشأتيا، كأىميتيا، بيركت: دار الفكر ََِٖالحسيني ) أنس .ُّ
 العربٍ.

(: فعالية استراتيجية التعمـ التعاكني في تدريس مادة ََُِحسيف محمد ) نكارأ .ُْ
المنطؽ لتنمية التفكير الناقد كالاتجاه نحك المادة لدم طلبب المرحمة الثانكية، رسالة 

 ماجستير، كمية التربية: جامعة حمكاف.

ميم واليوية في الوطن العربي، إشكالية التع المغة(: َُِّبركك كآخركف) بساـ .ُٓ
 بيركت: المركز العربي للؤبحاث. ،والترجمة والمصطمح

 العربية الإسلامية )الكلام والمشائية والتصوؼ(، الفمسفة(: َََِسمكـ ) تكفيؽ .ُٔ
 القاىرة: دار الفارابي.

القاىرة: مطبعة  ،العمماء بأخبار الحكماء أخبار(: َُِٓالديف القفطي) جماؿ .ُٕ
 السعادة.

عمي  متاحي الحجاج، مكقع شبكة الألككة (: نظريات فَُِٔحمداكل ) جميؿ .ُٖ
http://commons.wikiedia.org 

مجمة أبحاث البصرة لمعموم (: مفيكـ الحجاج، َُِّحامد ناصر الظالمي) .ُٗ
 ، كمية التربية لمعمكـ الإنسانية: جامعة البصرة.ّ، العدد ّٖ، المجمد الإنسانية
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 : عالـ الفكر.الككيت ،والستدلل الحجاجي الحجاج(: َُُِأعراب) حبيب .َِ

المؤتمر العممى الرابع  ،(: الثقافة العربية بيف العكلمة كالخصكصيةََِٕحنفٍ) حسف .ُِ
 الأردف: مجدلاكل لمنشر كالتكزيع. ،لكمية الآداب والفنون

القاىرة: مركز الكتاب  الزمن: الحاضر)إشكالت(، حصار(: ََِْحنفي ) حسف .ِِ
 لمنشر.

الثقافية،  يةالعرب كدكرىا في تعزيز اليك (: عمكـ َُُِبف عبدالله المحيداف ) حمد .ِّ
 دمشؽ: دار العرب لمنشر.

التربية في مواجية تداعيات العولمة عمى  دور(: َُِٔحسف المحركقي) حمدم .ِْ
 . : مركز دراسات الكحدة العربيةبيرت ،اليوية الثقافية

المنطؽ الجدلي الفمسفي إلي المنطؽ الحجاجي  من(: ََِٓ) نقارمال حمك .ِٓ
 رباط: دار الأماف. ال ،الأصولي

رؤية  –واليوية الثقافية لدى الشباب المصري  التفاعمية(: َُِٕأشرؼ ) داليا .ِٔ
 متاح عمٍ المكقع التالي يأتية،تحم

 https://www.arabmediasociety.com/interactivity-new-media-and-

cultural-identity-among-egyptian-youth-arabic/ 

( : فاعمية استراتيجية مقترحة في تنمية ميارات الكتابة الإقناعية ََُِيكسؼ) داليا .ِٕ
 كمية التربية: جامعة عيف شمس. ،ماجستير رسالةلدم تلبميذ المرحمة الإعدادية، 

(: الجدؿ الخلبؽ.. التحدم الخمقي في غرفة ََِٖكركجر جكنسكف) ،جكنسكف ديفيد .ِٖ
العدد السابع  ،الطفولة العربية مجمة ،الصؼ، ترجمة: مدارس الظيراف الأىمية

 كالأربعكف، الممكة العربية السعكدية: دار الكتاب التنربكم لمنشر كالتكزيع. 

مبيانات باستخدام برنامج الإحصائي ل التحميل(: ََِّمحمكد أبك علبـ ) رجاء .ِٗ
(SPSS)، ،مصر: دار النشر لمجامعات. القاىرة 

 بيركت: منشكرات عكيدات. ،اليوية إشكالية(: َُِْعبد الله الشامي) رشاد .َّ

https://www.arabmediasociety.com/interactivity-new-media-and-cultural-identity-among-egyptian-youth-arabic/
https://www.arabmediasociety.com/interactivity-new-media-and-cultural-identity-among-egyptian-youth-arabic/
https://www.arabmediasociety.com/interactivity-new-media-and-cultural-identity-among-egyptian-youth-arabic/
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يناير  25ثورة  مؤتمر لمصرم،(: اليكية الثقافية كالطفؿ اَُُِعمي محمد) زينب .ُّ
 عة القاىرة.معيد الدراسات التربكية: جام ،ومستقبل التعميم في مصر

القاىرة: الييئة المصرية العامة  ،واليوية الثقافية التعميم(: َُِٕمحمد نصار) سامي .ِّ
 لمكتاب.

المنطؽ بين المتناقضات واقع تخمؼ ام دافع  تدريس(: َُُِمرابطيف) سامية .ّّ
كزارة التعميـ العالي، المدرسة العميا للبساتذة في الآداب كالعمكـ الإنسانية:  ،تطور

 قسنطينة.

(: تنمية بعض ميارات التفكير الفمسفي لدل الطلبب ََِِمحمد عمر) سعاد .ّْ
 كمية التربية: جامعة عيف شمس.  ،المعمميف بقسـ الفمسفة بكمية التربية، رسالة دكتكراه

فٍ تدريس الفمسفة لتنمية  ٍالبرىاف الحجاج استخداـ( :َُِٕعمر ) سعاد محمد  .ّٓ
كمية التربية في  مجمة،بعض الميارات الحجاجية كالحياتية لدل طلبب المرحمة الثانكية

  ( .ِالعدد ) ،(ُْالمجمد ) ،جامعة عيف شمس –كمية التربية  ،العمكـ التربكية

(: عزكؼ الطلبب عف دراسة الفمسفة" رؤية في مستقبؿ ََِْمحمد فتحي) سعاد .ّٔ
 .ِالعدد ،التربكية لمدراسات الاجتماعية الجمعيةمسفة في المرحمة الثانكية"، تدريس الف

المورد  مجمة(: دراسة في المنطؽ الإسلبمي الأصيؿ، ََِٖخميس عمي ) سعد .ّٕ
 العدد الأكؿ، المجمد الخامس كالثلبثكف، الجامعة الإسلبمية: بغداد. ،الثقافية

كتحديات القرف الحادم كالعشريف، (: التربية الإسلبمية َُِٕإسماعيؿ عمٍ ) سعيد .ّٖ
 متاح عمٍ الرابط التالي:  اجتماعية"،-"دعوية-العمماء السوريين "عممية رابطة

  https://islamsyria.com/site/show_articles/10511 

القاىرة: العيف لمدراسات الإنسانية  ،في الإسلام العقلانية(: َََِمراد) سعيد .ّٗ
 كالاجتماعية.

http://0810g9ocs.1105.y.http.search.mandumah.com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D8%B9%D9%85%D8%B1%D8%8C+%D8%B3%D8%B9%D8%A7%D8%AF+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF
http://0810g9ocs.1105.y.http.search.mandumah.com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1598&page=1&from=
http://0810g9ocs.1105.y.http.search.mandumah.com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1598&page=1&from=
https://islamsyria.com/site/show_articles/10511
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 المجمة(: مفيكـ المنطؽ كنشأتو في الفكر الإسلبمي، َُِٕبك بكر صالح) سميماف .َْ
 ، كمية الآداب: جامعة طبرؽ.ِْالعدد  الميبية العالمية،

(: ميارات البحث الفمسفي لدم الطالب المعمـ َُِِمحمد إبراىيـ إسماعيؿ)  سماح .ُْ
كمية التربية: جامعة عيف شمس:  ،في المناىج وطرؽ التدريس دراساتفة، شعبة الفمس

 .ُٕٗالعدد 

 دمشؽ: دار الفكر. ،الثقافية والمجتمع اليوية(: ََِٕحسف) سمير .ِْ

الجدل عند فلاسفة اليونان، وأثرىا في الفكر  مناىج(: َُِٓحمدم ) سمير .ّْ
 الشارقة: دائرة الثقافة كالإعلبـ. ،الإسلامي

(: تعميـ الحجاج في الدرس الفمسفي، كرقة بحثية مقدمة إلٍ كمية ََِٕزيداف) سمير .ْْ
 عمٍ المكقع التالي:  متاحة ،التربية: جامعة لبناف

 http: //quadrophilo. blogspot. com/2008/06/blog-post_24. html 

 مجمة(: المنطؽ العربي " محمد ميراف رائد لممنطؽ العربي"، ََِْالنكييي) سياـ .ْٓ
 العدد العاشر،القاىرة: مركز النيؿ لمكمبيكتر كالطباعة كالإخراج. ،فيةأكراؽ فمس

(: أثر دراسة الطلبب لمقرر المنطؽ في الثانكية العامة في ُٗٗٗعبد الحميـ ) سكنيا .ْٔ
كمية البنات: جامعة  ،ماجستير رسالةتصحيح مجمكعة مختارة مف أخطاء التفكير، 

 عيف شمس.

ترجمة: عمي عبد الرشيد، بغداد:  في المنطؽ، الموجز(: ََِٔصادؽ الشيرازم) سيد .ْٕ
 المدنية لمطباعة كالنشر.

القاىرة: الجزيرة لمنشر  ،العرب وأصول الثقافة العربية عموم(: َُِّعمي حيدرة) سيد .ْٖ
 كالتكزيع.

(: أثر المنظكمة الجتمعية في تشكيؿ اليكية الثقافية َُِٓذيب أبك شريخ) شاىر .ْٗ
ة الإسلبمية كأساليب تدريسيا في الجتمعات الأردنية، الإسلبمية لدم طمبة مساؽ التربي

 .ٕٓالعدد  ،العربية تاتحاد الجامعا مجمة
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: فاعمية المدخؿ الكظيفي في تدريس الفمسفة في تنمية (ََِٓعكض) فايز شيريف .َٓ
كمية  ،ماجستير رسالةالتحصيؿ كالحس الاجتماعي لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم، 

 البنات: جامعة عيف شمس.

 دكتوراه، رسالة كأرسطك، أفلبطكف بيف الجدؿ (:َُِٕ) الظالمي ىاشـ مجدم صالح .ُٓ
 .المثني جامعة: الإنسانية لمعمكـ التربية كمية

شكالية الدراسية المناىج(: َُِٕ)طراد طارؽ .ِٓ  العموم مجمة ،الثقافية اليكية كا 
 .ٕ العدد الثانٍ، المجمد البواقى، أم لجامعة الإنسانية

: لبيضاءالدار ا ،في أصول الحوار وتجديد عمم الكلام (:َََِعبد الرحمف) طو .ّٓ
 العربي.المركز الثقافي 

بيركت: مكتبة  عند العرب، العموم(: َُِِمحمد يكسؼ مكسٍ)ك  الحميـ النجار، عبد .ْٓ
 الحياة.

 القاىرة: عالـ الكتب. ،يالبارامتري واللابارامتر  الإحصاء(، ََِٔالمنعـ الدردير ) عبد .ٓٓ

(: العكلمة كاستلبب اليكية الثقافية لممسمـ، المؤتمر العاـ ََِٕالرحمف الحامي) عبد .ٔٓ
 .ََِٕمارس  َّ-ِٕعشر لممجمس الأعمٍ لمشئكف الإسلبمية في الفترة  التاسع

 القاىرة: دار العمـ لمملبييف. ،الإسلاميين مذاىب(: ُٔٗٗالرحمف بدكم) عبد .ٕٓ

كمية الآداب والعموم  مجمة(: الجدؿ الحجاجي كأىميتو، ََِٖالرحيـ الرحمكني) عبد .ٖٓ
 فاس. ،الإنسانية

مدارات  مجمةفي الفكر العربي الكسيط،،  (: المنطؽََِٖالسلبـ بف ميس ) عبد .ٗٓ
 الرباط : الجمعية الفمسفية المغربية. ،فمسفية

(: فاعمية كحدة مقترحة في المنطؽ لعلبج أخطاء ََِٕالله إبراىيـ يكسؼ) عبد .َٔ
التفكير المنطقي كأثرىا في تنمية التفكير الناقد لدل الطلبب المعمميف بشعبة الفمسفة 

. ،رماجستي رسالةكالاجتماع،   كمية التربية: جامعة الفيكـ

http://cwg.bibalex.org:8000/cgi-bin/chameleon?sessionid=2009112521203221182&skin=default&lng=ar&inst=consortium&search=KEYWORD&function=INITREQ&sourcescreen=PREVPAGE&scant1=%d8%a7%d9%84%d9%81%d9%84%d8%b3%d9%81%d8%a9-%20%d8%b7%d8%b1%d9%82%20%d8%aa%d8%af%d8%b1%d9%8a%d8%b3&scanu1=21&elementcount=1&t1=%d8%b9%d9%88%d8%b6%d8%8c%20%d8%b4%d9%8a%d8%b1%d9%8a%d9%86%20%d9%81%d8%a7%d9%8a%d8%b2.&u1=1003&pos=1&rootsearch=SCAN&beginsrch=1
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(: كحدة مقترحة قائمة عمٍ تطبيقات المنطؽ غير َُِْالله إبراىيـ يكسؼ) عبد .ُٔ
الشكمي في مجاؿ السياسة لتنمية ميارات تقكيـ الحجج السياسية كالاتجاه نحك ممارسة 
الجدؿ المنطقي في المناقشات السياسية لدل طلبب شعبة الفمسفة كالاجتماع بكمية 

 .ٕٓالعدد  ،الجمعية التربوية لمدراسات الجتماعية مجمةربية، الت

(: المقاربة الحجاجية لمنصكص الفمسفية " تأطير نظرم ََِِالله القريشي ) عبد .ِٔ
الرباط: المركز الأكاديمي لمتكثيؽ كالتنشيط  ،انتاجات تربوية سمسمةكتطبيقات"، 

 .كالانتاج التربكم

 ،لقرآن من خلال أىم خصائصو الأسموبيةفي ا الحجاج(: ََِٕالله صكبة) عبد .ّٔ
 تكنس: دار المعرفة لمنشر. 

(: الأسمكب البرىاني الحجاجي في تدريس الفمسفة" مف ُٕٗٗالمجيد الانتصار) عبد .ْٔ
 الدار البيضاء: دار الثقافة. ،البيداغوجية السمسمةأجؿ ديالكتيؾ مطابؽ"، 

في تدريس المنطؽ" مف  الحجاجي ىاني(: الأسمكب البر ََِٕالمجيد الانتصار) عبد .ٓٔ
 الدار البيضاء: دار الثقافة. ،البيداغوجية السمسمةأجؿ ديالكتيؾ مطابؽ"، 

 دمشؽ: اتحاد الكتاب العرب. ،والتراث العربي القيم(: ََِٖالكىاب المصرل) عبد .ٔٔ

، ُِمجمة الطفكلة كالتنمية، العدد  لثقافية،(: الطفكلة كاليكية اَُِّالحكات) عمي .ٕٔ
 لآداب: جامعة الفاتح.، كمية اّالمجمد

؛ جزء أكؿ، القاىرة: دار نشأة الفكر الفمسفي في الإسلام(: ُٗٗٗعمي سامي النشار) .ٖٔ
 المعارؼ.

بيركت: دار النيضة  مناىج البحث لدي مفكرى الإسلام،(: ََِْعمي سامي النشار) .ٗٔ
 العربية.

اض: الري والمجتمع وصراع اليوية والتغريب، الأسرة(: َُِْمحمكد أبك ليمة) عمي .َٕ
 دار قرطبة لمنشر.



 

 
 

 

 
                       

 

137 

 د. عبد الله إبراهيه يوسف

  د. هياء حلني عبد الحنيد 

مقترح في الميطق الإسلامي لتينية مهارات الجدل  برىامج

 الحجاجي والوعى بالهوية الثقافية لدى الطالب 

 التربية بلليةة الفلشف معله

 

بيركت: دار  ،في الفمسفة والمنطؽ الإسلامي دراسات(: َُِْالطالبي)  عمار .ُٕ
 الغرب الإسلبمي.

تكنس: الدار العربية  ،في العقل الإسلامي مقدمة(: ََِٖمحمد التكمي) عمر .ِٕ
 لمكتاب.

لمجيكد  يأتية(: الاعلبـ العربٍ كاليكية الثقافية : دراسة تحمَُُِالكرم) فؤادة .ّٕ
المصرية لبحوث  المجمةالمصرية لمحفاظ عمٍ اليكية كمكقؼ الاعلبـ العربٍ، 

 .ُِكمية الإعلبـ، العدد -: جامعة القاىرة الإعلام

)بدكف تاريخ(: إدراؾ معممي الفمسفة كطلببيا لمدل فاعمية تدريس الفمسفة نجيب  كماؿ .ْٕ
 الإسكندرية. غير منشورة، دراسة العامة،بالمدرسة الثانكية 

ترجمة كىيب كامؿ،  ،عموم العرب وسبل انتقاليا إلى الغرب (:ََِٔكليرل)أ لاس .ٕٓ
 بيركت: دار الكتب.

(: تدريس بعض القضايا البيئية بالجدؿ العممي، َُُِعبد الله حساـ الديف) ليمٍ .ٕٔ
 م،لطلبب الصؼ الأكؿ الثانك  التحميمٍلتنمية القدرة عمٍ التفسير العممي كالتفكير 

 .ْ، العدد ُْالمجمد  ،التربية العممية مجمة

اللابارامترى الحديث في العموم  الإحصاء(: َََِعبد الكريـ حبيب) مجدل .ٕٕ
 القاىرة: مكتبة النيضة المصرية. ،السموكية

(: استجابة التربية العربية لتحكلات اليكية الثقافية تحت ضغكط ََِٔخضر) محسف .ٖٕ
 زء ، الجَّجامعة عيف شمس، العدد  ،كمية التربية مجمةالعكلمة، 

 ،الفكر العربي المعاصر مجمة(: الديالكتيؾ إجابة أـ إشكالية، َُُِالزايد) محمد .ٕٗ
  .ّ، المجمد ُِالعدد 

 ،إلي الحجاج " أفلاطون وأرسطو، وشايم بيرلمان" مدخل(: َُُِالكلي) محمد .َٖ
 القاىرة: عالـ الفكر.
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لجميكر (: مدم قدرة طلبب المرحمة الثانكية عمي إظيار الكعي بآََِسالـ ) محمد .ُٖ
المؤتمر الخامس لمجمعية المصرية  ،القراءة والمعرفة مجمةفي كتاباتيـ الإقناعية، 

 الثاني، يكليك. المجمدلمقراءة كالمعرفة، 

، ِٖمجمد  ،عالم الفكر مجمة(: العكلمة كاليكية الثقافية، ََِٗعابد الجابرم) محمد .ِٖ
 ، الككيت: المجمس الكطني لمثقافة كالفنكف كالآداب.ِعدد

كمية الشريعة: جامعة  ،حزم ومنطؽ أرسطو بن(: َُِِعبد الستار نصار) مدمح .ّٖ
 قطر.

الإسكندرية: مؤسسة  ،المنطؽ عند العرب تاريخ(: َُِّعزيز نظمي سالـ) محمد .ْٖ
 شباب الجامعة.

عمم -الفكر الفمسفي في الإسلام: المقدمات تاريخ(: َُٗٗعمي أبك رياف) محمد .ٖٓ
 درية: دار الجامعات المصرية.الإسكن ،الفمسفة الإسلامية-الكلام

 ،التنوير الإسلامي سمسمة(: مخاطر العكلمة عمي اليكية، ََِٗعمارة) محمد .ٖٔ
 القاىرة: دار نيضة مصر.

النكر لمطباعة  رمكناس: دا ،منطقية وديالكتيكية مسائل(: َُُِقشيقش ) محمد .ٕٖ
 كالنشر.

العدد  ،فمسفية أوراؽ مجمة(: قراءة في فكر ميراف المنطقي،ََِْمحمد مديف) محمد .ٖٖ
 العاشر،القاىرة: مركز النيؿ لمكمبيكتر كالطباعة كالإخراج.

 الإسكندرية: المكتب الجامعٍ الحديث. ،والمجتمع الإنسان( : َََِمرسٍ) حمد .ٖٗ

أوراؽ  مجمة(: الدراسات المنطقية في مصر،، ََِْميراف رشكاف ) محمد .َٗ
 لطباعة كالإخراج.العدد العاشر،القاىرة: مركز النيؿ لمكمبيكتر كا،فمسفية
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(: دكر الإعلبـ في البناء الثقافي كالاجتماعي ََِٕعبدالرؤكؼ كامؿ ) محمكد .ُٗ
لممصرييف"، دراسة ميدانية لدكر كسائؿ الإعلبـ في بناء الشخصية المصرية عمي عينة 
مف ركاد معرض الكتاب، مدخؿ تكاممي مف نظريات التعمـ الاجتماعي كالاعتماد عمٍ 

 جامعة القاىرة. العممي الثالث عشر لكمية الإعلام، المؤتمرنمية، كسائؿ الإعلبـ كالت

: جممعة قاصدم مةكرق ،مقاليد مجمة(: مصطمحات حجاجية، َُُِىاجر) مدقف .ِٗ
 مرباح، العدد الأكؿ.

(: برنامج قائـ عمٍ التعمـ المنظـ ذاتيا لتنمية ميارات الكتابة َُِِالسماف ) مركاف .ّٗ
الجمعية المصرية  ،القراءة والمعرفة مجمةانكية، الإقناعية لدم طلبب المرحمة الث

 ، الجزء الثاني، نكفمبر.ُّّالعدد  ،لمقراءة كالمعرفة

 ؤيةر  -(: أساليب تعزيز اليكية في مكاجية الييمنة الثقافيةَُِٖالشرقاكل) مريـ .ْٗ
والتعددية الثقافية مع مطمع  يةأبحاث مؤتمر الترب ضمنمعاصرة لإدارة التعميـ، 

 القاىرة: دار الفكر العربي. ،الثةالألفية الث

(: محمد ميراف صاحب مدرسة الكضكح المنطقي العربي، ََِْالنشار) مصطفي .ٓٗ
 العدد العاشر،القاىرة: مركز النيؿ لمكمبيكتر كالطباعة كالإخراج. ،أوراؽ فمسفية مجمة

 البةطال ٌدل الحجاجية الكتابة ميارات ميوتق(: ََِٗعميش ) نيدال فسي نيمة .ٔٗ
 قطرً لممناىج يةرالمص الجمعية ،نلموت ذجومن كءض في ًالاجتماع لفمسفةا معممة

 : جامعة عيف شمس.بيةرالت ميةك، ُْٔ العدد ،سريدالت

ترجمة: محمد ميراف، القاىرة: دار  ،المنطؽ العربي تطور(: ُٖٓٗريشر ) نيقكلا .ٕٗ
 المعارؼ.

في  بة: مقار عمم أصول الفقو بعمم المنطؽ علاقة(: َُِِبف سمطاف الحارثي) كائؿ .ٖٗ
 بيركت: مركز نماء لمبحكث كالدراسات. ،جدلية التاريخ والتأثير

الجزء  ،وفمسفة العموم في التراث العربي الإسلامي المنطؽ(: َُِْخميؿ ) ياسيف .ٗٗ
 الأكؿ، دمشؽ: دار نينكل لمنشر كالتكزيع.
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الاثنيف  ،المنطؽ العربي ضرورة لمنيجة التفكير تدريس(: َُِٕأبا الخيؿ ) يكسؼ .ََُ
 .ُّٕٕٗالعدد  -ـ َُِٕأبريؿ  ّ -ىػ ُّْٖربيع الأكؿ  ٓ
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