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  :ملخص البحث

)  إنـاث  -رذكـو ( هدف البحث إلى استكشاف الفروق في الإبداع الانفعالي وفقـاً للنـوع             
، واستكـشاف القـدرة التنبؤيـة لمكونـات الدافعيـة           ) أدبي -علمي( والتخصص الدراسي 

وفقاً لنموذج ميوزيك والمكونة مـن والتمكـين، والفائـدة، وإمكانيـة النجـاح،             (الأكاديمية  
اشـتملت عينـة    . وبعض المتغيرات الديموجرافية بالإبداع الانفعـالي     ) والاهتمام، والرعاية 

طالباً وطالبة من طلاب الفرقة الثالثة بكلية التربيـة جامعـة           ) ٢٧٧(ة على   البحث الأساسي 
وانحـراف معيـاري    ) ٢٠,٣٦(طالباً، بمتوسط عمـري   ) ٥١(طالبة،  ) ٢٢٦(الفيوم، بواقع   

من إعداد الباحثة، واستبانة ميوزيـك   ، واستخدمت الباحثة مقياس الإبداع الانفعالي)٠,٥٧(
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 & Mohamed  ترجمة وتقنـين Jones& Skaggs(2012)للدافعية الأكاديمية من إعداد 

Soliman(2013)بمشاركة صاحب المقياس Jones.   

عدم وجود فروق دالة إحصائية في الإبداع الانفعالي تعـزى لمتغيـر      :  وتوصل البحث إلى  
النوع، ووجود فروق دالة إحصائية بين مجموعتي التخصصات العلمية والأدبية في الإبداع            

كما توصلت نتائج البحث إلى قدرة مكونـات        . ح مجموعة التخصص الأدبي   الانفعالي لصال 
التمكين، والفائدة، وإمكانية النجـاح، والاهتمـام،   (الدافعية وفقاً لنموذج ميوزيك والمكونة من    

  .على التنبؤ بالإبداع الانفعالي تنبؤاً دالاً إحصائياً لدى عينة البحث الحالية) والرعاية

  

  

  .  الإبداع الانفعالي- الدافعية الأكاديمية -نموذج ميوزيك :الكلمات المفتاحية
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Abstract  
The aim of the research is to explore the differences in emotional 
creativity according to gender (male - female) and academic 
specialization (scientific - literary), and to explore the predictive 
ability of the components of academic motivation (according to the 
music model consisting of empowerment, usefulness, success 
possibility, interest, and caring) and some demographic variables of 
emotional creativity. The basic research sample included (277) male 
and female students from the third-year students at the Faculty of 
Education, Fayoum University. The sample included (226) female 
students and (51) male students, with an average age of (20.36) and a 
standard deviation (0.57). The study relied on the emotional creativity 
measure prepared by the researcher, the Music Motivation 
questionnaire by Jones & Skaggs (2012), translated by Mohamed & 

Soliman (2013) in  
collaboration with Jones. 

  
 The research found that while there are no statistically significant 

differences in emotional creativity due to the gender variable, there 
are statistically significant differences between the two groups of 
scientific and literary specializations in emotional creativity in favor 
of the literary specialization group. The results of the research also 
show the ability of the motivation components of the music model 
(consisting of: empowerment, usefulness, success possibility, interest 
and caring) to present a statistically significant prediction of 

emotional creativity of  
the current research sample. 
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Music Model, academic motivation, emotional creativity  
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  :مقدمة البحث

الوجـداني، حيـث تـؤدي     بالتركيز علـى الجانـب     اهتم علماء النفس في الآونة الأخيرة      
  .الانفعالات دوراً مهماً في تفسير لماذا يبدو السلوك الإنساني على ما هو عليه في الواقع

  بل بالجوانـب فقط، أن النجاح الأكاديمي لا يرتبط بالقدرات المعرفية     تشير وبدأت الأبحاث   
الوجدانية، بدرجة قد تفوق الجوانب العقلية، وأن الذكاء، كما يقاس بمعامل الذكاء، لا يمكنـه      

   (Singh& Sinha, 2013) 1 .بمفرده التنبؤ بالنجاح الأكاديمي

 ومن بين المتغيرات الوجدانية خاصة التي ترتبط بالنجاح الأكاديمي ما يطلق عليه الإبـداع           
؛ ذلك المفهوم الذي يعبر عن القدرة على التعبيـر عـن   Emotional Creativityالانفعالي

 لتلبيـة   effective ومؤثرة أو فعالة     unique وبطريقة متفردة    honestyالانفعالات بصدق 
 ,Gutbezahi & Averill).الاحتياجات الشخصية والاجتماعية في المواقف الاجتماعيـة 
1996 as cited in: Fuchs, Kumar, &Porter, 2007)  

اً لأهمية مفهوم الإبداع الانفعالي بدأ الاهتمام بالكشف عن المتغيرات المنبئة به؛ ومن              ونظر
المتغيرات التي أشارت إليها البحوث هي الدافعية الأكاديمية من منظـور ميوزيـك؛ ذلـك               
النموذج الذى يعبر عن الدافعية في شكل عدد من المكونات المرتبطة بسياق التعلم أو بقاعة               

 نموذجاً في الدافعية الأكاديمية يركز علـى الجوانـب          Jones(2009)ث طور الدراسة، حي 
 بمـشاركة  Mohamed & Soliman(2013)الانفعالية والذي عربـه للبيئـة المـصرية    

، حيث يتكون هذا النموذج من خمـسة مكونـات دافعيـة،    Jones(2012) سصاحب المقيا
، ومكـون   )الات إيجابية حول الذات   توليد انفع (مكون التمكين : تؤكد أهمية الانفعالات، وهي   

توليـد  ( ، ومكون إمكانية النجـاح    )توليد انفعالات إيجابية حول موضوع الدراسة     (الاهتمام  
، )توليد انفعالات إيجابيـة تجـاه المـستقبل       (، ومكون الفائدة    )انفعالات إيجابية حول الذات   

  ). طلاب وبعضهم البعضتوليد انفعالات إيجابية بين المعلم والطلاب، وال( ومكون الرعاية

                                                             
  .APA6 اتبعت الباحثة في كتابة المراجع في متن الرسالة وقائمة المراجع أسلوب 1
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بيئة التعلم الإيجابية القائمة على الانفعالات الإيجابية هي بيئة محفـزة            يتضح أن    مما سبق  
للطلاب تجعلهم مبدعين انفعالياً، وقد يستدل من ذلك اسـتخدام المعلـم لمكونـات نمـوذج                

 دافعيـة    توليد انفعالات إيجابية داخل الفصل الدراسي تولـد بـدورها          فيميوزيك قد تؤثر    
  .داخلية المنشأ تجعل الطلاب يبدعون انفعالياً وعقلياً

 إلى وجود علاقة تبادلية Roeser, Eccles,& Sameroff (1998) وأشارت نتائج بحث 
بين الدافعية المدرسية والأداء الانفعالي الإيجابي، كما أن إدراكات المراهقين لبيئـة الـتعلم              

، "التمكـين " ، والحكـم الـذاتي    " أو فعالية الـذات    النجاحإمكانية  "دعم الكفاءة (المدرسية مثل   
  .تنبأت بالدافعية والإنجاز والأداء الانفعالي") الرعاية"ونوعية العلاقات مع المدرسين 

هـذه  Moltafet, Sadati Firoozabadi, & Pour-Raisi (2018) ودعمت نتائج بحث 
تـؤدي  ) الحكم الذاتي، والكفـاءة   (الاحتياجات النفسية الأساسية مثل   النتائج وأشارت إلى أن     

  .دور الوسيط المؤثر في الإبداع الانفعالي

 إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً بـين  Averill (1999b( كما أشار بحث 
 & ,Ghorbani, Kazemi, Shafaghiبحـث  والإبداع الانفعالي وفعالية الذات العامـة،  

Massah (2012)علاقة موجبة دالة إحصائياً بين فعاليـة الـذات    إلى وجود  الذى توصل
 أحـد مكونـات الإبـداع       honestyأن فعالية الذات تنبأت بالـصدق        و والإبداع الانفعالي، 

  . الانفعالي

إلى وجود علاقـة ارتباطيـة   ) ٢٠١٦( نتائج بحث ريهام زغلولوفي الإطار ذاته، توصلت   
قياس الإبداع الانفعـالي ودرجـاتهم   موجبة دالة إحصائياً بين درجات طلاب الجامعة على م   

  .على مقياس فعالية الذات، وإمكانية التنبؤ بالإبداع الانفعالي من خلال فعالية الذات

إلى وجود علاقـة    التي توصلت   ) ٢٠١٧( نتائج بحث نهلة عبد الهادي       ودعمت هذه النتائج   
النجاح (الحياه الذى يشمل    ارتباطية إيجابية دالة إحصائياً بين الإبداع الانفعالي والتوجه نحو          

  ). لية الذاتاوالفشل في أداء المهمات، وتوقع الأحداث، وفع
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 .Roeser et al.,1998; Averill,1999b; Ghorbani et al)  ويتـضح مـن بحـوث   

,2012; Moltafet et al., 2018،ثمـة  ) ٢٠١٧؛ نهلة عبد الهادي،٢٠١٦ ؛ ريهام زغلول
لذا يتوقـع   . زيك للدافعية الأكاديمية والإبداع الانفعالي    علاقة بين بعض مكونات نموذج الميو     

أن تتنبأ مكونات الدافعية وفقاً لنموذج ميوزيك بالإبداع الانفعالي وهذا مـا يحـاول البحـث          
  .الحالي تناوله

تناقضت نتـائج   وفيما يتعلق بدراسة أثر متغيرات النوع والتخصص في الإبداع الانفعالي،            
ير كل من النوع والتخصص الدراسي في الإبداع الانفعالي، حيـث           البحوث السابقة حول تأث   

 فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث في الإبداع         أشارت نتائج بعض البحوث إلى وجود     
 Averill & Thomas-Knowles,1991(الانفعــالي لــصالح الإنــاث مثــل بحــوث

؛ ناصـر عبـد     ٢٠٠٨د،  ؛ إبراهيم إبراهيم أحم   ٢٠٠٨ ؛ أبو زيد سعيد،      Averill,1999b؛
؛ محمـد رزق    ٢٠١٢؛ سـامح سـعادة،    ٢٠٠٩العزيز العسعوسي، ومحمد محمد المغربي،    

؛ راهبة عبـاس العـادلي، وأشـواق صـبر          ٢٠١٤؛ حسني زكريا النجار،   ٢٠١٢البحيري،
) ٢٠١٥(في حين أشار بحث محمد أبـو راسـين          ).٢٠١٧؛ نهلة عبد الهادي،   ٢٠١٧ناصر،

ن الذكور والإناث في الإبداع الانفعالي لـصالح الـذكور،           فروق دالة إحصائياً بي    إلى وجود 
 فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإنـاث فـي          وجودبينما أشارت بحوث أخرى إلى عدم       

؛ عـادل   ٢٠٠٧؛ عواطف حسين،  ٢٠٠٣محمد علي مصطفى،  (الإبداع الانفعالي مثل بحوث   
عبـده  ؛ عبـده علـي      ٢٠١٤؛ بشرى خطاب عمر، وربيعة مـانع زيـدان،        ٢٠١٠خضر،
  ).٢٠١٧سليمان،

تناقضت نتائج البحوث السابقة حول تأثير التخـصص الدراسـي فـي             وفي الإطار ذاته،    
وجود فروق دالة إحـصائياً بـين       الإبداع الانفعالي، حيث أشارت نتائج بعض البحوث إلى         

التخصص العلمي والأدبي في الإبداع الانفعالي لصالح التخـصص الأدبـي مثـل بحـوث      
، )٢٠١٧؛ نهلـة عبـد الهـادي،    ٢٠١٤ حسني زكريا النجار،   ؛٢٠٠٣فى،محمد علي مصط  (

عدم وجود تأثير دال إحصائياً لمتغير التخـصص العلمـي          إلى  بينما أشارت بحوث أخرى     
في درجة الإبداع الانفعالي لدى طلاب الجامعة، وعدم وجود فـروق دالـة             )  أدبى -علمي(

عواطـف  (ي مثـل بحـوث       الانفعـال  إحصائياً بين الأقسام العلمية والأدبية فـي الإبـداع        
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؛ ٢٠١٥؛ محمد أبو راسين،   ٢٠١٤ربيعة مانع زيدان،  و؛ بشرى خطاب عمر،     ٢٠٠٧حسين،
 ونظراً لاختلاف النتائج حـول تـأثير كـل مـن النـوع             ).٢٠١٧عبده علي عبده سليمان،   

والتخصص في الإبداع الانفعالي ستحاول الباحثة الكشف عـن تـأثير كـل مـن النـوع                 
  .بداع الانفعاليوالتخصص في الإ

  :مشكلة البحث

 في ضوء البحوث السابقة التي أشارت إلى وجود علاقة بـين بعـض مكونـات نمـوذج                 
 البحث إلى التعرف على مكونات       هذا الميوزيك للدافعية الأكاديمية والإبداع الانفعالي، سعى     

لية التربية، وإلـى    نموذج الميوزيك للدافعية الأكاديمية المنبئة بالإبداع الانفعالي لدى طلبة ك         
 كمـا اتـضح أن      .أي مدى تسهم مكونات نموذج الميوزيك في التنبؤ بالإبـداع الانفعـالي           

البحوث اختلفت حول تأثير كل من النوع والتخصص في الإبداع الانفعالي، لذا يحاول هـذا            
 وفـي  .والتخـصص الدراسـي     الفروق في الإبداع الانفعالي وفقاً للنوع      البحث الكشف عن  

لم الباحثة خلت البحوث الأجنبية والعربية من وجود بحـث تنـاول العلاقـة بـين                حدود ع 
 وتحـددت مـشكلة البحـث فـي       ،مكونات الدافعية وفقاً لنموذج ميوزيك والإبداع الانفعالي      

  :السؤال الرئيس التالي

التمكـين، والفائـدة،    (ما الإسهام النسبي لمكونات نموذج الميوزيك للدافعية الأكاديميـة        
فـي التنبـؤ     وبعض المتغيـرات الديموجرافيـة    ) ية والنجاح، والاهتمام، والرعاية   وإمكان

  بالإبداع الانفعالي لدى طلبة كلية التربية؟

  :ويتفرع من هذا السؤال الرئيس عدد من الأسئلة على النحو الآتي

   هل يختلف الإبداع الانفعالي باختلاف النوع لدى عينة البحث الحالية؟-١

  بداع الانفعالي باختلاف التخصص الدراسي لدى عينة البحث الحالية؟ هل يختلف الإ-٢

 ما الإسهام النسبي لمكونات نموذج الميوزيك للدافعية الأكاديميـة وبعـض المتغيـرات              -٣
  الديموجرافية في التنبؤ بالإبداع الانفعالي لدى عينة البحث الحالية؟

  :أهداف البحث
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  :هدف البحث الحالي إلى 

  .) إناث-ذكور(فروق في الإبداع الانفعالي وفقاً للنوع  استكشاف ال-١

  ). أدبي-علمي(تخصص الدراسي لل استكشاف الفروق في الإبداع الانفعالي وفقاً -٢

وفقاً لنموذج ميوزيـك والمكونـة   (استكشاف القدرة التنبؤية لمكونات الدافعية الأكاديمية        -٣
وبعـض المتغيـرات    ) مـام، والرعايـة   التمكين، والفائدة، وإمكانيـة النجـاح، والاهت       من

  .الديموجرافية بالإبداع الانفعالي

  :أهمية البحث

  :الأهمية النظرية

 تنبع أهمية البحث من اهتمامه بدراسة مجال جديد للبحوث المعرفية، وهو نموذج ميوزيـك        
لـى  ، ويعمـل ع للدافعية الأكاديمية والذى قد يؤدي دوراً مهماً في التنبؤ بالإبداع الانفعـالي           

ومـن جانـب    . هذا من جانب  انخراط الطلاب في التعلم، وبالتالي زيادة الإنجاز الأكاديمي         
آخر، قد يسهم البحث في إثراء التأصيل النظري للإبداع الانفعالي ونموذج ميوزيك للدافعية             
الأكاديمية، علاوة على إثراء التأصيل النظري للعلاقات المفترضة بين مكونـات الدافعيـة             

  .موذج ميوزيك للدافعية الأكاديمية والإبداع الانفعاليوفقاً لن

  : الأهمية العملية

 قد يفيد في إعداد برامج تدريبية تعمل على تنمية وتحسن مستوى الإبداع الانفعـالي مـن                
وكذا يمكـن الاسـتفادة مـن       . خلال تحسين مستوى الدافعية الأكاديمية لدى طلاب الجامعة       

الباحثة في تشخيص كل من مكونات الدافعية وفقـاً لنمـوذج           أدوات القياس التي استخدمتها     
  .ميوزيك والإبداع الانفعالي

  :تحدد هذا البحث بما يأتي :حدود البحث

  .كلية التربية جامعة الفيوم: الحدود المكانية

  .٢٠١٩-٢٠١٨العام الدراسي : الحدود الزمنية
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  .فرقة الثانية والثالثة والرابعةعينة من طلبة وطالبات كلية التربية من ال :الحدود البشرية

  :مصطلحات البحث

  Academic Motivation: الدافعية الأكاديمية في ضوء نموذج ميوزيك

عمليـة  : " إلى الدافعية الأكاديميـة بأنهـا  Schunk, Pintrich, &Meece (2008)  يشير
ذول، والمثـابرة،   تستنتج من الأفعال الدالة عليها، مثل اختيار مهام معينة، ومقدار الجهد المب           

 ,Schunk, Pintrich" أحب مقـرراً مـا  "مثل " وتستنج أيضاً من تقارير الطلاب اللفظية

&Meece, 2008) ،٨، ص٢٠١٣ في مصطفى حفيضة، وهناء عزت.(  

  Music Model of Academic Motivation:نموذج ميوزيك للدافعية الأكاديمية

خمسة مكونات دافعية، تم استخلاصـها مـن        يتكون نموذج ميوزيك للدافعية الأكاديمية من       
البحث والنظرية باعتبارها عناصر حاسمة لانخراط الطلاب في البيئة الأكاديمية ويجـب أن    

التمكين، والفائدة، وإمكانيـة النجـاح،      : يأخذها المعلم في اعتباره عند تصميم المقرر، وهى       
 الحرف الثاني لمكون التمكين،     من" ميوزيك  " وقد اشتق اسم النموذج     . والاهتمام، والرعاية 

مـصطفى  . (والأحرف الأولى لمكونات الفائدة، وإمكانية النجـاح، والاهتمـام، والرعايـة          
  ).٢٠١٣حفيضة، وهناء عزت، 

  : Empowerment التمكين -١

 يشير مكون التمكين إلى إدراك الطلاب لمقدار سيطرتهم على عملية تعلمهم، ويعتمد علـى              
 ,Jones).الطلاب، وخبراتهم السابقة المرتبطة بالمقرر أو المحتوىصعوبة المقرر، وقدرة 

2009)  
  : Usefulness الفائدة -٢

أنـشطة ومهـام وقـراءات    ( يشير مكون الفائدة إلى إدراك الطلاب بأن المقرر الدراسـي          
ذو فائدة أو صلة بأهدافهم القصيرة أو الطويلة المـدى، وأن المحتـوى ذو فائـدة                ) المقرر

   (Jones,Osborne,Paretti, & Matusovich,2012).لهم
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  :Success إمكانية النجاح -٣

 يشير مكون إمكانية النجاح إلى الإدراك الذاتي للكفاءة أو فعالية الذات أو توقـع النجـاح،                
ويشير إلى إدراك الطالب لإمكانية النجاح في مقرر ما لو امتلـك المعـارف والمهـارات                 

  .(Jones, 2009)اللازمة وبذل الجهد المطلوب 

  :Interest الاهتمام -٤

، )انفعالات إيجابيـة  (حالة نفسية تتكون من مكون عاطفي أو وجداني         :  يعرف الاهتمام بأنه  
ومكون معرفي وهو التركيز والذي يظهر في المشاركة والاندماج، علاوة على الاسـتمتاع             

  (Schraw& Lehman, 2001; Jones, 2009).بالمشاركة في أداء عملية معرفية ما

  :Caring الرعاية -٥

 يشير مكون الرعاية إلى إدراك الطلاب لاهتمام المعلم بهم ورعايته لهم، بما يعينهم علـى               
  Wellbeing .(Jones, 2009)تحقيق أهدافهم والاهتمام بتعلمهم، وسعادتهم 

 Emotional Creativity: الإبداع الانفعالي

الفرد بانفعالاته الذاتيـة وخبراتـه الانفعاليـة الـسابقة،          وعي  : " تعرفه الباحثة إجرائياً بأنه   
  ".والتعبير عنها بصدق وتفرد وفعالية؛ مما يوجه تفكيره لإنتاج مخرج انفعالي مميز

  : وتعرف أبعاده على النحو الآتي

قدرة الفـرد  " هو: Self-awareness of emotionsالوعى الذاتي بالانفعالات -١
بر عنه إجرائيـاً بقدرتـه علـى وصـف انفعالاتـه            على فهم انفعالاته، كما يع    
 ".ومشاعره في موقف معين

قـدرة الفـرد علـى    " وهو : Emotional Authenticity الصدق الانفعالي -٢
إصدار استجابة مناسبة ومتسقة مع الانفعال في مقابل تزييف الانفعالات، وهـو            

  ".  إظهار انفعالات مخالفة لمشاعر الفرد
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قدرة الفـرد علـى   " وهى: Emotional Novelty الانفعالية )الجدة( الأصالة -٣
  ". التعبير عن انفعالاته بطريقة مختلفة وغير مألوفة

قـدرة الفـرد علـى    " وهى: Emotional Effectiveness الفعالية الانفعالية-٤
إصدار استجابات انفعالية مناسبة للموقف الانفعالي وذات فائدة له ولمن حولـه            

  ". ويرشده إلى اتخاذ القرار المناسب للموقف الانفعاليبما يحقق أهدافه،

  :الإطار النظري والبحوث السابقة

ــة: أولاً ــة الأكاديمي ــك للدافعي ــوذج ميوزي  Music Model of Academic: نم
Motivation  

  : نموذج ميوزيك للدافعية الأكاديمية-١

ذج ميوزيـك فـي      نموذجاً للدافعية الأكاديمية، وأسـماه نمـو       Jones(2009,2010) طور
الدافعية الأكاديمية، من خلال تحليل وتقييم نظريات وأبحاث الدافعية في مجـالات التربيـة              
وعلم النفس، ونتيجة لذلك، فإن هذا النموذج لا يتكون من بنيات أو مكونات دافعية جديـدة،                

بيئـة  ولكنه يدمج أو يجمع بين مكونات الدافعية الموجودة، التي تعد مهمة للمعلمـين فـي ال        
  .(Jones, 2010a)التربوية لتحفيز الطلاب 

 ويتكون نموذج ميوزيك للدافعية الأكاديمية من خمسة مكونات دافعيـة يجـب أن يأخـذها               
التمكين، والفائدة، وإمكانية النجاح، والاهتمام،     : المعلم في اعتباره عند تصميم المقرر، وهى      

 من الحرف الثاني لمكون التمكين،      MUSIC" ميوزيك  " وقد اشتق اسم النموذج     . والرعاية
ويـستند هـذا    . والأحرف الأولى لمكونات الفائدة، وإمكانية النجاح، والاهتمام، والرعايـة        

النموذج إلى إطار نظري معرفي اجتماعي يحدد أن للطلاب حاجات نفسية، وأن خـصائص    
شـباعها، وكيـف    البيئة الاجتماعية التي يوجدون فيها توثر في كيفية تلبية هذه الحاجات وإ           

مصطفى حفيـضة، وهنـاء عـزت،       (يؤثر إشباع هذه الحاجات في مدركاتهم وسلوكياتهم        
٢٠١٣.(  

  : مكونات نموذج ميوزيك للدافعية الأكاديمية-٢
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يشير مكون التمكين إلى إدراك الطلاب لمقدار سـيطرتهم    : EMpowerment التمكين   -أ
 ولا يعنى التمكين فيمـا إذا كـان يعتقـد           على عملية تعلمهم، وتفاعلهم مع بيئتهم التعليمية،      

المعلم بأنه يعطى لطلابه السيطرة بل إلى ما يدركه الطلاب بأن لديهم السيطرة على بعـض          
جوانب تعلمهم، ويختلف مقدار السيطرة والتمكين الذي يحتاج إليه الطلاب لكى يتم تحفيزهم             

عوبة المقـرر، وقـدرة   ص: من طالب لطالب آخر، ويعتمد على عدد من المتغيرات تتضمن         
 & ,Jones, Waston, Rakes).الطلاب، وخبراتهم السابقة المرتبطة بالمقرر أو المحتوى

Akalin, 2012; Jones, 2009)  
 ويمكن للمعلمين تمكين طلابهم من خلال دعم حكمهـم الـذاتي، مـن خـلال تزويـدهم                 

اختيـار  : مثـل  علمهم،بالخيارات ذات المعنى، والسماح لهم باتخاذ القرارات حول عملية ت
موضوعات المقرر، واختيار طرق التقييم، واختيار الأنـشطة وموضـوعات المـشاريع،             
واختيار المواد التي يمكن استخدامها، واختيار الاستراتيجيات التي يمكن تنفيذها، واختيـار            
مجموعات العمل، وإعطاء الطلاب بعض السيطرة في تنفيذ أو تطـوير أنـشطة الفـصل،               

لفرص للطلاب للتعبير عن أرائهم والاستماع إليهم بحرص، وأخذ هذه الآراء فـي             وتوفير ا 
  .(Jones et al., 2012; Jones, 2009).الاعتبار، وتوفير منطق للقواعد والتعليمات

 إلى وجود تأثير إيجابي دال إحصائياً Kaufman& Dodge(2008) وأشارت نتائج بحث 
الفائدة؛ بمعنى أن يرتبط التمكين بإدراك فائدة المقـرر         للتمكين وأهداف التمكن في الانتماء و     

إلى وجـود   الذى توصل   ) ٢٠١٣(وبحث مصطفى حفيضة، وهناء عزت      . والانتماء للمعلم 
في توقع الطلاب للنجـاح فـي        تأثير مباشر موجب ودال إحصائياً لشعور الطلاب بالتمكين       
ا أن هناك تـأثيراً غيـر مباشـر         المقرر، واهتمام الطلاب بالمقرر، والتوافق الأكاديمي، كم      

عبر توقـع النجـاح     ) الفائدة(موجب دال إحصائياً للتمكين في إدراك الطلاب لمنفعة المقرر        
والاهتمام، وفي الجهد الذي يبذلونه للتعلم من خلال متغيرات توقـع النجـاح، والاهتمـام،               

  .وإدراك المنفعة
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 أن مكونات نموذج الميوزيك قد ى إلJones et al. (2012) وفي الإطار ذاته، أشار بحث 
ارتبطت بمسارات موجبة بالتوحد مع المهنة، وبإدراك نفعية المهنة، وبالانتمـاء للبرنـامج،           
وبتوقع النجاح في البرنامج، وارتباط مكون التمكين بمسارات مباشـرة بالجهـد المبـذول،              

مـوذج   الذي توصل إلـى أن كـل مكونـات ن   Snyder(2015)واتفق مع ذلك نتائج بحث   
  .الميوزيك ترتبط ارتباطاً إيجابياً بالتوحد الأكاديمي

 إلى أن إدراك الطلاب للتمكين يؤثر بمـسار  Jones& Carter(2019) كما توصل بحث 
  .مباشر إيجابي في انخراطهم، الذى يؤثر في تعلمهم في المقرر

الدراسـي   يشير مكون الفائدة إلى إدراك الطلاب بأن المقـرر           :Usefulness الفائدة   -ب
 المستقبلية أو ذو صلة بأهدافهم القـصيرة        مذو فائدة لحياته  ) أنشطة ومهام وقراءات المقرر   (

 &Jones et al., 2012; Jones).أو الطويلة المدى وأن المحتـوى ذات فائـدة للطـلاب   
Skaggs, 2012)   

 ـ              شطة  ويمكن دعم مكون الفائدة من خلال توضيح المعلم للطلاب كيفية ارتباط المـواد وأن
المقرر باهتماماتهم، وأهدافهم، وحياتهم، وتزويدهم بالفرص للانخراط في الأنـشطة التـي            
توضح لهم كيفية ارتباط المواد بمهنتهم المستقبلية وفائـدة المحتـوى لمهنـتهم المـستقبلية،       
وأيضاً تزويدهم بالفرص للانخراط في الأنشطة التي توضح لهم فائدة المـواد فـي العـالم                

  (Jones, 2009; Jones et al., 2012). الواقعيالحقيقي أو

) الفائدة، والأهميـة ( أن متغيرات قيمة المهمة Cole et al. (2008) وأشارت نتائج بحث 
قد تنبأت تنبؤاً دالاً إحصائياً بجهد الطلاب المبذول في الامتحانات وبأدائهم في الامتحانـات،    

 أن إدراك فائـدة الأعمـال    إلـى Walker &Greene(2009)كما توصلت نتائج بحـث  
الفصلية والفعالية الذاتية، والانتماء قد تنبأت بأهداف التمكن التي تعكـس دافعيـة داخليـة               

  . المنشأ، كما تتنبأ إدراك فائدة الأعمال الفصلية، والانتماء بالانخراط المعرفي

ط  الذي توصل إلى أن مكونات نموذج ميوزيك تـرتب         Jones(2010( ويتفق مع ذلك بحث     
  .ارتباطاً موجباً دالاً إحصائياً بجهد الطلاب المبذول وتقييم المعلم الجامعي وتقييم المقرر



 

  
 
 

  
  

١٨٦  

 
 

 

  

إلى جـود تـأثير مباشـر       ) ٢٠١٣( وأشارت نتائج بحث مصطفى حفيضة، وهناء عزت        
في الجهـد المبـذول للـتعلم       ) الفائدة(موجب ودال إحصائياً لإدراك الطلاب لمنفعة المقرر      

كمـا   .؛ بمعنى أن يرتبط مكون الفائدة بالجهد المبذول والتوافق الأكاديمي      والتوافق الأكاديمي 
 إلى أن إدراك الطلاب لفائدة المقرر يؤثر بمـسار  Jones &Carter(2019)توصل بحث 

  .مباشر إيجابي في انخراطهم، الذى يؤثر في تعلمهم في المقرر

أو  الإدراك الذاتي للكفـاءة  يشير مكون إمكانية النجاح إلى :Success إمكانية النجاح -ج
أو توقع النجاح، ويشير إلى إدراك الطالب لإمكانية النجاح في مقرر مـا لـو    فعالية الذات

   (Jones, 2009).امتلك المعارف والمهارات اللازمة وبذل الجهد المطلوب

 أهمية مكون إمكانية النجاح في تحفيز الطلاب علـى أسـاس أن        Jones(2009) وقد فسر   
  .  لإمكانية نجاحهم يعمل كتغذية راجعة تسهم في تعديل مدركاتهم الذاتية لإمكاناتهمإدراكهم

  ويمكن للمعلمين تعزيز معتقدات الطلاب عن إمكانية النجاح من خـلال تحديـد توقعـات              
واضحة وصريحة لأنشطة المقرر، وإعطاء تعليمات أو توجيهات واضحة ومفهومة لجميـع       

 التي تتحداهم، وتقسيم أنشطة المقرر الطويلـة والمعقـدة إلـى            المهام، وتوفير أنشطة التعلم   
أقسام يجد فيها الطالب تحدياً له، ولكن لا تطغى عليهم، وترتيب أنشطة التعلم أو خطـوات                
داخل كل نشاط من خلال مستوى الصعوبة، بدءاً من الأسـهل إلـى الأصـعب، وتـوفير                 

راجعة حـول مـستوى كفـاءتهم خـلال         الواجبات والتقييمات للطلاب لتزويدهم بالتغذية ال     
  (Jones, 2009).المقرر

إلى وجود تأثير مباشر موجب لإمكانية Chembers et al. (2001)  وتوصلت نتائج بحث
 .Walker et alالنجاح في الأداء الأكاديمي والتوافق النفسي، كما توصلت نتـائج بحـث   

لاً إحـصائياً بالانتمـاء للمعلـم      إلى أن إمكانية النجاح ترتبط ارتباطـاً موجبـاً دا          (2006)
والدافعية الداخلية، وأن متغيرات إمكانية النجاح، والانتماء للمعلم، والدافعيـة الداخليـة قـد           

  .تنبأت بالانخراط المعرفي تنبأ دالاً موجباً
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 أن إدراك فائـدة الأعمـال   Walker& Greene(2009) وفي الإطار ذاته، توصل بحث 
، والانتماء قد تنبأت بأهداف التمكن التي تعكـس دافعيـة داخليـة             الفصلية وإمكانية النجاح  
 أن إدراك إمكانيـة  Jones, Paretti, Hein, & Knott (2010)المنشأ، وأشـار بحـث   

  .النجاح يرتبط بمسار إيجابي بالإنجاز الأكاديمي

إلى وجـود تـأثير مباشـر    ) ٢٠١٣( وأشارت نتائج بحث مصطفى حفيضة، وهناء عزت        
في إدراك الطـلاب    ) إمكانية النجاح (إحصائياً لتوقع الطلاب النجاح في المقرر     موجب ودال   
واهتمامهم بالمقرر، كما أن هناك تأثيراً غيـر مباشـر موجـب ودال      ) الفائدة(لمنفعة المقرر 

إحصائياً لتوقع الطلاب للنجاح في الجهد الذي يبذلونه للتعلم من خلال الاهتمـام بـالمقرر،               
، وفي التوافق الأكاديمي للطلاب عبر متغيرات إدراك منفعة المقـرر،         وإدراك منفعة المقرر  

  . والجهد المبذول للتعلم، والاهتمام بالمقرر

حالة نفسية تتكون مـن مكـون عـاطفي أو          :  يعرف الاهتمام بأنه   :Interest الاهتمام   -د
ة ، ومكون معرفي وهو التركيز والذي يظهـر فـي المـشارك   ) انفعالات إيجابية(وجداني 

 &Schraw).والاندماج، علاوة على الاستمتاع بالمشاركة في أداء عمليـة معرفيـة مـا   
Lehman, 2001 ;Jones, 2009)  

 Situational Interest بين الاهتمـام المـوقفي   Schraw& Lehman (2001) ويميز 
الذي يشبه الفضول المعرفي وهو قيمة موقفية مؤقتة يتم استثارتها وتنـشيطها مـن خـلال               

 temporary value, environmentally activated , and contextئـة والـسياق   البي
ــتم اســتثارتها Personal Interestوالاهتمــام الشخــصي   وهــو قيمــة شخــصية ي

   .personal value, internally activated, and topic specificداخلياً

ل تـصميم أو جعـل       أنه يمكن استثارة الاهتمام الموقفي من خـلا        Jones(2009) ويرى  
أنشطة المقرر والمحتوى مبنية على وترتبط بالخلفية المعرفية للطلاب واهتماماتهم؛ حيـث            
يميل الطلاب إلى أن يكونوا أكثر اهتماماً بالأشياء التي يعرفون شيئاً عنها، واختيار أنـشطة          

كما يمكـن   . المقرر التي تولد الانفعالات؛ لأن الاهتمام يتكون من مكون عاطفي أو وجداني           
استثارة الاهتمام الشخصي من خلال إظهار المعلم الاهتمام والحماس عند تدريس المقـرر،             
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وإعطاء الفرصة للطلاب لطرح الأسئلة حول محتوى المقرر قبل وأثنـاء وبعـد الـصف،               
   .ودمج المكونات الأخرى لنموذج ميوزيك في التدريس

الفائـدة،  (غيـرات قيمـة المهمـة     إلى أن متCole et al. (2008) وتوصلت نتائج بحث 
قد تنبأت تنبؤاً دالاً إحصائياً بجهد الطلاب المبذول في الامتحانات وبـأدائهم فـي         ) والأهمية

إلى أن الاهتمام بدراسة الهندسـة   Jones et al. (2010) الامتحانات، كما توصلت دراسة
  .وفائدة دراستها يتنبأ بالخطط المستقبلية للمهنة

إلى وجـود  ) ٢٠١٣(ه، أشارت نتائج بحث مصطفى حفيضة، وهناء عزت    وفي السياق ذات  
في إدراكهـم لمنفعـة     ) الاهتمام(تأثير مباشر موجب ودال إحصائياً لاهتمام الطلاب بالمقرر       

، كما أن هناك تأثيراً غير مباشر موجب ودال إحصائياً لاهتمـام الطـلاب              )الفائدة(المقرر  
ر إدراك الطلاب لمنفعة المقرر، وفي التوافق الأكاديمي        بالمقرر في الجهد المبذول للتعلم عب     

  . عبر إدراكهم لمنفعة المقرر، والجهد المبذول

إدراك " وهو المكون الأخير في نموذج ميوزيك، ويشير إلى       : Caring مكون الرعاية    -ه 
هم، الطلاب لاهتمام المعلم بهم ورعايته لهم، بما يعينهم على تحقيق أهدافهم والاهتمام بـتعلم          

  .Well being  "(Jones, 2009)وسعادتهم 

 وهى Academic caringرعاية أكاديمية :  مكون الرعاية إلىJones(2010a) وقد قسم 
. إدراك الطلاب بأن المعلمين يهتمون بدرجة تحقيق الطلاب أهداف المقـرر بنجـاح أم لا              

مـين يهتمـون   وتشير إلى إدراك الطلاب بأن المعل: Personal caringورعاية شخصية 
  . برفاهيتهم

أنه لدعم مكون الرعاية الأكاديمية يمكن المعلمين أن يظهروا أنهـم   Jones(2009)  ويرى
يهتمون بتحقيق الطلاب أهداف المقرر بنجاح، من خلال إبداء القلـق، والاهتمـام بنجـاح               

لمساعدة وفشل الطلاب، والاستماع إليهم، وتقدير أرائهم وأفكارهم، وتكريس الوقت والطاقة           
ولدعم مكون الرعاية الشخصية يمكن للمعلمين أن يظهروا للطلاب أنهم يهتمـون            . الطلاب

برفاهيتهم، من خلال توفير التسهيلات المناسبة للطلاب الذين لديهم أحداث غير عادية فـي              
حياتهم الشخصية، وإظهار القلق بشأن حياة الطلاب والاهتمـام بهـا، وتـوفير أو تـصميم      
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ي تعزز انخراطهم وتفاعلهم مع بعضهم البعض، واسـتخدام الـتعلم التعـاوني             الأنشطة الت 
  . لجعلهم يعملون مع بعضهم البعض لتحقيق أهداف المقرر

 إلى أن الانتماء للمعلم أو التوحد مع المعلم Walker et al. (2006) وتوصلت نتائج بحث 
جـاح والدافعيـة الداخليـة، وأن       الجامعي يرتبط ارتباطاً موجباً دالاً إحصائياً بإمكانيـة الن        

متغيرات الانتماء للمعلم، والدافعية الداخلية، وإمكانية النجاح قد تنبأت بالانخراط المعرفـي            
إلـى أن الإحـساس   Walker& Greene(2009) كما توصلت نتائج بحث .تنبأ دالاً موجباً

دراك فائدة الأعمال الفصلية    بالانتماء يرتبط ارتباطاً موجباً دالاً إحصائياً بإمكانية النجاح، وإ        
وتنبـأ إدراك فائـدة الأعمـال الفـصلية، والانتمـاء           . والانخراط المعرفي وأهداف التمكن   

بالانخراط المعرفي، وأن إدراك فائدة الأعمال الفصلية وإمكانية النجاح، والانتماء قد تنبـأت         
  .بأهداف التمكن التي تعكس دافعية داخلية المنشأ

إلى جـود   ) ٢٠١٣(أشارت نتائج بحث مصطفى حفيضة، وهناء عزت        في السياق ذاته،     و
تأثير مباشر موجب دال إحصائياً للرعاية في إدراك الطـلاب كفـاءة المعلـم الجـامعي،                

، والجهـد   )الفائـدة (ومستوى تمكينهم، وإمكانية نجاحهم، والاهتمام بالمقرر، ومنفعة المقرر         
اشـر دال إحـصائياً للرعايـة فـي التوافـق      المبذول، كما أن هناك تأثيراً موجباً غيـر مب     

الأكاديمي، من خلال متغيرات التمكين، والفائدة، وبذل الجهد، إمكانية النجـاح، والاهتمـام،     
  .وإدراك المنفعة

  Emotional Creativity: الإبداع الانفعالي: ثانياً

  :  مفهوم الإبداع الانفعالي-١

التعبير الأصيل عـن  : الانفعالي بأنه الإبداع Averill & Nunley(1992,1999) يعرف 
بحيث يتم توسـيع التـأثير   ) الجدة(، بطرق جديدة ومتفردة     ")بمعنى الصدق "الأصالة  (الذات  

 Averill & Nunley, 1992, 1999 as cited in)) الفعاليـة (الشخصي في الآخـرين  
Sharma & Mathur, 2016; Zarenezhad, Reisy, Shojaei , Sasani, & 

Naeimian Monfared ,2013)  
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 بأنه Lim (1995) ومما يؤكد مكوني الفعالية والجدة في تعريف الإبداع الانفعالي تعريف 
 ـهنعـر  بیعتلـدة، وا یدجر  اعـبمشس  احسلإاعلى درة  لقا  ـقیطـر با ـ طـور  تلزز ا عتة ـ
ــد  یزمــق   یقتحى ـلـرد إ لفافع ـدتي ـتلن، وا یـرخلآاع ـمت  اـلعلاق، وا يشخصلا
ــن الإم ــنجــــ ـــیعدابلإزات ااــــ ، ةــــــــــــــــــــ
ـــواء س ـــفــــــــــــــــــ ي ــــــــــــــــــ

ـــمج داب لآل ااـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــون أو نلفوا ـــفـــــــــــــــــ ي ـــــــــــــــــ

  . ــــــــــــــــــصتخصلل ااــــــــــــــــــمج

ــن  ــف كــل م ــا تعري ــق معهم ل ؛ وعــادGutbezahi & Averill (1996(( ويتف
؛ )٢٠١٤(؛ وعلية عبد الـرحمن محمـد        )٢٠١٠(؛ وشيرين دسوقي  )٢٠٠٩،٢٠١٠(خضر

Frolova & Novoselova (2015)؛ وعبده علـي عبـده   )٢٠١٥( ؛ ومحمد أبو راسين
قدرة الفرد على أن يعبر عـن انفعالاتـه بـصدق       : للإبداع الانفعالي بأنه  )) ٢٠١٧(سليمان  

honesty    وبطريقة متفردة unique   وفعالة effective       في تلبية الاحتياجـات الشخـصية 
  .والاجتماعية في المواقف الاجتماعية

 ـ    أضاف بعـد الاسـتعداد لفهـم الموقـف          Averill(1999b) وفي تعريف آخر لــــ
؛ وأبـو زيـد     )٢٠٠٣(محمد علي مصطفى    : (الانفعالي واتفق معه في ذلك تعريف كل من       

حيث عـرِّف   )) ٢٠١٥(ب عيد ؛ ورشا رج  )٢٠١٢(؛ ومحمد رزق البحيري     )٢٠٠٨(سعيد  
بأنه استعداد الفرد لفهم الموقف الانفعالي الذي يمر به، والتعلم من الاسـتجابات الانفعاليـة               
السابقة الصادرة منه ومن الآخرين، والإبداع في التعبير الانفعـالي، بإصـدار اسـتجابات              

  .انفعالية غير مألوفة، تتميز بالفاعلية والمهارة والصدق والأمانة

تستنتج الباحثة من جملة هذه التعريفات السابقة أن الإبداع الانفعالي هو التعبير عـن              و 
الذات بصدق، وتفرد وفعالية وإصدار استجابات انفعالية غير مألوفـة تتميـز بالفعاليـة              
والمهارة والصدق مع استفادة الفرد من الخبرات الانفعالية الـسابقة، وكـذلك الخبـرات        

  .الانفعالية للآخرين
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  :  أبعاد الإبداع الانفعالي-٢

 بالاطلاع على الأدبيات التي تناولت أبعاد الإبداع الانفعالي وجدت الباحثـة فـريقين مـن               
-Averill &Tomas)الباحثين، أحدهما ينظر للإبداع الانفعالي من ثلاثـة أبعـاد أمثـال    

Knowles ,1991; Gutbezahl,1994; GutbezahI &Averill,1996; 
Averill,1999a; Averill et al., 2001; Averill, 2004; Sharma & Mathur, 

  .الجدة، والفعالية، والصدق: وهذه الأبعاد هي) ٢٠٠٢ ؛ كريمان عويضة،2016

 أما الفريق الثاني فقد أضاف بعداً رابعاً للإبداع الانفعـالي، وهـو الاسـتعداد أو التهيـؤ                 
 إبـراهيم إبـراهيم   ؛ Averill,1999b(الانفعالي ويمثل هذا الاتجـاه بحـوث كـل مـن    

 ناصر عبد العزيـز العـسعوسي، ومحمـد محمـد           ؛٢٠٠٨ ، أبو زيد سعيد   ؛٢٠٠٨،أحمد
ــي، ــعادة ؛  nezhdyan& abdi,2010؛٢٠٠٩المغرب ــامح س  ,Soroa ؛٢٠١٢،س

Gorostiaga, Aritzeta & Balluerka,2015 صفاء علـي  ؛٢٠١٥ رشا رجب عيد،؛ 
 من الباحثين، باسـتخدام التحليـل العـاملي         ، حيث توصل هذا الفريق    )٢٠١٦أحمد عفيفي، 

الاسـتعداد،  : الاستكشافي والتوكيدي، إلى أن الإبداع الانفعالي يتكون من أربعة أبعاد، هـي         
حيث دمج بعض الباحثين بعدى الفعالية والـصدق فـي بعـد            . والجدة، والفعالية، والصدق  

منفـصلة عـن بعـضهما     واحد، بينما اعتبرت بحوث أخرى بعدى الفعالية والصدق كأبعاد          
  .البعض

وبناء عليه، يمكن قياس الإبداع الانفعالي من خلال هذه الأبعاد الأربعة، وفيما يأتي تفـصيل        
  :  لهذه الأبعاد

  :Emotional Preparedness  الاستعداد الانفعالي-أ

فعالات، ميل الفرد للتفكير في والانتباه لانفعالاته وانفعالات الآخرين، ليحاول فهم الان          " وهو  
، ٢٠٠٨إبراهيم إبـراهيم أحمـد،   " (وليعمل على النمو الانفعالي كما يعمل على النمو العقلي 

  ).١٧ص

  :Emotional Novelty الجدة الانفعالية -ب
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 وتعنى أنه يجب أن تكون الاستجابة جديدة ومختلفة وغير مألوفة، والجدة هـي الاخـتلاف         
المعيـار  (ستجابة الفرد باستجاباته الماضـية      عن المألوف، وتتحدد الجدة من خلال مقارنة ا       

، )معيـار المجتمـع   (، أو مقارنة استجابة الفرد بالاستجابات السائدة في المجتمع          )الشخصي
ومعيار المجتمع هو أكثر المعايير شيوعاً في الحكم على الاستجابة الإبداعية، حيـث يعـد               

ات جديدة؛ وهذه الاسـتجابة قـد       انفعالات واستجاب / الانفعال جديداً إذا كان يتضمن مشاعر     
الإثـارة الأولـى للحـب بالنـسبة        : تكون جديدة بالنسبة للشخص الذى يمر بالانفعال، مثل       

الشعور بمـزيج مـن     : للمراهق، أو إذا كان يجمع بين انفعالات مألوفة بطريقة جديدة، مثل          
الـشعور  : الحب، والغضب، أو إذا كان يتضمن انفعالات مألوفة في موقف غير عادي، مثل      

  . بالحب في موقف يثير الغضب أو الخوف

  : effectiveness Emotional الفعالية الانفعالية -ج

 ويقصد بالفعالية أن الاستجابة الانفعالية يجـب أن تكـون ذات قيمـة أو فائـدة للفـرد أو           
والفعالية مفهوم نسبى؛ فالاستجابة قد تكون فعالة في سياق أو موقف مـا وغيـر               . المجتمع

ة في سياق أو موقف آخر، وقد تكون فعالة بالنـسبة للفـرد، وغيـر فعالـة بالنـسبة                   فعال
للمجموعة والعكس بالعكس، وقد تكون فعالة في المدى القريب، وضارة على المدى البعيد،              
والعكس صحيح، فبعض الإنجازات العلمية والأعمال الفنية لم يتم إدراك قيمتها إلا بعد فترة              

، بالمثل فالإبداع الانفعالي قد يكون ضاراً للفرد أو للمجتمـع     )كتشافاتهجاليليو سجن بسبب ا   (
في المدى القريب، وذا فعالية على المدى البعيد، لذا فإن فاعلية الاستجابة الانفعالية تتحـدد               

فـرح  (من خلال تأثيراتها على المدى البعيد، وليس من خلال التأثيرات اللحظية للاستجابة             
ن معيار الفعالية وحده لا يكفى للحكم على الاستجابة بأنها إبداعيـة أم             ، وبذلك، فإ  )أو حزن 

  .لا

  : authenticity Emotional الصدق الانفعالي -د

 ـیفعالنلااة باتجـــــسلا فا  ـسلاـــى ا  هالـصادقة   ة ـــــ ـــي  تلاة باتجــ
ـــن  ما ـهرهاـرد إظ مجس  یـل، و هتن ذا ع ربیعتلاعلى ــرد  لفــدرة ا قبــدد  تتح

 ـمـــق   فواتلــل ا جأ  ـناحیـــب أ  لطتتـــي   تلظـــروف ا  لاع ــ اً ـــــ
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 ـســــــرد ا  لفـــــن ا م  ـیقفومت  اباتجـــــ لا ــــــد   ق،  ةـــــ
 ـهبــــأثراً   متـــون الفـرد    یك  ـیقیقحــــورة   بصا ـــ ــــل  ك، و ةـــ
لاسـتجابة الـصادقة    فاــرورة صـادقة،     ضالبـت  یسفة لوألمر  یغدة و یدجة باتجـــسا
ـــــــرد لفم ایـــــــقــــرة مبتكلاة باتجــــسلاــــس اكعتأن ى ــــه
نحـو  (رجياـــخلم ا الـــــلعـــــن ا ة عـــــصاخلاه ـــــتداقتعمو

   .ـردلفـــل اخـــدور دایا ـــمعـــدق بص، وتعبر )المجتمع

 ويتضح مما سبق، أن البحوث اختلفت في أبعاد الإبداع الانفعالي فمنها بحوث استندت إلى              
ومـن هـذه البحـوث      ) الية، والفعالية الانفعاليـة، والـصدق الانفعـالي       الجدة الانفع (أبعاد  

(Averill&Tomas-Knowles ,1991; Gutbezahl,1994; GutbezahI 
&Averill,1996; Averill,1999a; Averill et al., 2001; Averill, 2004; 

Sharma & Mathur,2016،٢٠٠٢ ؛ كريمان عويضة.(  

الاستعداد الانفعالي، والجدة الانفعالية،    (بحوث إلى أبعاد     ومن ناحية أخرى استندت بعض ال     
 Averill,1999b ; nezhdyan)ومن هذه البحوث) والفعالية الانفعالية، والصدق الانفعالي

& abdi,2010; Soroa et al.,2015) ؛ أبو زيـد  ٢٠٠٨إبراهيم إبراهيم أحمد،( وبحوث
عوسي، ومحمـد محمـد     ؛ ناصر عبـد العزيـز العـس       ٢٠٠٩؛ عادل خضر،  ٢٠٠٨سعيد،

ــي، ــوقي،٢٠٠٩المغرب ــيرين دس ــعادة،٢٠١٠ ؛ ش ــامح س ــد رزق ٢٠١٢ ؛ س ؛ محم
  ).٢٠١٦ ؛ صفاء علي أحمد عفيفي،٢٠١٥ ؛ رشا رجب عيد،٢٠١٢البحيري،

  : وتعرف الباحثة أبعاد الإبداع الانفعالي إجرائياً على النحو الآتي

نفعالاته، كمـا يعبـر عنـه       قدرة الفرد على فهم ا    " هو:  الوعى الذاتي بالانفعالات   -١
  ".إجرائياً بقدرته على وصف انفعالاته ومشاعره في موقف معين

قدرة الفرد على إصدار استجابة مناسبة ومتـسقة مـع          " وهو  :  الصدق الانفعالي  -٢
الانفعال في مقابل تزييف الانفعالات، وهو إظهار انفعـالات مخالفـة لمـشاعر             

  ".   الفرد
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قدرة الفرد على التعبير عن انفعالاته بطريقـة        " وهي: عاليةالانف) الجدة( الأصالة   -٣
  ". مختلفة وغير مألوفة

قدرة الفرد على إصدار اسـتجابات انفعاليـة مناسـبة          " وهي  :  الفعالية الانفعالية  -٤
للموقف الانفعالي وذات فائدة له ولمن حوله بما يحقق أهدافه، ويرشده إلى اتخـاذ      

  ".اليالقرار المناسب للموقف الانفع

  : أهمية الانفعالات في الأنشطة الإبداعية-٣

إلى تحول النظرة للطبيعة الإنسانية مع نهايـة القـرن          ) ٢٠١٤( أشار حسني زكريا النجار   
العشرين من تجاهل القوى والجوانب الانفعالية، التي ترى أنها تؤثر علـى سـلوكياتنا فـي         

ام بهذه الجوانب الوجدانيـة، باعتبارهـا       الحياة اليومية وتعوق العمليات المعرفية إلى الاهتم      
وسيطاً وميسراً للأنشطة الابتكارية والعمليات المعرفية، فهناك تفاعل كبيـر بـين المعرفـة        
والوجدان، حيث أشارت العديد من النظريات والبحوث الحديثـة إلـى أهميـة الانفعـالات            

بداع وحـل المـشكلات   ودورها في الجانب المعرفي وتنشيط قدرات الفرد على التفكير والإ         
  .وتنظيم وتحليل المعلومات

 أن العلاقة بين الانفعال والعملية الإبداعية يمكن النظر إليها مـن            Larach(2009) ويرى  
. أن الحالات الانفعالية المختلفة إما أن تسهل أو تعوق العمليـة الإبداعيـة             : أولهما: جانبين

 على الدافعيـة للإبـداع وخاصـة الدافعيـة          أن الحالات الانفعالية المختلفة تؤثر    : وثانيهما
  .الداخلية

اختلفت البحوث حول ما إذا كان المزاج الإيجابي أو السلبى يسهل العملية الإبداعيـة،              : أولاً
كما أن هناك فروقاً بين مجالات الإبداع المختلفة، من حيث مدى تأثير المـزاج الإيجـابي                

ارت بعض البحوث إلى أن الحـالات الانفعاليـة         أش: وثانياً. والسلبى على العملية الإبداعية   
، Intrinsic Motivationالمختلفة تؤثر على الدافعية للإبداع، وخاصة الدافعيـة الداخليـة   

فقد أشارت الأبحاث أن الأفراد يؤدون أداء إبداعياً أفضل عندما تكون اهتماماتهم الشخصية             
لسلوكياتهم الإبداعيـة؛ وبمعنـى     والشعور بالتحدي والمتعة والرضا الشخصي هي المحرك        

آخر، عندما تكون دوافعهم للإبداع استجابة لمحفزات الدافعية الداخلية في مقابـل محفـزات      
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إن أكثر ما يعوق الإبداع هو الحـالات الانفعاليـة التـي            : الدافعية الخارجية، ويمكن القول   
  . تعوق الدافعية الداخلية

 positiveاعاً عندما يكونون في مزاج إيجـابي   ويميل الأشخاص إلى أن يكونوا أكثر إبد

mood               ،فعندما تريد أن تشجع الإبداع لدى فرد يجب أن توفر له الحالة المزاجية الإيجابية ،
وبالرغم من ذلك فإن بعض الأفراد وفى بعض مراحل العملية الإبداعية قد يكـون المـزاج                

اب الإكلينيكي أكثر شيوعاً بين الكتـاب    السلبى عاملاً مساعداً، وأن الاستعداد أو الميل للاكتئ       
والفنانين المبدعين من بين عامة الناس، وهذا ليس تناقضاً مع النقطة الأولى، حيـث تميـل                
الحلقات الإبداعية إلى أن تحدث عندما يرتفع الاكتئاب، ويدخل الشخص في حالـة هـوس               

  .(Averill, 2011)طفيفة 

 أن الانفعالات تلعب دوراً مهماً في فهم Lubart & Getz(1997) وفي السياق ذاته، يرى 
العمليات الإبداعية، حتى أن البعض أشار إليها على أنها تُعد من المتغيرات المفتاحيـة فـي          

الابتهـاج  : دراسة الإبداع، وأن العمل الإبداعي يمكن أن يرتبط بالانفعالات بعدة طرق، منها    
نفعالي قد يكون مرتبطاً بقدرة الفرد على حـل         فالابتهاج الا . الانفعالي، والاستقرار الانفعالي  

أما الاستقرار الانفعالي فقد يكون مرتبطاً بقدرة الفرد على التحـول       . المشكلات التي تواجهه  
 Lubart(في المزاج، فحالات المزاج الموجبة والسالبة قد تكون مصاحبة للعمل الإبـداعي  

& Getz,1997 ،١٦، ص٢٠١٧ في عبده علي عبده سليمان(. 

الذي توصـل، باسـتخدام تحليـل       ) ٢٠١٢( وهذا ما أشار إليه بحث محمد رزق البحيري         
المسار، إلى جود تأثير موجب مباشر وغير مباشر دال إحـصائياً للـسعادة فـي الإبـداع                 

 الذي توصل إلى وجود علاقة موجبة دالة Sharma& Mathur(2016) وبحث .الانفعالي
عالي، ووجود علاقة موجبة دالة إحصائية بين الانفعـالات         إحصائية بين الأمل والإبداع الانف    

الإيجابية والإبداع الانفعالي، وأن الانفعالات الإيجابية تتوسط العلاقة بين الأمـل والإبـداع             
  .الانفعالي

 إلى مجموعة من الارتباطات بين أبعاد مقيـاس  Averill (1999b) في حين توصل بحث 
مثل خبرات الإصابة المرضية والفـشل      ( الخبرات المؤلمة    الإبداع الانفعالي، وأبعاد مقياس   
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؛ بمعنى أن الخبرات المؤلمة أو الصدمات المبكرة والمتاعـب قـد            )أثناء الطفولة والمراهقة  
وكذلك بحث حسام أحمد محمـد أبـو        . تهيئ الشخص أو تجعله ميالاً إلى الإبداع الانفعالي       

طردية دالة إحصائياً بين الرسم على      الذي توصل إلى وجود علاقة ارتباطية       ) ٢٠١٣(سيف
الجدران وكل من الانفعالات السالبة والموجبة والخيال لدى المراهقين؛ حيث فسر ذلك فـي              

  .)إبداع(ضوء أن الانفعالات ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالدوافع، ومنها الدافع للرسم والفن

لا يقل أهميـة عـن الفكـر أو     ومن ثم، فإن الانفعالات لها دور مهم في العملية الإبداعية،         
العملية العقلية فهناك تفاعل وعلاقة حالة متبادلة بين المعرفة والوجدان، وإن كان تمييز كـل   
جانب على حدة في المنتج النهائي للإبداع، وفقاً للعلاقة المتبادلة بينهما أمر صعب، ولكـن               

لهبت مـشاعره وانفعالاتـه     يلتمس ذلك حينما توجد قصيدة لا يمكن كتابتها إلا أن الشاعر أُ           
وحينما توجد صورة مرسومة تحرك مشاعرنا فإنه في الإمكـان إدراك           . بحدث أو مشهد ما   

أهمية الانفعالات في العملية الإبداعية بدءاً من الإنتـاج، وختامـاً ونهايـة بتقيـيم العمليـة       
 ـ           . الإبداعية برمتها  شاعر ومن ثم فالخصائص النهائية للنتاج الإبـداعي هـي حـصيلة الم
  ).٢٠١٦ريهام زغلول،(الداخلية للفرد 

مكونات نموذج الميوزيك   (المبررات النظرية للعلاقات المفترضة بين متغيرات البحث      : ثالثاً
  ): للدافعية الأكاديمية وبعض المتغيرات الديموجرافية والإبداع الانفعالي

 أهمية فـي   أن مهارات الإبداع الانفعالي تعد ذاتLow &Neson(2004) يرى كل من 
الإنجاز الدراسي والتفوق الجامعي، ولكن مستوى الدافعية والاهتمام الدراسـي يـؤدي دوراً    

 فـي  Low &Neson,2004(في تحقيق الإبداع الانفعالي في مرحلـة التعلـيم الجـامعي    
  ).١٨٩، ص٢٠٠٧عواطف حسين،

ل المشكلات وفـي     فالدافعية لها تأثير إيجابي على أداء وسلوك الفرد وإتقان المهمات في ح           
التفكير الإبداعي، حيث يمتاز سلوك الفرد ذو الدافعية بالكفاءة، والإتقان، والإبداع، وتقـدير             
الذات، فعندما يشعر الفرد بالميل الداخلي والرغبة في إتمام المهمـات والرضـا والتحـدي               

-٨٥، ص ص  ٢٠١٧عبده علي عبده سـليمان،      (للعمل، فإنه يشعر بأنه شخصاً أكثر إبداعاً      
٨٦.(  
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 كما أن رضا الفرد عن دراسته كأحد أبعاد دافع الإنجاز الأكاديمي يسهم في إحساس الفـرد      
بذاته ورغبته في تحقيق النجاح، وهى مكونات تساعد علـى الاسـتقرار النفـسي للفـرد،                
وبالتالي إحساسه بالأمن النفسي وسط الجماعة التي يعمل معها، وتلك مؤشرات نفسية علـى    

لية مع الآخرين، وهى جوانب يتوقع منها أن تسهم في إبـداع الفـرد انفعاليـاً                التعامل بفاع 
  ).٢٠١٧عبده علي عبده سليمان، (

 أن الانفعالات الإيجابيـة تـساعد علـى معالجـة     Sharma& Mathur(2016) ويرى 
المعلومات الانفعالية بكفاءة ودقة؛ حيث إن الأشخاص ذوى الانفعـالات الإيجابيـة العاليـة            

ن بالنشاط والحماس والثقة؛ فالانفعالات الإيجابية تعزز الإبداع الانفعالي؛ لأنها تزيـد         يتميزو
  .من الميل إلى جمع المواد بطرق جديدة ورؤية العلاقة بين المثيرات المتباعدة

 وفي إطار العلاقة بين الدافعية الأكاديمية في ضوء نموذج ميوزيـك والإبـداع الانفعـالي               
 بحثاً هدف إلى بحث العلاقة الطولية بين الدافعية المدرسـية  Roeser et al. (1998)أجرى

لدى طلاب المدرسة في مرحلة المراهقة المبكـرة،     ) وخاصة مفاهيم معتقدات الكفاءة والقيم    (
طالباً وطالبة من المـراهقين وأوليـاء      ) ١٠٤١(والأداء الانفعالي، وتكونت عينة البحث من       

 وجود علاقة تبادلية بـين الدافعيـة المدرسـية والأداء           أمورهم، وتوصلت نتائج البحث إلى    
دعـم الكفـاءة،    (مثـل  الانفعالي الإيجابي، كما أن إدراكات المراهقين لبيئة التعلم المدرسية        

  . تنبأت بالدافعية والإنجاز والأداء الانفعالي)والحكم الذاتي، ونوعية العلاقات مع المدرسين

هدف إلى بحث العلاقـة بـين الإبـداع الانفعـالي      بحثاً Averill (1999b( وأيضاً أجرى
) ٩١(تكونت عينة البحث مـن    . وفعالية الذات لدى عينة من طلاب الجامعة بقسم علم النفس         

طالباً وطالبة، وتوصلت نتائج البحث إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحـصائياً بـين      
  .الإبداع الانفعالي وفعالية الذات العامة

 لعلاقـة   يهدف إلى تحديد النموذج البنـائ      بحثاً   )٢٠١٢(د رزق البحيري    محمكما أجرى    
 بكل من السعادة والتفكير الناقد والمستوى الاقتصادي الاجتماعي الثقـافي           نفعاليالإبداع الا 

 ذوى  طفـلاً ) ٦٣( مـن    بحث تكونت عينة ال   .لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم الاجتماعي     
وجود تـأثير   إلى   بحث توصلت نتائج ال   ، تحليل المسار  وباستخدام. اجتماعيصعوبات تعلم   
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الـسعادة والتفكيـر الناقـد      ( للمتغيرات المـستقلة     حصائياًإموجب مباشر وغير مباشر دال      
   .نفعالي الإبداع الافي) والمستوى الاقتصادي الاجتماعي الثقافي

قـة بـين    بحثاً هدف إلى بحث العلاGhorbani et al. (2012( وفي الإطار ذاته، أجرى 
فعالية الذات والإبداع المعرفي والانفعالي لدى عينـة مـن طـلاب المـدارس المتوسـطة              

طالبة من طالبـات المـدارس      ) ٦٠(والثانوية بنات في أصفهان، وتكونت عينة البحث من         
المتوسطة والثانوية، وتوصلت نتائج البحث إلى وجود علاقة موجبة دالـة إحـصائياً بـين               

 أحد مكونات الإبداع    honesty فعالية الذات بالصدق     وتنبؤاع الانفعالي،   فعالية الذات والإبد  
  . الانفعالي

ببحث هدف إلى الكشف عن طبيعة العلاقة الارتباطية بـين          ) ٢٠١٦( وقامت ريهام زغلول  
فعالية الذات لدى عينة من طلاب الجامعة، والكشف عن إمكانيـة التنبـؤ      والإبداع الانفعالي   
طالب وطالبـة   ) ٢٠٠(وتكونت عينة البحث من     . الذات فعالية    خلال  من بالإبداع الانفعالي 

من طلاب جامعة بنها بكليتي الفنون التطبيقية والتربية، وتوصلت نتائج البحث إلى وجـود              
فعالية الذات، وإمكانيـة التنبـؤ      و الإبداع الانفعالي    بينعلاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً      

  .ل فعالية الذاتبالإبداع الانفعالي من خلا

 بحثاً هدف إلى التعرف على العلاقة بين الأمـل  Sharma& Mathur(2016) كما أجرى 
الفـرح  (والإبداع الانفعالي، وكذلك العلاقة بين الإبداع الانفعالي والانفعالات الإيجابية مثـل          

طالب وطالبة مـن طـلاب      ) ٣٠٠(تكونت عينة البحث من     ). والسعادة والاستمتاع واليقظة  
وتوصـلت  . جامعة، وتم تحليل البيانات باستخدام معامل ارتباط بيرسون وتحليل الانحدار         ال

نتائج البحث إلى وجود علاقة موجبة دالة إحصائية بين الأمل والإبـداع الانفعـالي، وبـين      
الأمل والانفعالات الإيجابية، وبين الانفعالات الإيجابية والإبداع الانفعالي، وأن الانفعـالات           

  .بية تتوسط العلاقة بين الأمل والإبداع الانفعاليالإيجا

ببحث هدف إلى معرفة العلاقة بين الإبـداع الانفعـالي          ) ٢٠١٧(قامت نهلة عبد الهادي     و 
طالب وطالبة مـن  ) ٥٠٠(والتوجه نحو الحياه لدى طلبة الجامعة، وتكونت عينة البحث من      

ارتباطية إيجابية دالة إحصائياً بين     جامعة القادسية، وتوصلت نتائج البحث إلى وجود علاقة         
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النجاح والفشل في أداء المهمات، وتوقـع       (الإبداع الانفعالي والتوجه نحو الحياه الذى يشمل      
  ). الية الذاتعالأحداث، وف

 بحثاً هدف إلى بحث العلاقـة بـين   Moltafet et al., (2018) أجرى وفي السياق ذاته، 
لي، والتحقق من الدور الوسيط لتحقيق الاحتياجات النفسية        الأساليب الوالدية والإبداع الانفعا   

طالبـاً  ) ٣٧٥(في هذه العلاقة، تكونت عينة البحث مـن         )  والكفاءة ،الحكم الذاتي (الأساسية  
وطالبة، وتوصلت نتـائج البحـث باسـتخدام تحليـل المـسار أن الاحتياجـات النفـسية                 

 بـين الأسـاليب الوالديـة والإبـداع         تؤدي دور الوسيط  ) والكفاءة،  الحكم الذاتي (الأساسية
   .الانفعالي

وبعد عرض البحوث السابقة، تستنتج الباحثة أن مكونـات نمـوذج الميوزيـك، وهـى               
التمكين، وإمكانية النجاح الذى يماثل فعالية الذات أو الكفاءة، والرعايـة الـذى يماثـل           (

 تؤثر بـدورها فـي الإبـداع        توثر إيجابياً في توليد دافعية داخلية المنشأ، التي       ) الانتماء
الانفعالي للطلاب، كما أن مكونات نموذج ميوزيك تؤثر في توليد انفعالات إيجابية داخـل              

السعادة، والأمل، والتي تولد دافعية داخلية المنشأ تؤثر إيجابياً في          : الفصل الدراسي، مثل  
  .الإبداع الانفعالي للطلاب

تناقضت نتـائج   التخصص في الإبداع الانفعالي،     وفيما يتعلق بدراسة أثر متغيرات النوع و       
البحوث السابقة حول تأثير كل من النوع والتخصص الدراسي في الإبداع الانفعالي، حيـث              

 فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث في الإبداع         أشارت نتائج بعض البحوث إلى وجود     
 Averill & Thomas-Knowles,1991(الانفعــالي لــصالح الإنــاث مثــل بحــوث

 ؛ ناصر   ٢٠٠٨؛ إبراهيم إبراهيم أحمد،   ٢٠٠٨ ؛ أبو زيد سعيد الشويقى،     Averill,1999b؛
؛ محمـد رزق    ٢٠١٢؛ سامح سعادة،  ٢٠٠٩عبد العزيز العسعوسي، ومحمد محمد المغربي،     

؛ راهبة عبـاس العـادلي، وأشـواق صـبر          ٢٠١٤؛ حسني زكريا النجار،   ٢٠١٢البحيري،
) ٢٠١٥(في حين أشار بحث محمد أبـو راسـين          ).٢٠١٧؛ نهلة عبد الهادي،   ٢٠١٧ناصر،

 فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث في الإبداع الانفعالي لـصالح الـذكور،              إلى وجود 
 فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإنـاث فـي          وجودبينما أشارت بحوث أخرى إلى عدم       
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؛ عـادل   ٢٠٠٧ين،؛ عواطف حس  ٢٠٠٣محمد على مصطفى،  (الإبداع الانفعالي مثل بحوث     
؛ عبـده علـى عبـده       ٢٠١٤؛ بشرى خطاب عمر، وربيعة مـانع زيـدان،        ٢٠١٠خضر،
  ).٢٠١٧سليمان،

تناقضت نتائج البحوث السابقة حول تأثير التخـصص الدراسـي فـي             وفي الإطار ذاته،    
وجود فروق دالة إحـصائياً بـين       الإبداع الانفعالي، حيث أشارت نتائج بعض البحوث إلى         

 والأدبي في الإبداع الانفعالي لصالح التخـصص الأدبـي مثـل بحـوث     التخصص العلمي 
، )٢٠١٧؛ نهلـة عبـد الهـادي،    ٢٠١٤ حسني زكريا النجار،   ؛٢٠٠٣محمد على مصطفى،  (

عدم وجود تأثير دال إحصائياً لمتغير التخـصص العلمـي          إلى  بينما أشارت بحوث أخرى     
عة وعدم وجـود فـروق دالـة    في درجة الإبداع الانفعالي لدى طلاب الجام  )  أدبى -علمي(

عواطـف  (ي مثـل بحـوث      إحصائيا بين الأقسام العلمية والأدبية فـي الإبـداع الانفعـال          
؛ ٢٠١٥؛ محمد أبو راسـين،    ٢٠١٤؛ بشرى خطاب عمر، ربيعة مانع زيدان،      ٢٠٠٧حسين،

  ). ٢٠١٧عبده على عبده سليمان،

 بعض البحوث    ويتضح مما سبق أن البحوث قد تعارضت مع بعضها البعض، فقد أشارت           
إلى وجود تأثير لكل من النوع والتخصص في الإبداع الانفعالي، بينمـا أشـارت بحـوث           
أخرى إلى عدم وجود تأثير لكل من النوع والتخصص في الإبداع الانفعالي؛ لذا سـتحاول          
الباحثة الكشف عن أثر كل من النوع والتخصص الدراسي في الإبداع الانفعالي، وإلى أي              

لدافعية الأكاديمية بالإبداع الانفعالي لدى طلبة كليـة        لونات نموذج الميوزيك    مدى تتنبأ مك  
  .التربية

  : فروض البحث

 في ضوء نتائج البحوث السابقة وما تم عرضه في الإطار النظري فإنـه يمكـن صـياغة                 
  :فروض البحث على النحو الآتي

ف النوع لـدى عينـة البحـث         لا يختلف الإبداع الانفعالي اختلافاً دالاً إحصائياً باختلا        -١
  .الحالية
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 لا يختلف الإبداع الانفعالي اختلافاً دالاً إحصائياً باختلاف التخصص الدراسـي لـدى               -٢
  .عينة البحث الحالية

التمكـين، الفائـدة، إمكانيـة      ( تتنبأ مكونات الدافعية وفقاً لنموذج ميوزيك والمكونة من          -٣
تنبـؤاً دالاً إحـصائياً بالإبـداع       رات الديموجرافية   وبعض المتغي ) النجاح، الاهتمام، الرعاية  

  .الانفعالي لدى عينة البحث الحالية

  :إجراءات البحث

 يتناول هذا الجزء من البحث منهج البحث وتحليل الإجراءات المنهجية للبحث مـن حيـث           
البحث التي   ، وأدوات ) العينة الأساسية  –عينة التحقق من أدوات البحث    (وصف عينة البحث    

تخدمت في جمع البيانات، وطرق التأكد من الكفاءة السيكومترية لها من حيـث الـصدق               اس
ويمكـن عـرض هـذه    . والثبات، والأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجـة البيانـات    

  :الإجراءات على النحو التالي

تم استخدام المنهج الوصفي الارتباطي، والذي يحاول التعـرف علـى            :منهج البحث : أولاً
ى إسهام مكونات نموذج الميوزيك للدافعية الأكاديمية وبعض المتغيـرات الديموجرافيـة            مد

  .في التنبؤ بالإبداع الانفعالي

  :إجراءات البحث: ثانياً

 –عينة التحقـق مـن أدوات البحـث       ( تحددت إجراءات البحث بما يشمله من عينة البحث         
  . ليب التحليل الإحصائي، وأدوات البحث، وجمع البيانات، وأسا)العينة الأساسية

  

  : عينة البحث-١

اعتمدت الباحثة على ثلاث عينات استطلاعية      :  عينة التحقق من صلاحية أدوات البحث      -أ
  :مختلفة للتحقق من صلاحية أدوات البحث
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تكونت عينة البحث الاستطلاعية الأولى من طـلاب    : عينة البحث الاستطلاعية الأولى   ) ١(
طالبـاً  ) ١٧٧(، قوامها   )٢٠١٩-٢٠١٨(امعة الفيوم للعام الدراسي     وطالبات كلية التربية بج   

وطالبة من شعب مختلفة بالكلية، وذلك بهدف إجراء دراسة استطلاعية فـي شـكل سـؤال      
  ).١(مفتوح للإفادة منها في صياغة المواقف الانفعالية، وبياناتها كما بالجدول

 فقاً للنوع والتخصص والفرقةتوزيع أفراد العينة الاستطلاعية الأولى و): ١(جدول 

عدد أفراد العينة  طالبات  طلبة  الفرقة  الشعبة

  ٤٨  ٤٨  ___  الثانية تعليم أساسي  اللغة الإنجليزية

  ٣٥  ٣٣  ٢  الثالثة تعليم أساسي  اللغة الإنجليزية

  ٢٧  ٢٢  ٥  الرابعة تعليم عام  الفيزياء

  ١٠  ١٠  ___  الرابعة تعليم عام  اللغة الفرنسية

ــات  الدراســـ
  جتماعيةالا

  ٣٢  ٣٠  ٢  الرابعة تعليم أساسي

  ٢٥  ٢٥  ___  الرابعة تعليم أساسي  العلوم

  ١٧٧  ١٦٨  ٩    المجموع

 تكونت عينة البحث الاستطلاعية الثانية من طالبات        :عينة البحث الاستطلاعية الثانية   ) ٢ (
 طالبـات مـن   ) ١٠(، قوامهـا    )٢٠١٩ -٢٠١٨(كلية التربية بجامعة الفيوم للعام الدراسي       

-٢١(طلاب الفرقة الرابعة تعليم عام شعبة علم النفس، والذين تتراوح أعمارهم مـا بـين                
عاماً، وذلك بهدف التحقق من ملاءمة المقياس في صورته الأولـى لعينـة البحـث،               ) ٢٢

والتأكد من وضوح تعليمات المقياس ومواقفه بالنسبة لعينة البحث، والكـشف عـن أوجـه               
 .القصور فيه وتعديلها
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 تكونت عينة البحث الاستطلاعية الثالثة، وهى عينـة  :عينة البحث الاستطلاعية الثالثة   ) ٣(
التحقق من الخصائص السيكومترية من طلاب وطالبات كلية التربية بجامعة الفيـوم للعـام              

طالباً وطالبة مـن طـلاب الفرقـة الثالثـة مـن            ) ١٣٠(، قوامها )٢٠١٩-٢٠١٨(الدراسي
طالبـاً، بمتوسـط عمـرى قـدره     ) ١٧(طالبة، ) ١١٣(قع ، بوا)علمي، أدبى (التخصصات  

، وذلك بهدف حساب صدق وثبات مـا        )٠,٥٢(عاماً، وانحراف معياري مقداره     ) ٢٠,٢٦(
) ٢(ويعـرض جـدول   . مقياس الإبداع الانفعالي واستبانة ميوزيك للدافعية الأكاديميـة       : يلي

  .صصتوزيع أفراد العينة الاستطلاعية الثالثة، وفقاً للنوع والتخ

 توزيع أفراد العينة الاستطلاعية الثالثة وفقاً للنوع والتخصص): ٢(جدول 

  عدد أفراد العينة  طالبات  طلبة  الشعبة

  ١٧  ١٦  ١  علم نفس

  ٨  ٨  ___  فلسفة

  ٤١  ٣٨  ٣  فيزياء

  ٢١  ١٨  ٣  فرنساوى

  ٤٣  ٣٣  ١٠  جغرافيا

  ١٣٠  ١١٣  ١٧  المجموع

  

  : العينة الأساسية-ب

  :تحديد مجتمع البحث) ١(

تكون مجتمع البحث من جميع طلاب وطالبات الفرقة الثالثة تعلـيم عـام بكليـة التربيـة                  
طالباً وطالبـة، لأنهـا     ) ٥٠٣(بمجموع كلى   ) ٢٠١٩-٢٠١٨(بجامعة الفيوم للعام الدراسي     

تمثل الفرقة التي تدرس مقرراً مشتركاً لنفس الأستاذ، وحتى يتناسب ذلك مع محتوى أدوات              
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أعـداد  ) ٣(ويعـرض الجـدول     . لة معنى واضحاً في ذهن كل طالب      البحث ويصبح للأسئ  
الطلاب والطالبات من الجنسين في كلية التربية بالفرقة الثالثة الذين يشكلون مجتمـع هـذا               

  . البحث

  

  

  

  

  

  مجتمع البحث من الطلاب والطالبات بالفرقة الثالثة من الجنسين): ٣(جدول 

النوع 
  الاجتماعي

النوع 
  التخصصالشعبة  الاجتماعي

طالبات  طلبة

التخصصالشعبةإجمالي

طالبات  طلبة

إجمالي

  ٥٨  ٣٦  ٢٢الرياضيات  ٤٧  ٤٠  ٧  اللغة العربية 

  ٢٦  ٢٣  ٣  الكيمياء  ١١٠  ١٠٠  ١٠  اللغة الإنجليزية

  ٤١  ٣٨  ٣  الفيزياء  ٢٤  ١٩  ٥  اللغة الفرنسية

  ٦٧  ٦٥  ٢  البيولوجي  ٢١  ١٥  ٦  التاريخ

  ٥٠٣  ٤١٨  ٨٥العدد الكلي  ٦٩  ٤٤  ٢٥  الجغرافيا

ــسفة  الفلـــ
  والاجتماع

____٨  ٨          

  

  

  الأدبية

  ٣٢  ٣٠  ٢  علم النفس 

  

  

العلمية
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  :تحديد حجم العينة) ٢ (

  اعتمــدت الباحثــة علــى المعاينــة العــشوائية الطبقيــة واســتخدمت لــذلك المعادلــة

ي حجم   ه N هي حجم العينة المأخوذ من حجم مجتمع البحث،          n( حيث   
، وبناء على تطبيق هذه المعادلـة كـان الحـد           ")٠,٠٥" هي خطأ المعاينة   eمجتمع البحث،   

طالباً وطالبة مـن جميـع      ) ٢٢٢(الأدنى لحجم هذه العينة كما قدر من خلال المعادلة قيمته           
-٢٠١٨(طلاب وطالبات الفرقة الثالثة تعليم عام بكلية التربية بجامعة الفيوم للعام الدراسي             

طالباً وطالبة من طلاب الفرقـة      ) ٢٧٧(، ولكن الباحثة طبقت على عدد أكبر وهو         )٢٠١٩
حتى تضمن التوصل لمعـاملات ذات      ) ٢٠١٩ –٢٠١٨( الثالثة بكلية التربية للعام الدراسي    
طالباً، وقد بلـغ  ) ٥١(طالبة،  ) ٢٢٦(، بواقع   )علمي، أدبى (دلالة إحصائية من التخصصات     

، وقد كان أفرادها غير     )٠,٥٧(بانحراف معياري قدره    ) ٢٠,٣٦(متوسط عمر أفراد العينة     
ويتضح مـن جـدول     ). عينة التحقق من صلاحية أدوات البحث     (أفراد العينة الاستطلاعية    

  . توزيع أفراد العينة الأساسية وفقاً للنوع والتخصص) ٤(

  

  

  

  

  توزيع أفراد العينة الأساسية وفقاً للنوع والتخصص):٤( جدول 

  عدد أفراد العينة   طالبات  لبة ط  الشعبة 

  ٣٩  ٣٣  ٦  لغة عربية

  ٧١  ٦٧  ٤  لغة إنجليزية

  ١٩  ١٣  ٦  تاريخ
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  عدد أفراد العينة   طالبات  لبة ط  الشعبة 

  ١٩  ١١  ٨  جغرافيا

  ٤٨  ٢٦  ٢٢  رياضيات

  ٢٠  ١٧  ٣  كيمياء

  ٦١  ٥٩  ٢  بيولوجى

  ٢٧٧  ٢٢٦  ٥١  المجموع

  : أدوات البحث-٢

  : استخدمت الباحثة في هذا البحث الأدوات التالية

  )إعداد الباحثة )نفعالي  مقياس الإبداع الا-١

  ترجمة وتقنـين Jones& Skaggs(2012)  استبانة ميوزيك للدافعية الأكاديمية إعداد-٢

Mohamed & Soliman(2013)بمشاركة صاحب المقياس .  

  :وفيما يأتي تفصيل لهذين المقياسين

  :مقياس الإبداع الانفعالي: أولاً

  :  هيالإبداع الانفعاليها تم بناء مقياس اعتمدت الباحثة على سبع خطوات أساسية في ضوئ

  "الإبداع الانفعالي" تعريف السمة المقاسة: الخطوة الأولى)١(

 استعرضت الباحثة تعريفات الإبداع الانفعالي من خـلال أدبيـات البحـث ذات الـصلة               
؛ أبـو   ; ٢٠٠٣Ivcevic et al.,2007 ؛محمد على مصطفى، Averill,1999b(بالمفهوم

؛ محمـد رزق    ٢٠١٠ ؛ شـيرين دسـوقي،     ٢٠١٠،٢٠٠٩؛ عادل خضر،  ٢٠٠٨زيد سعيد، 
؛ رشـا رجـب    ٢٠١٥؛ محمد أبو راسين،   ٢٠١٤؛ علية عبد الرحمن محمد،    ٢٠١٢البحيري،

؛ عبـده   Tarabakina et al; 2015 ,Novoselova&  Frolova. ,2015 ؛٢٠١٥عيد،
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عـالي هـو    حيث كشفت نتائج هذا المسح عن أن الإبـداع الانف         ) ٢٠١٧علي عبده سليمان،  
استعداد الفرد لفهم الموقف الانفعالي الراهن، والتصرف فيه بنـاء علـى الاسـتفادة مـن                "

الخبرات الانفعالية السابقة، وكذلك الخبرات الانفعالية للآخرين، وإصدار استجابات انفعاليـة     
محمـد علـى    " (غير مألوفة تتميز بالفعاليـة والمهـارة والـصدق والأمانـة والأصـالة            

، وهذا التعريف لا يختلف كثيراً عن النظر للإبـداع الانفعـالي          )١٩٩، ص ٢٠٠٣مصطفى،
وعي الفرد بانفعالاته الذاتية وخبراته الانفعالية السابقة والتعبيـر عنهـا بـصدق             "على أنه   

  ". وتفرد وفعالية مما يوجه تفكيره لإنتاج مخرج انفعالي مميز

  اتاختيار شكل المثيرات والاستجاب: الخطوة الثانية)٢ (

 بمسح مقاييس الإبداع الانفعالي التي صممت بواسطة عدد كبير من البـاحثين اتـضح أن               
 ;Averill & Thomas-Knowles,1991)بعضها استخدم مقاييس التقرير الذاتي مثـل  

Averill,1999b  ،؛ وعواطـف  ٢٠٠٣محمد علـى مـصطفى،   ؛ و ٢٠٠٢؛ كريمان عويضة
؛ وعــادل Humphreys, et al. ,2008؛ ٢٠٠٨؛ وأبــو زيــد ســعيد،٢٠٠٧حــسين،
؛ محمـد رزق    ٢٠١٢؛ وسـامح سـعادة،    ٢٠١٠؛ وشيرين دسـوقي،   ٢٠٠٩،٢٠١٠خضر،

 ؛ بـشرى  ٢٠١٤ ؛ وحسنى زكريـا النجـار،  Ghorbani et al.,2012؛ ٢٠١٢البحيري،
؛ وصفاء علي أحمد  Jenaabadi et al.,2015  ؛٢٠١٤خطاب عمر، وربيعة مانع زيدان،

، حيث تقـاس اسـتجابة      )٢٠١٧نهلة عبد الهادي،  ؛ و ٢٠١٦؛ ريهام زغلول،  ٢٠١٦عفيفي،  
وبعضها اسـتخدم مقـاييس     . الطالب عبر مقياس ليكرت المتدرج ثلاثي أو خماسي التقدير        

 GutbezahI ,1994; Gutbezhahi)اعتمدت على بناء مواقف ومهـام مثـل بحـوث    

&Averill,1996)           اع ، حيث اعتمد الباحثان على استخدام عدد من الأنشطة لتنشيط الإبـد
الحركات، والخطوط، والكلمات، والأصوات، والرسم، وسرد القـصص أو         : الانفعالي، مثل 

   .استنتاجها

 وبناء على هذه الخطوة، قامت الباحثة بإجراء الدراسة الاستطلاعية الأولى لتعيـين شـكل              
من خلال طرح سؤال مفتوح للإفادة منها في صياغة المواقف الانفعالية           ) المواقف(المثيرات

طالباً وطالبة من شعب مختلفة بالكلية، بهدف الوصول إلـى     ) ١٧٧(ذلك على عينة قوامها     و
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  .المواقف الانفعالية التي سوف يتضمنها مقياس هذا البحث

  : وقد تضمنت الدراسة الاستطلاعية السؤال المفتوح الآتي

ر أو نغير أفكارنـا   يمر معظمنا بمواقف نتأثر بها في حياتنا؛ هذه المواقف أحياناً تجعلنا نتغي 
تجاه الحياة أو نتعلم منها شيئاً، هذه المواقف قد تكون مواقف صداقة، أو خبرة خطوبـة، أو                
خبرة علاقة، أو قصة حب، أو خبرة مرض، أو خبرة موت، أو خبرة فشل أكـاديمي، ثـم                  
طُلب من الطلاب كل واحد منهم على حده أن يكتب موقف حـدث معـه والإجابـة عـن                   

   :لآتيةالتساؤلات ا

  ما المشاعر أو الانفعالات التي شعرت بها ؟-١

   اسرد ماذا حدث؟-٢

  كيف تعاملت مع هذا الموقف ؟-٣

   ماذا تعلمت من هذا الموقف وهل تغيرت أم لا؟-٤

 وتم حصر إجابات الطلاب والإفادة منها في تحديد المحاور الرئيسة التي سوف تقوم عليها              
 مـرض   ،وفاة أحد الأقارب أو أحد الأصـدقاء      :  البحث وهى  المواقف الانفعالية لمقياس هذا   

  ، الضغوط التعليمية،الصداقة والتعامل مع الناس، أحد أفراد الأسرة

 الرسوب في الكلية أو الرسوب      ،درجات الثانوية العامة وعدم دخول الكلية التي يحلمون بها        
 الخطوبـة والحـب   ، التقديرات فـي الكليـة  ،في بعض المواد والشعور بالفشل في الدراسة 
 - الأم -الأب( علاقات بعض الطلبة بأسـرهم       ،والجواز ومشاكل بعض الطلبة مع أزواجهم     

  ).الأخ

  وصف مقياس الإبداع الانفعالي في صورته المبدئية: الخطوة الثالثة) ٣(

موقفاً حياتياً، وكل موقف يقـيس      ) ١٧( والتي تتكون من     2صيغت الصورة الأولية للمقياس    
الانفعاليـة،  " الجـدة "الذاتي بالانفعالات، الصدق الانفعالي، الأصـالة      الوعى(ربعةالأبعاد الأ 

                                                             
  .الصورة الأولية لمقياس الإبداع الانفعالي) ١(ملحق 2
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، كما أن كل موقف يتضمن مشكلة انفعالية، ويطلب من الطـلاب قـراءة              )الفعالية الانفعالية 
كل موقف قراءة جيدة، وتحديد الانفعالات التي يشعر بها، وكيفية التعبير عن انفعالاته فـي               

يد إلى أي مدى كانت استجاباته مناسبة وحققت أهدافه، ومدى الاسـتفادة            هذا الموقف، وتحد  
  . من هذا الموقف

  تطبيق المقياس على العينة الاستطلاعية الثانية: الخطوة الرابعة) ٤(

طالبـات  ) ١٠(المقياس في صورته المبدئية على العينة الاستطلاعية الثانية، قوامهـا     طُبق
لرابعة تعليم عام شعبة علم النفس، وذلك بهدف التحقـق مـن ملاءمـة              من طلاب الفرقة ا   

المقياس لعينة البحث، والتأكد من وضوح تعليمات المقياس ومواقفه بالنسبة لعينـة البحـث،       
وقد اتفقت الطالبات على أن عدد مواقف المقياس        ،   وتعديلها فيهوالكشف عن أوجه القصور     

موقفاً، مما يتطلب وقتاً طـويلاً للإجابـة عـن    ) ١٣(موقفاً وأصبح ) ١٧(كبيرة، حيث كان    
بنوده، بالإضافة إلى وجود بعض المواقف وبعض الأسئلة غير الواضحة بالنسبة لهم مثـل              

، وقد راعت الباحثة هذه القصور عند صـياغة الـصورة النهائيـة             )١٦،  ٩،  ٦،٨(موقف  
  .للمقياس

  تحكيم المواقف: الخطوة الخامسة) ٥(

 مـن   3داع الانفعالي، في صورته المبدئية، على مجموعة من المحكمين         عرض مقياس الإب  
أساتذة علم النفس التربوي وذلك بعد توضيح التعريف الإجرائي الخاص بالإبداع الانفعـالي             
وكذلك التعريف الإجرائي الخاص بكل بعد من أبعاد الإبداع الانفعالي بقـصد معرفـة رأى              

ى المقياس، وملاءمة مواقف المقياس لأفراد العينة،       انتماء كل موقف إل   : المحكمين من حيث  
وملاءمة الصياغة اللغوية لكل موقف من مواقف المقياس، ووضـوح المواقـف والأسـئلة              
لأفراد العينة، وإضافة مواقف جديدة تسهم في جودة المقياس، وتعديل المواقف أو حذف مـا     

  . يرونه غير مناسب

                                                             
  .سماء السادة المحكمينأ) ٢(ملحق 3
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 في بعـض المواقـف وفـى بعـض       4لتعديلات وأشار بعض المحكمين إلى إجراء بعض ا      
، )١٢(،  )١١(،  )١٠(الأسئلة وحذف بعض المواقف، منها على سبيل المثال حذف المواقف           

يـشبه  ) ١٧(٪، وذلك لأن الموقـف     ٨٠التي لم تحظ باتفاق المحكمين بنسبة تقل عن         ) ١٧(
، )١٥(يـشبه الموقـف     ) ١٢(، والموقـف    )١(يشبه الموقف ) ١١(، والموقف )١٣(الموقف

حتـى لا   ) ب(غير شائع لدى الطلبة، وحذف بدائل الاستجابة في السؤال رقم         ) ١٠(والموقف
 - صـمدت    - ضـحكت  – صـرخت    –هل بكيـت    (يختار منها الطالب دون شرح، وهى     

  ..). …صمت

التي يجب الإبقاء عليها فـي المقيـاس        ) المواقف(انتقاء المفردات   : الخطوة السادسة ) ٦(
 وذلك علـى النحـو      تقييم الخصائص السيكومترية للمفردات   إجراءات  النهائي، من خلال    

طبق مقياس الإبداع الانفعالي في صورته المعدلة على العينة الاسـتطلاعية الثالثـة             : الآتي
؛ )علمي، أدبـى  (طالباً وطالبة من طلاب الفرقة الثالثة من التخصصات       ) ١٣٠(المكونة من   

مؤهلًا للتحليلات اللاحقة، وذلك وفقًا     بهدف التحقق من صدق وثبات المقياس، بحيث يصبح         
  : للإجراءات الآتية

  : الصدق التلازمي) ١-٦(

وهـو النـسخة العربيـة      تم حساب الصدق التلازمي للمقياس بالاستعانة بمحك خـارجي،   
 زكريـا   يتعريـب وتقنـين حـسن      Averill(1999b)لمقياس الإبداع الانفعالي من إعداد      

بنداً تم توزيعهم على أربعة أبعـاد هـي         ) ٣٠(لمحك من   ، ويتكون المقياس ا   )٢٠١٤(النجار
وهو مقياس يتـسم بمعـاملات صـدق        . )الاستعداد أو التهيؤ، والجدة، والفعالية، والصدق     (

وثبات عالية حيث تم التحقق من صدقه من قبل معد المقياس عن طريق حـساب الـصدق                 
معة، وأسـفر عـن وجـود    باستخدام التحليل العاملي الاستكشافي على عينة من طلاب الجا        

، كما قام معد المقيـاس      )الاستعداد أو التهيؤ، والجدة، والفعالية، والصدق     (أربعة عوامل هي    
                                                             

  .مقياس الإبداع الانفعالي) مفردات(نماذج من تعديلات السادة المحكمين على مواقف) ٣(ملحق 4
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الاسـتعداد أو التهيـؤ،     (كرونباخ لأبعاد المقياس  -بحساب ثبات المقياس باستخدام طريفة ألفا     
، )٠,٩٠ (،)٠,٨٠(وتوصل إلى معاملات ثبات بلغت قيمتهـا        ) والجدة، والفعالية، والصدق  

للدرجة الكلية للمقياس، وباسـتخدام     ) ٠,٩٠(للأبعاد على الترتيب، وبلغت   ) ٠,٨٠(،)٠,٨٩(
، )٠,٨٢(طريقة إعادة التطبيق بلغت قيم معاملات الارتباط بين التطبيقـين الأول والثـاني              

للدرجة الكلية للمقياس، وهى    ) ٠,٩١(للأبعاد على الترتيب وبلغت   ) ٠,٩٠(،)٠,٨٤(،)٠,٩١(
رتفعة وموجبة، وتشير إلى ثبات المقياس، مما جعل الباحثة تطمـئن إلـى اسـتخدامه               قيم م 

 .كمحك للمقياس المستخدم في هذا البحث

 ، وقامت الباحثة بحساب معامل الارتباط بين درجات المقياس الحـالي ومقيـاس المحـك             
 ـ    ) ١٣٠(ن وبتطبيق المقياس الحالي مع المقياس المحك على العينة الاستطلاعية المكونـة م

طالباً وطالبة من طلاب كلية التربية، كانت قيمة معامل الارتباط بين الدرجة الكليـة علـى                
  ). ٠,٠١(، وهى قيمة دالة إحصائياً عند مستوى )٠,٨٣(المقياسين 

  : الصدق التنبؤي) ٢-٦ (

قامت الباحثة بحساب الانحدار الخطى البسيط بين درجات الطلاب فـي مقيـاس الإبـداع              
 وتم استخدام تحليل الانحدار لبيان مدى تنبـؤ        ،الي الحالي ودرجاتهم في مقياس المحك     الانفع

قـيم  ) ٥(درجات الطلاب في المقياس الحالي بدرجاتهم في مقياس المحك، ويوضح جدول            
  .ودلالتها" ف"ودلالتها وقيمة " ت"معامل التحديد ومعامل الانحدار غير المعياري وقيمة 

  

  

  

ودلالتها وقيمـة   " ت" التحديد ومعامل الانحدار غير المعياري وقيمة         قيم معامل  ):٥(جدول
  )١٣٠=ن(ودلالتها" ف"
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  : أن)٥(مما يلاحظ على الجدول

ا ) ١(
أي أنـه   ؛ F(1,126)=284.6 , P-Value =0.000لنموذج دال إحـصائياً حيـث   

ب يمكن لدرجات الطلاب في مقياس الإبداع الانفعالي الحالي التنبؤ بـدرجات الطـلا          
 .في مقياس المحك

٪ من تباين المتغيـر المحـك       ٦٩,٥، وتفسر نحو    )٠,٦٩٥( قيمة معامل التحديد هي      )٢ (
 ).درجات الطلاب في مقياس المحك(

  =المعادلة التنبؤية لدرجات الطلاب في مقياس المحك) ٣ (

، وتـشير   )درجات الطلاب في مقياس الإبداع الانفعالي الحالي      *(١,١٢٥ +٢٧,٨١٠
جة إلى أن تغير قدره الوحدة في قيمة المتغير التفسيري تـؤدي إلـى تغيـر                هذه النتي 

 أن مقيـاس الإبـداع      وهذا يـدل علـى    . في المتغير المحك  ) ١,١٢٥(قيمته مساوية   
   .الانفعالي الحالي يتمتع بمستوى ما من الصدق التنبؤي

ي البيانـات   ، لذا لا تعان   )٠,٠٦٧(حيث إن قيمته تساوي   ) ٢(الخطأ المعياري يقل عن     ) ٤ (

المتغير 
التفسيري

  الثابت

مربع 
معامل 
الارتباط 

R2 

معامل 
الانحدار 
غير 

المعياري
B  

  

  قيمة 

  ت
قيمة ف  الدلالة

F  
  الدلالة

الخطأ 
المعياري

S.E 

معامل 
الانحدار 

ري المعيا
 بيتا

Beta  

ــداع  الإب
  الانفعالي

٢٧,٨١٠

  

٠,٨٣٤  ١٦,٨٧٠٠,٠٠٠٢٨٤,٦٠,٠٠٠٠,٠٦٧  ٠,٦٩٥١,١٢٥
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  .من المشكلات العددية

  

  

   إجراءات التحقق من ثبات مقياس الإبداع الانفعالي) ٣-٦ (

  .  باستخدام طريقة ألفا كرونباخ، وثبات التقديرمقياس الإبداع الانفعالي قدر ثبات 

  :  كرونباخ-معامل ألفا) ١-٣-٦(

باخ للمقياس ككل علـى نفـس   قدر ثبات مقياس الإبداع الانفعالي باستخدام معامل ألفا كرون     
  . وهى قيمة جيدة وتدل على ثبات المقياس) ٠,٦٢٨(فوجد مساوياً) ١٣٠=ن(العينة 

  :ثبات التقدير) ٢-٣-٦ (

قامت الباحثة بحساب ثبات المقدرين للمقياس، من خلال الزملاء من تخصص علم الـنفس               
طالباً وطالبة مـن    ) ٦٠(ر  التربوي، وقد بلغ عدد أفراد العينة في حساب معامل ثبات التقدي          

 5مـن الـزملاء   ) ٢(المرتفعين والمنخفضين في الإبداع الانفعالي، وذلك بالطلب من عـدد           
يقومون بالتصحيح، وذلك بعد أن قامت الباحثة بتدريبهم على طريقة تصحيح الاختبار، وتم             

  .يوضح ذلك) ٦(حساب معامل الارتباط بين درجات الطلاب للمقدرين الثلاثة، وجدول 

  )٦(   جدول 

  )٦٠=ن( معاملات ثبات التقدير لتصحيح مقياس الإبداع الانفعالي

  ٢تصحيح زميل  ١تصحيح زميل  تصحيح الباحثة  

                                                             
تتقدم الباحثة بالشكر للأستاذ عبدالله علي والأستاذ سعيد عزت المعيدين بقسم علم النفس التربوي  5

  .الإبداع الانفعاليلمساعدتهم في إعادة التصحيح لحساب ثبات المقدرين لمقياس 
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  ٢تصحيح زميل  ١تصحيح زميل  تصحيح الباحثة  

      ______  تصحيح الباحثة

    _______  ٠,٩٣٧**  ١تصحيح زميل

  _______  ٠,٩١١**  ٠,٩٣٦**  ٢تصحيح زميل

  )٠,٠١(دال إحصائياً عند مستوى  **

درجات الطـلاب للمقـدرين الثلاثـة هـي         عاملات الارتباط بين    أن م ) ٦( ويوضح جدول 
، مما يدل على أن المقياس يتمتع       )٠,٠١(معاملات ارتباط قوية ودالة إحصائياً عند مستوى        

بدرجة عالية من ثبات المقدرين، وقد كان الهدف من هذا الإجراء التأكد من ثبـات تقـدير                 
  . فرادالأداة لمقدرين أو مصححين مختلفين لنفس الأ

  :المقياس في صورته النهائية

وكل موقـف يقـيس الأبعـاد       موقفاً حياتياً؛   ) ١٣( من   6 تكون المقياس في صورته النهائية    
الانفعالية، والفعالية  " الجدة"الوعى الذاتي بالانفعالات، والصدق الانفعالي، والأصالة       (الأربعة

طلب من الطلاب قراءة كل موقف      ، وي ، كما أن كل موقف يتضمن مشكلة انفعالية       )الانفعالية
قراءة جيدة، ويحدد الانفعالات التي يشعر بها، وكيفية التعبير عن انفعالاته في هذا الموقف،              
وتحديد إلى أي مدى كانت استجاباته مناسبة وحققت أهدافه، ومـدى الاسـتفادة مـن هـذا               

  .الموقف

   إجراءات التصحيح للمقياس: الخطوة السابعة) ٧(

  :لمقياس كالآتي تصحيح ايتم 

                                                             
  .الصورة النهائية لمقياس الإبداع الانفعالي) ٤(ملحق 6
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 تُحلل استجابات كل موقف من مواقف المقياس على حده، في ضـوء الأبعـاد الأربعـة                 -أ
" الجـدة "الوعى الذاتي بالانفعالات، والـصدق الانفعـالي، والأصـالة    (للإبداع الانفعالي  

  ).الانفعالية، والفعالية الانفعالية
، بإعطاء درجة واحـدة للانفعـال    تُحسب درجة الوعى الذاتي بالانفعالات في كل موقف     - ب

الذى يحدده الطالب، وتُحسب درجة الوعى الذاتي بالانفعـالات علـى المقيـاس ككـل               
  . بمجموع درجات البعد في كل المواقف

 تُحسب درجة الصدق الانفعالي بإعطاء درجة واحدة للاستجابة التي تتسق وتتناسب مـع              - ج
الصدق الانفعـالي علـى المقيـاس ككـل         الانفعال الذى يحدده الطالب، وتُحسب درجة       

  .بمجموع درجات البعد في كل المواقف

الانفعالية بإعطاء المفحوص درجة معينة، وفقـاً لنـسبة         ) الجدة( تُحسب درجة الأصالة     - د
تُعطـى  : تكرار الاستجابة في المجموعة التي ينتمى إليها المفحوص، وهذه التقديرات هي     

إذا تكررت  " درجتين"، وتُعطى   %)٢(رت بنسبة أقل من    إذا تكر  "ثلاث درجات "الاستجابة  
إلـى  %) ٥(إذا تكررت بنـسبة مـن     " درجة واحدة "، وتُعطى   %)٤(إلى%) ٢(بنسبة من 

  %). ١٠( إذا تكررت بنسبة أكثر من "صفر"، وتُعطى درجة %)٩(

إذا حققـت   " درجة واحدة "إعطاء المفحوص   :  تُحسب درجة الفعالية الانفعالية من خلال      -ه
للمفحـوص  " صـفر "، وإعطاء الدرجـة  )ج(ستجابة أهدافه وذلك في السؤال رقم      له الا 

 "ودرجـة واحـدة   "الذى يكرر نفس الاستجابة مرة أخرى بعد ذلك؛ أي أنه لم يتغيـر،              
" ودرجتـين "للمفحوص الذى يكرر نفس الاستجابة، ولكنـه أظهـر تغييـراً بـسيطاً،              

، ثـم تُحـسب    )د( السؤال رقـم     للمفحوص الذى يقرر أنه تغير بدرجة كبيرة وذلك في        
، )د(، ورقـم  )ج(درجة الفعالية الانفعالية من خلال مجموع الدرجتان في السؤالين رقم           

وتُحسب درجة الفعالية الانفعالية على المقياس ككل بمجموع درجات البعـد فـي كـل               
  .المواقف

 ـ    ( تُحسب الدرجة الكلية للإبداع الانفعالي للمفحوص بمجموع         -و ذاتي درجـة الـوعى ال
درجـة  + درجة الصدق الانفعالي على المقياس ككل       + بالانفعالات على المقياس ككل     
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درجة الفعالية الانفعالية علـى المقيـاس       + الانفعالية على المقياس ككل     " الجدة"الأصالة
  ).ككل

  :استبانة ميوزيك للدافعية الأكاديمية: ثانياً

 & Mohamed  وتقنـين  ترجمـة Jones& Skaggs(2012)إعـداد  هذا المقياس مـن  

Soliman(2013)بمشاركة صاحب المقياس .   

  :وصف المقياس) أ(

: هو عبارة عن استبانة مقننة صممت لتحديد إدراك الطلاب لمكونـات الدافعيـة الخمـسة               
وتتكون النـسخة العربيـة مـن       ). التمكين، والفائدة، وإمكانية النجاح، والاهتمام، والرعاية     (

لا أوافـق  "جاب عنها من خلال مقياس ليكرت سداسى يتدرج مـن       بند ي ) ١٩(الاستبانة من   
مكـون الفائـدة، وتقـيس      ) ٢٣،  ٢١،  ١٩،  ٥،  ٣(، وتقيس البنـود     "أوافق بشدة "إلى  " بشدة
مكـون إدراك   ) ١٨،  ١٤،  ٧(مكون الرعاية، وتقـيس البنـود       ) ٢٥،  ٢٤،  ٢٢،  ١٦(البنود

مكون ) ٢،٨،١٢(، وتقيس البنود  مكون الاهتمام ) ٦،٩،١١،١٣(إمكانية النجاح، وتقيس البنود   
إذا كانت استجابته أوافـق بـشدة،       " ٦"ويصحح المقياس بإعطاء المفحوص درجة      . التمكين
  . إذا كانت لا أوافق بشدة، ويتم تصحيح كل مكون على حده" ١"ودرجة 

  :تقدير صدق وثبات المقياس) ب(

طالبـاً  ) ١٣٠(س قوامها طبق المقياس على عينة التحقق من الخصائص السيكومترية للمقيا      
الذين يدرسون مقرراً فـي     ) علمي، أدبى (وطالبة من طلاب الفرقة الثالثة من التخصصات        

، وقد تم إخبارهم بأن الهدف هـو معرفـة    )٢٠١٩ -٢٠١٨(تكنولوجيا التعليم للعام الدراسي   
  .أرائهم في مقرر تكنولوجيا التعليم الذى تم تدريسه، وأن ذلك لن يؤثر في تقديراتهم

  :حساب الصدق: أولاً

 بحثـاً  Mohamed, Soliman, & Jones (2013)  أجرى الباحثان مع صاحب المقياس
هدف إلى التحقق من الصدق عبر الثقافي للنموذج وللمقياس التابع له في البيئـة الجامعيـة                

بالفرقة الرابعة عام وأساسي من طلاب كلية التربيـة        " ٢٣٣"المصرية على عينة مكونة من      
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وقـد  ). ٠,٥(سنة وانحـراف معيـاري      ) ٢٠,٩(معة الفيوم، وقد بلغ متوسط أعمارهم       بجا
أشارت النتائج، باستخدام التحليل العاملي الاستكشافي والتوكيدي، إلى صدق النمـوذج فـي           

والاهتمام، والفائدة، وإمكانيـة     التمكين،(البيئة المصرية؛ حيث ظهرت المكونات الخمسة له        
إن اختلفت أهمية المكونات في العينة المـصرية عنهـا فـي العينـة              ، و )النجاح، والرعاية 

الأمريكية؛ حيث كانت الفائدة هي أهم المكونات فـي البيئـة المـصرية، بعكـس الثقافـة                 
كما أسفر البحث عن مقياس صادق مترجم لقياس        . الأمريكية التي كان التمكين أهم مكوناتها     

  MMAMI-AVه الباحثون مكونات ميوزيك في البيئة العربية أطلق علي

 طبق على عينة كبيـرة مـن        )استبانة ميوزيك للدافعية الأكاديمية   ( ونظراً لأن هذا المقياس     
طلاب كلية التربية بجامعة الفيوم التي أخذت منها نفس عينة هذا البحث لذا ستكتفى الباحثة               

 . بحساب الصدق التمييزي للمقياس

  :الصدق التمييزي

اختبـار مربـع    : ات للصدق التمييزي بواحدة من الطرق الآتية      يمكن الحصول على مؤشر    
، علاوة على استخدام محك كلايـن       (AVE)كاي للفرق، وتحليل متوسط التباين المستخلص     

ــه    ــر وزملائ ــك وي ــاس، ومح ــة للمقي ــة الفرعي ــين الأبني ــة ب ــات العاملي للارتباط
(Ware,Kosinski, & Bjorner,2007 as cited in: Kim,Jo,& Lee,2013) 

الباحثة باسـتخدام إحـدى      وقد قامت . المستند لقيم الارتباطات البينية بين المقاييس الفرعية      
  .الطرق، وهى طريقة محك وير وزملائه للتحقق من الصدق التمييزي للمقياس

 المستند لقيم الارتبـاط مـع المقـاييس الفرعيـة     Ware et al.(2007)استخدام محك 
  : المنافسة

 item بين الصدق التمييـزي والاتـساق الـداخلي للبنـود     Ware et al.(2007) ربط 

internal consistency and Discriminant validity    وفى ضوء هـذا الـربط قـيم ،
الاتساق الداخلي لكل بند من بنود المقياس الناتج مـن التحليـل الاستكـشافي والتوكيـدي                

 فحـص النـسبة   ، وذلك من خـلال Mohamed, Soliman, & Jones (2013) للباحثين
ويكـون  .  مع مقياسها الفرعي المفتـرض     0.4المئوية للبنود ذات الارتباط المتجاوز لقيمة       
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٪ من ارتباطات البنود بمقياسها     ٩٠معدل الاتساق الداخلي لكل بند مرضياً إذا كان أكثر من           
 Ware et al.,2007 as cited in: Kim) مقبولاً كما أشـار  0.4الفرعي متجاوزة للقيمة 

et al.,2013) . وقد قيس الصدق التمييزي لكل مفردة باستخدام معامل ارتباط بيرسون بين
لبنيـة  ) المتنافسة(كل بند ومقياسها الفرعي المفترض مع مقارنته بالمقاييس الفرعية الأخرى   

٪ من ارتباطات البنود بمقياسها الفرعي المفتـرض   ٨٠فحينما يكون أكثر من     . المقياس ككل 
، فإنـه   )الأخرى لنفس المقيـاس   (لى من الارتباطات بالمقاييس الفرعية البديلة       دالة وبقيم أع  

  .)٧(وهذا ما يتضح في جدول . يمكن اعتبار الصدق التمييزي للبنود مرضياً

  

  

  

  

  

  

البنود
العامل 

)١ (  

التمكين

العامل 
)٢ (  

  الفائدة

العامل 
)٣ (

إمكانية 
  النجاح

العامل 
)٤ (  

الاهتمام 

العامل 
)٥ (  

ايةالرع

  

البنود

العامل 
)١ (  

التمكين

  العامل

)٢ (  

  الفائدة

العامل 
)٣ (

إمكانية 
  النجاح

العامل 
)٤ (  

الاهتمام 

العامل 
)٥ (  

الرعاية

٠,٥**٠,٨**٠,٣**٠,٥**٠,٣**  ٠,٢٦**٠,٣**٠,٣**٠,٣**٠,٨**  ٢

٠,٦**٠,٨**٠,٤**٠,٦**٠,٤**  ٠,٥٩**٠,٥**٠,٤**٠,٣**٠,٧**  ٨

٠,٥**٠,٨**٠,٤**٠,٤**٠,٥**  ٠,٣١١**٠,٥**٠,٤**٠,٤**٠,٩**  ١٢

٠,٥**٠,٨**٠,٥**٠,٥**٠,٥**  ٠,٥١٣**٠,٥**٠,٤**٠,٨**٠,٣**  ٣

٠,٨**٠,٥**٠,٣**٠,٥**٠,٣**  ٠,٥١٦**٠,٥**٠,٤**٠,٧**٠,٣**  ٥

٠,٨**٠,٥**٠,٤**٠,٥**٠,٣**  ٠,٤٢٢**٠,٤**٠,٣**٠,٧**٠,٣**  ١٩

٠,٩**٠,٥**٠,٥**٠,٤**٠,٣**  ٠,٤٢٤**٠,٥**٠,٤**٠,٧**٠,٣**  ٢١

٠,٩**٠,٦**٠,٤**٠,٥**٠,٤**  ٠,٥٢٥**٠,٥**٠,٥**٠,٨**٠,٣**  ٢٣

٠,٣**٠,٣**٠,٧**٠,٤**٠,٢**  ٧            
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الارتباطات البينية بـين بنـود كـل مقيـاس فرعـى بالمقـاييس الفرعيـة                :)٧(جدول  
  )١٣٠=ن(لبنية المقياس ككل) المتنافسة(الأخرى

  )٠,٠١( دالة إحصائياً عند **

 بالنـسبة للمقيـاس   0.4أن النسبة المئوية للارتباط المتجـاوز قيمـة   ) ٧( يتضح من جدول 
). ٠,٩ -٠,٧(، حيث تراوحت قيم الارتباط بـين        )٪٩٠(أكثر من   ) التمكين(الفرعي الأول   

مـن  ) ٪٩٠(كما أنها تعكس مستوى مرض من الاتساق الـداخلي؛ حيـث إن أكثـر مـن           
وباستعراض كـل قـيم الارتباطـات بـين البنـود           ). 0.4(ارتباطات البنود متجاوزة قيمة     

 هذا المقياس   المرتبطة بالمكون الأول وبقية المقاييس الفرعية الأخرى يتضح مدى تمتع بنية          
من بنوده دالـة بقـيم   ) ٪٩٠(الفرعي بدرجة عالية من الصدق التمييزي، حيث إن أكثر من     

ارتباط أعلى مقارنة بارتباطها ببقية المقاييس الفرعية الأخرى لمقيـاس ميوزيـك للدافعيـة             
الأمر الذى يمكن تعميمه بالنسبة لبقية المكونات الفرعية الأخرى؛ حيـث إنهـا             . الأكاديمية

  .تتمتع باتساق داخلي ودرجة عالية من الصدق التمييزي

اعتمدت الباحثة في تقدير الثبات على حساب ثبات الاتساق الـداخلي           : حساب الثبات : ثانياً
  . للمقياس ككل، ولكل بعد من أبعاد المقياس على حده، وكذلك باستخدام طريقة ألفا كرونباخ

  : كرونباخ-معامل ألفا) ١(

 بحساب الثبات باستخدام معامـل ألفـا كرونبـاخ    Mohamed &Soliman(2013)قام  
التمكين، والفائدة، وإمكانية النجـاح،     (وكانت قيم معاملات الثبات لكل بعد من أبعاد المقياس        

علـى  ) ٠,٧٧٢(،  )٠,٧٨٥(،  )٠,٨١٢(،  )٠,٨٠١(،  )٠,٧٤٣( هـي ) والاهتمام، والرعاية 
  .الترتيب

 كرونباخ للتحقق من ثبات المقياس، وتحديد البنود التي         وقامت الباحثة باستخدام طريقة ألفا     

٠,٤**٠,٥**٠,٩**٠,٤**٠,٥**  ١٤            

٠,٥**٠,٥**٠,٩**٠,٥**٠,٤**  ١٨            
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قد تكون مسئولة عن انخفاض ثبات المقياس، وتتلخص هذه الطريقة في حساب معامل ألفـا               
للمقياس ككل، ثم حساب هذا المعامل بعد حذف كل بند من بنوده تباعاً، فإذا ظهر أن ثبـات            

ل ذلك على أن هـذا البنـد غيـر جيـد،     المقياس ككل أقل من ثباته بعد حذف أحد بنوده، د 
وسوف يؤدي حذفه إلى رفع قيمة ثبات المقياس، كما قامت الباحثة بحساب الثبات لكل بعـد          

  ).٨(من أبعاد مقياس الإبداع الانفعالي، وهذا ما يوضحه جدول 

  

  

  

  

  

  

  

ج قيم معاملات ألفا كرونباخ للمقياس الكلى للدافعية الأكاديميـة وفقـاً لنمـوذ         ): ٨(جدول
  )١٣٠=ن( في حالة حذف كل بند من بنودهولكل بعد من أبعاده ميوزيك 

رقم 
البند

  البعد
قيمة ألفا للبعد في 
حالة حذف كل 

  مفردة

قيمة ألفا 
للبعد ككل

رقم 
  البند

  البعد
قيمة ألفا للبعد في 
حالة حذف كل 

  مفردة

قيمة ألفا 
للبعد ككل

    ٠,٩٠٧  النجاح  ١٨  ٠,٩١٣  ٢

٠,٩٠٨  ٦  ٠,٩١٠  ٨  

١٢  

  

  التمكين

٠,٩٠٨  

  

٠,٦٩٦  

  ٩  

  

  ٠,٩٠٥الاهتمام

  

٠,٨١٥  

٠,٩٠٦  ١١  ٠,٩٠٧  ٣  

٠,٩٠٤  ١٣  ٠,٩٠٨  ٥  

٠,٩٠٨  ١٦  ٠,٩١٠  ١٩  

٠,٩٠٧  ٢٢  ٠,٩٠٨  ٢١  

٢٣  

  

  

  الفائدة

٠,٩٠٦  

  

  

٠,٧٩٦  

  

  ٠,٩٠٧  ٢٤  

٢٥  ٠,٩١١  ٧  

  

  الرعاية

٠,٩٠٥  

٠,٨٣١  

  

  

  

١٤  

  النجاح

٠,٩٠٧  

  

  ٠,٩١٢  =فا للمقياس ككل قيمة أل  ٠,٧٥٥
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  
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 
  

أن جميع معاملات ألفا قد وصلت إلى مستويات الدلالـة وأن ثبـات             ) ٨( يتضح من جدول  
 -٠,٧٠(أبعاد المقياس كلها جيدة، حيث تراوحت قيم معامل ثبات ألفا للأبعاد الفرعية بـين               

 ـ              ) ٠,٨٣ ع بما يشير إلى معاملات ثبات مقبولة، كما أن معامل ثبات المقيـاس ككـل مرتف
). ٢٠٠٧رجاء محمود أبو علام،      (وهو معامل ثبات مرتفع وفقاً للمعايير القياسية      ) ٠,٩١=(

وقد كان أعلى معامل ثبات لبعد الرعاية، يليه الاهتمام، ثم الفائـدة، ثـم إمكانيـة النجـاح،               
  . وأخيراً التمكين

لمقيـاس ككـل    وتظهر مقارنة قيم ثبات المقياس بعد حذف كل بند من بنوده، مع قيمة ألفا ل        
أن جميع البنود جيدة ومتسقة داخلياً، وتسهم في رفع قيمة ثبات المقياس، وحذفهم يؤدى إلى               
خفض قيمة ثبات المقياس ككل، مما يشير إلى ثبات البنود في مقيـاس ميوزيـك للدافعيـة                 

لة فإنها تزداد بنـسبة ضـئي  ) ٢(وبالرغم من أن قيمة ألفا الكلية تزداد بحذف البند  . الأكاديمية
جداً لن تؤثر في القيمة الكلية بعد التقريب، ولن تأخذ الباحثة قراراً حاسماً بحذفه فـي هـذه            

  .المرحلة

  

  : الاتساق الداخلي للمقياس) ٢(

استخدمت الباحثة طريقة أخرى للتحقق من الاتساق الداخلي للمقياس وهو ما يؤخذ كمؤشر              
رجة كل بعـد مـن أبعـاد المقيـاس       على ثبات بنوده وهو حساب معاملات الارتباط بين د        

    ).٩(ببعضها البعض وكذلك علاقتها مع الدرجة الكلية للمقياس، وهذا ما يتضح في جدول 

مصفوفة معاملات الارتباط بين الأبعاد الفرعية والدرجـة الكليـة لمقيـاس            ): ٩(جدول  
  )١٣٠=ن(ميوزيك للدافعية الأكاديمية 

  الفائدة  التمكين  الأبعاد  م
إمكانية 

  جاحالن
  الرعاية  الاهتمام

الدرجة 
  الكلية 

            ___  التمكين  ١



 

  
 
 

  
  

٢٢٢  

 
 

 

  

  الفائدة  التمكين  الأبعاد  م
إمكانية 

  جاحالن
  الرعاية  الاهتمام

الدرجة 
  الكلية 

          ___  ٠,٤١١**  الفائدة   ٢

ــة   ٣ إمكانيـ
  النجاح

**٠,٥٢٤**  ٠,٤٥٩  ___        

       ___  ٠,٥٢٩**  ٠,٦٢٠**  ٠,٥٣٤**  الاهتمام  ٤

    ___  ٠,٦٣١**  ٠,٤٩١**  ٠,٦١٠**  ٠,٤٠٧**  الرعاية  ٥

ــة   ٦ الدرجـ
  الكلية

**٠,٨٠٤**  ٠,٨٥٧**  ٠,٧٣٢**  ٠,٨٣٠**  ٠,٦٩٨  ___  

  )٠,٠١(دال إحصائياً عند مستوى **

أن جميع معاملات الارتباط بين الأبعاد بعضها ببعض وبين الأبعـاد        ) ٩( يتضح من جدول    
وقد تراوحـت قـيم معـاملات    ). ٠,٠١(والدرجة الكلية للمقياس دالة إحصائياً عند مستوى    

، وهى معـاملات ارتبـاط مقبولـة        )٠,٨٥٧،  ٠,٤٠٧(الارتباط التي تم التوصل إليها بين       
  . ومرتفعة مما يشير إلى أن المقياس يتمتع بدرجة جيدة من الثبات

  :       الإحصاء الوصفي لمتغيرات البحث:  الأساليب الإحصائية للبيانات-٣

 SPSS قامت الباحثة برصد الدرجات الخام للأدوات وتبويب النتـائج باسـتخدام برنـامج            
وقد تطلب هذا الكشف عـن مـدى اعتداليـة          . الجات الإحصائية المناسبة  تمهيداً لعمل المع  

توزيع الدرجات فتم حساب الإحصاءات الوصفية وهى المتوسط، الانحـراف المعيـاري،             
الإحصاءات الوصفية ومعاملات الالتواء    ) ١٠(ويعرض الجدول   . معاملي الالتواء والتفلطح  

عينة الأساسية من طلاب وطالبـات الفرقـة    والتفلطح لكل متغير من متغيرات البحث لدى ال       
  ).٢٧٧= ن(الثالثة عام قوامها 

 الإحصاءات الوصفية ومعاملات الالتواء والتفلطح لكل متغير مـن متغيـرات      ): ١٠(جدول



 

 
  

 

  
                                             

  

٢٢٣  

  
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 
  

  )٢٧٧= ن(البحث لدى العينة الأساسية من طلاب وطالبات الفرقة الثالثة عام قوامها 

  البيان الإحصائي

  

  

  متغيرات البحث

  سطالمتو
الانحراف 
  المعياري

معامل 
  الالتواء

الخطأ 
المعياري 
لمعامل 
  الالتواء

معامل 
  التفلطح

الخطأ 
المعياري 
لمعامل 
  التفلطح

  ٠,٢٩٢  ٠,٧٠٠-  ٠,١٤٦  ٠,١١٠-  ١١,٠٧٩  ٨١,٦٥  الإبداع الانفعالي

  ٠,٢٩٢  ٠,٢١٠-  ٠,١٤٦  ٠,٥٢٥-  ١٣,٠٥٠  ٩١,٠٥  الدافعية الأكاديمية

  ٠,٢٩٢  ٠,٠٨١-  ٠,١٤٦  ٠,٤٢٧-  ٢,٨٩١  ١٢,٧٧  التمكين

  ٠,٢٩٢  ١,٤٩٣  ٠,١٤٦  ١,١٣٧-  ٤,٢٦٨  ٢٤,٩٣  الفائدة

  ٠,٢٩٢  ٠,٢٢٤  ٠,١٤٦  ٠,٦٦٠-  ٢,٥٦٦  ١٤,٦٥  النجاح

  ٠,٢٩٢  ٠,٢٠٩-  ٠,١٤٦  ٠,٦٢٨-  ٤,٢٣٢  ١٨,٠١  الاهتمام

  ٠,٢٩٢  ٢,٤٥٢  ٠,١٤٦  ١,٤٠٧-  ٣,٤٢٠  ٢٠,٦٩  الرعاية

   

لبحث موزعة توزيعاً اعتدالياً فـي      أن البيانات الخاصة بمتغيرات ا    ) ١٠( يتضح من جدول    
ضوء معامل الالتواء والتفلطح لدرجات الطلاب في متغيرات البحث الموضحة، حيـث إن             

، ماعدا قيم الالتواء والتفلطح لمتغيـري الفائـدة   ١±معامل الالتواء والتفلطح ينحصر ما بين  
، حيث استخدمت Data Transformationوالرعاية؛ وبناء عليه لجأت الباحثة إلى إجراء 

التحويل بالتربيع وذلك لمعالجة قيم الالتواء والتفلطح ذات القيم السالبة التي تتجاوز الواحـد              
وبناء على هذه الخطوة وجد أن قيم الالتواء والتفلطح لمتغيري الفائـدة والرعايـة      . الصحيح

قواعد ؛ وهي قيم تقع في حدود ال      ) ٠,٨١٦،٠,١٢١-)(٠,١٨٢،  ٠,٥٨٧-(بعد التحويل هي    
  .المتعارف عليها بين الباحثين للحكم على اعتدالية التوزيع
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 كما قامت الباحثة بحساب مصفوفة الارتباطات البينية بين متغيـرات البحـث وهـذا مـا                
  ):١١(يوضحه جدول 

  مصفوفة الارتباطات البينية بين متغيرات البحث): ١١( جدول

  ) ٠,٠١(دال إحصائياً عند مستوى** 

  :ا يأتيم) ١١( يتضح من جدول

 أن جميع معاملات الارتباط بين الإبداع الانفعالي ومكونات الدافعيـة الأكاديميـة فـي               -١
وقد تراوحت قيم معـاملات     ). ٠,٠١(ضوء نموذج ميوزيك دالة إحصائياً عند مستوى        

وهى معاملات ارتباط مقبولـة     ) ٠,٦٢٠،  ٠,٣٢٤(الارتباط التي تم التوصل إليها بين       

  النجاح  الفائدة  

**٠,٦٢٠**  ٠,٤٥٠**  ٠,٥٤٣

٠,٥٦٥**  ٠,٤٣٠**  ٠,٤٢٦**  ـــــــــــــــــــــــ

٠,٥١٢**  ٠,٣٦٨**  ـــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــ

٠,٤٠٠**  ـــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــ

ـــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــ

ـــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــ
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  . ومرتفعة

بين متغيري البحث وأبعادهمـا الفرعيـة   ) ٠,٨(لات الارتباط لم تتجاوز قيمة  أن معام  -٢
  MultiColinearly.بما يكشف عن عدم وجود مشكلات تتعلق بــــــ

  :الأساليب الإحصائية

معامل الارتبـاط   :  استخدمت الباحثة للتحقق من فروض البحث الأساليب الإحصائية الآتية        
لدراسـة  ) ت(، اختبـار  )متوسط، والانحراف المعيـاري   ال(الإحصاءات الوصفية   بيرسون،  

  .، تحليل الانحدار المتعدد القياسيالفروق في متغيرات البحث

  

  

  

  :نتائج الدراسة وتفسيرها

  :نتائج الفرض الأول: أولاً

لا يختلف الإبداع الانفعالي اختلافـاً دالاً إحـصائياً بـاختلاف           "  ينص الفرض الأول على     
" ت"وللتحقق من صحة هذا الفرض تم اسـتخدام اختبـار           ". ث الحالية النوع لدى عينة البح   

يبين دلالة الفروق بين الـذكور والإنـاث فـي الإبـداع            ) ١٢(والجدول  . للعينات المستقلة 
  .الانفعالي

  الإناث  الذكور
  المتغير

  المتوسط  العدد
الانحراف 
المعياري

  المتوسط  العدد
الانحراف 
  المعياري

قيمة ف 
لاختبار 
  ليفين

قيمة 
  "ت"

الدلالة

ــداع  الإب
الانفعالي 

  د.غ  ٠,٠٠٣  ١١,٤١٥٣,٥٧٣  ٨١,٦٥  ٢٢٦  ٩,٥٩٣  ٨١,٦٥  ٥١
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  الفروق بين الذكور والإناث في الإبداع الانفعالي): ١٢(جدول

  : ما يلي)١٢(يتضح من الجدول 

 غير دالة إحـصائياً بمـا يـشير    ٣,٥٧٣الخاصة باختبار ليفين والمساوية " ف" أن قيمة   -١
  .تجانس التباين بين مجموعتي الذكور والإناث لدي عينة البحث الكليةل

 أنه لا توجد فروق دالة إحصائية في الإبداع الانفعالي بين مجموعتي الـذكور والإنـاث      -٢
لدى عينة البحث الكلية؛ بالتالي يمكن قبول الفرض الصفري للبحث، حيث بلغت القيمة             

ة غير دالة إحصائياً عنـد أي مـستوى مـن    وهي قيم ٠,٠٠٣" ت"المحسوبة لاختبار 
  . مستويات الدلالة الإحصائية، وأن ما وجد من فروق إنما يرجع للصدفة وحدها

  :نتائج الفرض الثاني: ثانياً

لا يختلف الإبداع الانفعالي اختلافـاً دالاً إحـصائياً بـاختلاف           " ينص الفرض الثاني على      
وللتحقق من صحة هذا الفرض تم اسـتخدام        . "التخصص الدراسي لدى عينة البحث الحالية     

يبين دلالة الفروق بين التخصـصات العلميـة   ) ١٣(والجدول  . للعينات المستقلة " ت"اختبار  
  .والأدبية في الإبداع الانفعالي

  الفروق بين التخصصات العلمية والأدبية في الإبداع الانفعالي): ١٣(جدول

  : ما يلي)١٣(يتضح من الجدول 

  تخصص علمي  تخصص أدبي
  المتغير

  المتوسط  العدد
الانحراف 
المعياري

  المتوسط  العدد
الانحراف 
المعياري

قيمة 
ف 

لاختبار 
  ليفين

قيمة 
  "ت"

الدلالة

ــداع  الإب
الانفعالي 

٠,٨٤٤٩,٩٠٩٠,٠٠٠  ٩,٧٩١  ٧٥,٥٧  ١٢٩  ٩,٢٩٣  ٨٦,٩٥  ١٤٨
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 إحـصائياً بمـا يـشير     غير دالة٠,٨٤٤الخاصة باختبار ليفين والمساوية " ف" أن قيمة   -١
  .لتجانس التباين بين مجموعتي التخصصات العلمية والأدبية لدي عينة البحث الكلية

 أنه توجد فروق دالة إحصائية في الإبداع الانفعالي بين مجموعتي التخصصات العلميـة       -٢
والأدبية لدى عينة البحث الكلية؛ بالتالي يمكن رفض الفرض الصفري للبحث، حيـث             

وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة  ٩,٩٠٩" ت"يمة المحسوبة لاختبار بلغت الق
٠,٠٥.  

  :نتائج الفرض الثالث: ثالثاً

تتنبأ مكونات الدافعية وفقاً لنمـوذج ميوزيـك والمكونـة مـن            " ينص الفرض الثالث على    
ديموجرافيـة  وبعض المتغيرات ال  ) التمكين، والفائدة، وإمكانية النجاح، والاهتمام، والرعاية     (

وللتحقق مـن صـحة هـذا       . تنبؤاً دالاً إحصائياً بالإبداع الانفعالي لدى عينة البحث الحالية        
 Standard Multiple Regressionالفرض تم استخدام تحليل الانحدار المتعدد القياسـي  

على أساس أن متغيرات مكونات الدافعية، وبعض المتغيـرات الديموجرافيـة كمتغيـرات             
ما يمثل الإبداع الانفعالي كدرجة كلية متغيرا محكيا في التحليل الذي أجرى علـى              منبئة، بين 

قيم معامل التحديد ومعامل الانحدار غيـر       ) ١٤(ويوضح جدول   . العينة الكلية من الجنسين   
  .ودلالتها" ف"ودلالتها وقيمة " ت"المعياري وقيمة 

  المتغيرالنموذج

معامل 
الانحدار 
غير 
Bالمعياري

الخطأ 
 معياريال

S.E  

معامل 
الانحدار 
المعياري 

Beta 

 الدلالة  قيمة ت

مربع 
معامل 
 الارتباط

R2  

قيمة 
  ف

F  
الدلالة

٩٦,٨٣٠,٠٠٠  ١٥,٤٦٠٠,٠٠٠٠,٧١٦    ٣,٥٥٤  ٥٤,٩٤٥  الثابت  ١

-  ٠,٩٨٦  ٠,٩٤٩-  النوع
٠,٠٣٤  

٠,٣٣٦  ٠,٩٦٣

-  ٠,٧٤٢  ٨,٧٨٠-التخصص
٠,٣٩٦  

١١,٨٢٧٠,٠٠٠

٠,٠٠٠  ٥,٤٧٥  ٠,٢٢٨  ٠,١٦٠  ٠,٨٧٥  التمكين

٠,٠٠٠  ٣,٩٥٤  ٠,١٦٦   ٠,٠٠٢  ٠,٠٠٩  الفائدة

٠,٠٠٢  ٣,٠٨٨  ٠,١١٩  ٠,١٦٦  ٠,٥١٣  النجاح
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ودلالتهـا  " ت" الانحدار غير المعيـاري وقيمـة        قيم معامل التحديد ومعامل   ): ١٤( جدول
  )٢٧٧=ن(ودلالتها" ف"وقيمة 

  : ما يأتي)١٤(مما يلاحظ على الجدول

 بما يعني أن متغيرات النموذج تفسر نسبة قدرها R2= 0.716 أن قيمة معامل التحديد -١
  .٪ من تباين المتغير المحك٧١,٦

، وحيث إن قيمة الاحتمال أقـل مـن   F(7, 276)= 96.8, P-Value=0.000 أن قيمة -٢
مستوى الدلالة لذا فإن متغيرات النموذج المفترضة دالة في التنبـؤ بـالمتغير المحـك               

  .للبحث

 وجد أن متغير النوع الاجتماعي غير دال إحصائياً في التنبؤ بمستوى الإبداع الانفعـالي          -٣
-B= - 0.949, (S.E) =0.986, Beta= - 0.034, t=0.963, pحيــث إن 

value=0.336              وحيث أن قيمة الاحتمال أكبر من مستوى الدلالة المقبولة لذا فإنـه لا 
توجد فروق في مستوي الإبداع الانفعالي تعزى للنوع وأن ما وجد من فـروق يرجـع       

  .للصدفة وليس لفروق جوهرية

لإبـداع الانفعـالي     وجد أن متغير التخصص الدراسي دال إحصائياً في التنبؤ بمستوى ا           -٤
-B= - 8.780, (S.E) =0.742, Beta= - 0.396, t=11.827, pحيـث إن  

value=0.000             وحيث أن قيمة الاحتمال أقل من مستوى الدلالة المقبولة لذا فإنه توجد 
  .فروق في مستوي الإبداع الانفعالي تعزى للتخصص

 =Bبداع الانفعالي حيـث إن  وجد أن متغير التمكين دال إحصائياً في التنبؤ بمستوى الإ -٥

0.875, (S.E) =0.160, Beta= 0.228, t=5.475, p-value=0.000  وحيـث أن 

٠,٠٠٠  ٣,٩٤٧  ٠,١٧٦  ٠,١١٧  ٠,٤٦١  الاهتمام

٠,٠٠٠  ٥,١٥٢  ٠,٢١٤  ٠,٠٠٤  ٠,٠١٩  الرعاية
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قيمة الاحتمال أقل من مستوى الدلالة المقبولة لذا فإنه يوجد أثر دال إحصائياً للتمكـين               
  .في مستوي الإبداع الانفعالي

 =Bالإبداع الانفعالي حيـث إن   وجد أن متغير الفائدة دال إحصائياً في التنبؤ بمستوى -٦

0.009, (S.E) =0.002, Beta= 0.166, t=3.954, p-value=0.000  وحيـث أن 
قيمة الاحتمال أقل من مستوى الدلالة المقبولة لذا فإنه يوجد أثر دال إحـصائياً للفائـدة            

  .في مستوي الإبداع الانفعالي

ؤ بمستوى الإبداع الانفعـالي حيـث    وجد أن متغير إمكانية النجاح دال إحصائياً في التنب     -٧
 B= 0.513, (S.E) =0.166, Beta= 0.119, t=3.088, p-value=0.002إن 

وحيث أن قيمة الاحتمال أقل من مستوى الدلالة المقبولة لـذا فإنـه يوجـد أثـر دال                  
  .إحصائياً لإمكانية النجاح في مستوي الإبداع الانفعالي

اً في التنبؤ بمستوى الإبداع الانفعـالي حيـث إن           وجد أن متغير الاهتمام دال إحصائي      -٨
B= 0.461, (S.E) =0.117, Beta= 0.176, t=3.947, p-value=0.000 وحيث 

أن قيمة الاحتمال أقل من مستوى الدلالة المقبولة لذا فإنه يوجـد أثـر دال إحـصائياً                 
  .للاهتمام في مستوي الإبداع الانفعالي

 =Bائياً في التنبؤ بمستوى الإبداع الانفعالي حيث إن  وجد أن متغير الرعاية دال إحص-٩

0.019, (S.E) =0.004, Beta= 0.214, t=5.152, p-value=0.000  وحيـث أن 
قيمة الاحتمال أقل من مستوى الدلالة المقبولة لذا فإنه يوجد أثر دال إحصائياً للرعايـة               

  .في مستوي الإبداع الانفعالي

  : يمكن صياغة معادلة التنبؤ على النحو الآتي بناء على النتائج السابقة-١٠

ــالي  ــداع الانفع ــصص*(٨,٧٨ -٥٤,٩٤٥= الإب ــين*(٠,٨٧٥)+التخ  ) +التمك
* ٠,٠١٩) +الاهتمـام *(٠,٤٦١) + النجـاح  إمكانيـة *(٠,٥١٣) +الفائدة*(٠,٠٠٩

  ).الرعاية(

  :مناقشة النتائج
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لاً إحصائياً باختلاف النوع    لا يختلف الإبداع الانفعالي اختلافاً دا     "  ينص الفرض الأول على   
فروق بين متوسـطات الـذكور      وتوصلت نتائج البحث إلى عدم      . "لدى عينة البحث الحالية   

والإناث في الإبداع الانفعالي لدي عينة البحث الكلية؛ وبالتالي تحققـت الفرضـية الأولـي               
 فروق دالة   دوجوعدم  وتتفق هذه النتيجة مع نتائج البحوث السابقة التي توصلت إلى           . للبحث

؛ ٢٠٠٣محمد على مصطفى،  (إحصائياً بين الذكور والإناث في الإبداع الانفعالي مثل بحوث        
؛ بـشرى خطـاب عمـر، وربيعـة مـانع           ٢٠١٠؛ عادل خـضر،   ٢٠٠٧عواطف حسين، 

في حين اختلفت نتيجة هذا البحث مع مـا         ). ٢٠١٧؛ عبده علي عبده سليمان،    ٢٠١٤زيدان،
 ؛ أبـو  Averill,1999b ؛Averill & Thomas-Knowles,1991(توصل إليه كل مـن 
 ؛ ناصر عبد العزيز العـسعوسي،       ٢٠٠٨؛ إبراهيم إبراهيم أحمد،   ٢٠٠٨زيد سعيد الشويقى،  

؛ حـسني   ٢٠١٢؛ محمد رزق البحيري،   ٢٠١٢؛ سامح سعادة،  ٢٠٠٩ومحمد محمد المغربي،  
؛ نهلـة عبـد     ٢٠١٧؛ راهبة عباس العادلي، وأشواق صـبر ناصـر،        ٢٠١٤زكريا النجار، 

 فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإنـاث فـي          توجد حيث أشاروا إلى أنه      .)٢٠١٧هادي،ال
 إلـى وجـود  ) ٢٠١٥(الإبداع الانفعالي لصالح الإناث؛ بينما أشار بحث محمد أبو راسـين      

  . فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث في الإبداع الانفعالي لصالح الذكور

ة هذا البحث في ضوء أن البيئة الاجتماعية في المجتمع حالياً            ويمكن للباحثة أن تفسر نتيج    
أصبحت تنادي بالمساواة بين الذكور والإناث مما يـؤدي إلـى التعبيـر عـن انفعـالاتهم                 

  .واستجاباتهم بحرية

من حيث ما تتميز بـه  ) ٢٠١٧( ويتفق هذا التفسير مع ما ذهب إليه عبده علي عبده سليمان         
احة الفرص المتساوية للذكور والإناث في التعلم والتعبير الحر من          المجتمعات الحديثة من إت   

خلال الأنشطة الجامعية المتعددة، كما أن الطلاب الجامعيين أكثـر انفتاحـا علـى العـالم                
الخارجي، فضلًا عن أن الإبداع لا يعتمد على النوع بل ما يميز الفرد من خصائص تؤهلـه             

ر عند الفرد سواء كان ذكراً أو أنثـى مـن خـلال         لأن يكون مبدعا، وهذه الخصائص تظه     
عمليات التنشئة والتعلم الاجتماعي، وما يتعرض له من خبرات تنمى وتُعزز لديه الموهبـة              

  .أو الخصائص الإيجابية التي تساعده على الإنجاز والإبداع في مختلف المجالات
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عية للانفعال، فعلى الـرغم   ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء وجهة النظر البنائية الاجتما        
من اختلاف النوع، إلا أنهم تأثروا بنفس البيئة الاجتماعية الثقافيـة، ممـا أدى إلـى عـدم                  

أن الانفعـالات   اختلاف قدراتهم الانفعالية، حيث أشارت النظرية البنائية الاجتماعية للانفعال
 ـ     Averill(1999b)ده تتكون وتنظم من خلال القواعد والمعايير الاجتماعية، وهذا مـا يؤك

حيث يشير إلى أن نمو الانفعالات وتطورها لدى الفرد يبنى على النظرة البنائية الاجتماعية              
العوامـل الجينيـة أو    / للانفعال التي تعتمد على القواعد والمعايير الاجتماعية وليس القواعد        
  .الانفعاليةالوراثية، وهذه القواعد تمثل المبادئ الأساسية التي تنظم الاستجابات 

لا يختلف الإبداع الانفعالي اختلافـاً دالاً إحـصائياً بـاختلاف      " ينص الفرض الثاني على   و 
 فروق دالة   وجود وتوصلت نتائج البحث إلى      ".التخصص الدراسي لدى عينة البحث الحالية     

إحصائية بين متوسطات مجموعتي التخصصات العلمية والأدبية في الإبداع الانفعالي لـدي            
وتتفق هذه النتيجة مع نتائج البحـوث  .  البحث الكلية لصالح مجموعة التخصص الأدبي  عينة

وجود فروق دالة إحصائياً بين التخصص العلمي والأدبـي فـي           السابقة التي توصلت إلى     
 حسني  ؛٢٠٠٣محمد على مصطفى،  (الإبداع الانفعالي لصالح التخصص الأدبي مثل بحوث      

، في حين اختلفت نتيجة هذا البحث مع مـا          )٢٠١٧ادي،؛ نهلة عبد اله   ٢٠١٤زكريا النجار، 
؛ بـشرى خطـاب عمـر، ربيعـة مـانع           ٢٠٠٧عواطـف حـسين،   (توصل إليه كل من     

حيث أشاروا إلى   ) ٢٠١٧؛ عبده على عبده سليمان،    ٢٠١٥؛ محمد أبو راسين،   ٢٠١٤زيدان،
 ـ  )  أدبى -علمي(عدم وجود تأثير دال إحصائياً لمتغير التخصص العلمي          داع في درجة الإب

الانفعالي لدى طلاب الجامعة وأنه لا توجد فروق دالة إحصائياً بين الأقسام العلمية والأدبية              
  . يفي الإبداع الانفعال

 في ضوء أن المقررات الأدبية تتميز بالمرونـة،          ويمكن للباحثة أن تفسر نتيجة هذا البحث      
عـن انفعـالاتهم،    مما يجعل الطلاب ذوي التخصصات الأدبية أكثر قدرة علـى التعبيـر             

  .والتعامل مع المواقف التي تواجههم بطرق وأساليب جديدة

مـن أن تفـوق طـلاب       ) ٢٠١٤( حسني زكريا النجار   ويتفق هذا التفسير مع ما ذهب إليه       
التخصصات الأدبية على طلاب التخصصات العلمية في الإبداع الانفعالي يمكن أن يرجـع             



 

  
 
 

  
  

٢٣٢  

 
 

 

  

لأدبية التي تساعد على تنمية النواحي الانفعالية       إلى طبيعة التخصص والمقررات الدراسية ا     
بصورة أكبر من المقررات العلمية التي تعتمد بدرجة كبيرة على المنطق والمعادلات الكمية             

  .والنظريات العلمية

 تتنبأ مكونات الدافعية وفقاً لنموذج ميوزيـك والمكونـة مـن          "ينص الفرض الثالث على     و 
وبعض المتغيرات الديموجرافيـة     )النجاح، والاهتمام، والرعاية  التمكين، والفائدة، وإمكانية    (

  .تنبؤاً دالاً إحصائياً بالإبداع الانفعالي لدى عينة البحث الحالية

 وأشارت نتائج هذا البحث إلى وجود أثر دال إحـصائياً للتمكـين فـي مـستوي الإبـداع          
 الذي توصل إلـى أن  Roeser et al. (1998)وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بحث . الانفعالي

إدراكات المراهقين لبيئة التعلم المدرسية مثل التمكين تتنبأ بالأداء الانفعالي لـديهم، وبحـث        
Moltafet et al. (2018)  الذي توصل إلى أن الاحتياجات النفسية الأساسية مثل التمكـين 

  .تؤدي دور الوسيط المؤثر في الإبداع الانفعالي

ين يؤثر في الإبداع الانفعالي، حيث يشير مكون التمكين إلـى إدراك   وترى الباحثة أن التمك   
الطلاب لمقدار سيطرتهم على عملية تعلمهم، وعندما يشعر الطلاب بأن لديهم السيطرة فـي            
ضوء أهداف المقرر، والقدرة على اتخاذ الخيارات والقرارات، فإن ذلك يؤدي إلـى توليـد             

تؤثر بدورها في توليد دافعية داخلية لديهم، قد تجعلهـم          انفعالات إيجابية تجاه أنفسهم والتي      
فعندما أمكن الطالب اطلق لقدراته وانفعالاته العنان فتـأتي صـادقة           . يبدعون انفعالياً وعقلياً  

  .وأصيلة

 كما أشارت نتائج هذا البحث إلى وجود أثر دال إحصائياً للفائـدة فـي مـستوي الإبـداع                  
إلى إدراك الطلاب لفائدة ما سـيتعلمونه للمـستقبل، فعنـدما    ويشير مكون الفائدة     .الانفعالي

يشعر الطلاب بأن ما سيتعلمونه ذا صلة بأهدافهم، فإن ذلك يـؤدى إلـى توليـد انفعـالات           
إيجابية تجاه مستقبلهم، والتي تؤثر بدورها في توليد دافعية داخلية لديهم، قد تجعلهم يبدعون              

  .انفعالياً وعقلياً

من أن رضـا الفـرد   ) ٢٠١٧(ر مع ما ذهب إليه عبده علي عبده سليمان      ويتسق هذا التفسي  
عن دراسته كأحد أبعاد دافع الإنجاز الأكاديمي يسهم في إحساس الفرد بذاته ورغبتـه فـي                
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تحقيق النجاح، وهى مكونات تساعد على الاستقرار النفسي للفرد، وبالتالي إحساسه بـالأمن       
 وتلك مؤشرات نفسية على التعامـل بفاعليـة مـع           النفسي وسط الجماعة التي يعمل معها،     

  .الآخرين، وهى جوانب يتوقع منها أن تسهم في إبداع الفرد انفعالياً

 وفي السياق ذاته، أشارت نتائج هذا البحث إلى وجود أثر دال إحصائياً لإمكانية النجاح في               
 الذي Roeser et al. (1998)وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بحث . مستوي الإبداع الانفعالي

توصل إلى أن إدراكات المراهقين لبيئة التعلم المدرسية مثل دعم الكفاءة أو إمكانية النجـاح               
 الذى توصل إلـى وجـود علاقـة    Averill (1999b(وبحث. تتنبأ بالأداء الانفعالي لديهم

 وبحـث . ارتباطية موجبة دالة إحصائياً بين الإبـداع الانفعـالي وفعاليـة الـذات العامـة              
Ghorbani et al. (2012) الذي توصل إلى وجود علاقة موجبة دالة إحصائياً بين فعالية 

وبحث . الذات والإبداع الانفعالي، وتنبؤ فعالية الذات بالصدق أحد مكونات الإبداع الانفعالي          
الذي توصل إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحـصائياً بـين            ) ٢٠١٦(ريهام زغلول 
. عالي وفعالية الذات، وإمكانية التنبؤ بالإبداع الانفعالي من خلال فعاليـة الـذات    الإبداع الانف 

الذي توصل إلى وجود علاقـة ارتباطيـة إيجابيـة دالـة            ) ٢٠١٧(وبحث نهلة عبد الهادي   
النجـاح والفـشل فـي أداء    (إحصائياً بين الإبداع الانفعالي والتوجه نحو الحياه الذى يشمل         

 الذي توصل Moltafet et al. (2018)وبحث  ).ث، وفاعلية الذاتالمهمات، وتوقع الأحدا
إلى أن الاحتياجات النفسية الأساسية مثل إمكانية النجاح تؤدي دور الوسـيط المـؤثر فـي                

  .الإبداع الانفعالي

 ويمكن للباحثة أن تفسر نتيجة هذا البحث في ضوء نتـائج البحـوث الـسابقة، فالإبـداع                 
كفهـم الانفعـالات    Averill &Thomas-Knowles (1991) الانفعالي وفقاً لـــــ

العميقة، والتعبير عنها، والانتباه إلى الاستجابات الانفعالية للفـرد أو الآخـرين يمكـن أن               
يرتبط بمستوى أعلى من فعالية الذات؛ حيث أن التعبير عن المشاعر بصدق يعكس الشعور              

 أن الزيادة في فعالية الذات يمكـن أن  Ghorbani et al. (2012)وتشير . بالخبرة الداخلية
يصاحبها القدرة على إنتاج أفكار واستجابات مختلفة فـي ظـروف جديـدة تحتـاج حـل                 

  .للمشكلات
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 وترى الباحثة أن مكون إمكانية النجاح يؤثر في الإبداع الانفعالي، حيـث يـشير مكـون                
لمعـارف والمهـارات    إمكانية النجاح إلى إدراك الطلاب لإمكانية نجـاحهم إذا امتلكـوا ا           

اللازمة، وبذلوا الجهد المناسب، فعندما يعتقد الطلاب بأن لديهم القدرات والإمكانـات تجـاه      
 فـي مقـدار الجهـد المبـذول         بـدورها  مهمة معينة تكون لديهم فعالية ذات مرتفعة؛ تؤثر       

 ـ         اه والمثابرة في مواجهة التحديات والفشل، كل ذلك يؤدى إلى توليد انفعـالات إيجابيـة تج
فـإذا  . أنفسهم، تؤثر بدورها في توليد دافعية داخلية لديهم، قد تجعلهم يبدعون انفعالياً وعقلياً            

  .ءشيشعر الطالب بقدرته على النجاح أبدع في كل 

 كما يمكن رؤية هذه النتيجة من خلال أن الأفراد ذوو فعالية الذات المرتفعـة واعتقـادهم                 
يد والفعال والإيجابي في مختلف الظروف والمواقـف،        بفعالية ذواتهم تمكنهم من الأداء الج     

حيث يكونوا أكثر ثقة بذواتهم وقدراتهم في المواقف الجديدة وغير المألوفة، وأكثر إيجابيـة              
فالمبـدعين  . ومن ثم تكون بمثابة منبئ بالإبداع الانفعالي     . ومرونة في التعبير عن انفعالاتهم    

نفعالاتهم بشكل جيد وغير مألوف، ولديهم القدرة علـى         انفعالياً أكثر قدرة على التعبير عن ا      
  ).٢٠١٦ريهام زغلول، (توظيف معلوماتهم الانفعالية بشكل إيجابي في المواقف المختلفة 

 ومن ثم يتضح أن فعالية الذات تؤدي دوراً حيوياً في سلوك الفرد ودافعيتـه، ومثـل هـذه          
نفعاله، فهي تعبر عـن إدراكـه لإمكاناتـه    التوقعات تؤثر في تفكير الفرد ودافعيته وأدائه وا 

المعرفية ومهاراته الاجتماعية والسلوكية الخاصة بالمهمة، فبكونهـا تعنـي اعتقـاد الفـرد           
بالكفاءة في الأداء سوف تساهم في رفع دوافع الأفراد ذوي فعاليـة الـذات المرتفعـة فـي      

ات نجدهم يقتربـون مـن   الأداء، ومن ثم فالأشخاص الذين يمتلكون إحساس قوي بفعالية الذ     
المهام الجديدة والصعبة كتحدٍ، وتساهم أيضاً في رفع ثقتهم بأنفسهم مما يجعلهم أكثر تفاعلاً               

ريهـام  (في المواقف الجديدة وغير المألوفة، ومـن ثـم يكونـوا أكثـر إنجـازاً وإبـداعاً        
  ). ٢٠١٦زغلول،

هتمام في مستوي الإبـداع      وكذلك أشارت نتائج هذا البحث إلى وجود أثر دال إحصائياً للا          
الانفعالي، ويشير مكون الاهتمام إلى الاستمتاع بالمشاركة في عملية معرفية، فعندما يـشعر             
الطلاب بأن المعلم يعمل على استثارة الاهتمام لديهم، من خلال عرض أنشطة المقرر التـي   
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، وتنـوع   الجدة، والتفاعل الاجتماعي، والألعاب، وعرض معلومات غير متوقعـة        : تتضمن
أساليب عرض الدروس، فإن ذلك يؤدى إلى توليد انفعالات إيجابية حول موضوع الدراسة،             

  .والتي تؤثر بدورها في توليد دافعية داخلية لديهم قد تجعلهم يبدعون انفعالياً وعقلياً

 من أن الانفعـالات  Sharma& Mathur(2016) ويتسق مع هذا التفسير مع ما ذهب إليه 
اعد على معالجة المعلومات الانفعالية بكفاءة ودقة؛ حيـث إن الأشـخاص ذوى         الإيجابية تس 

الانفعالات الإيجابية العالية يتميزون بالنشاط والحماس والثقة؛ فالانفعالات الإيجابية تعـزز           
الإبداع الانفعالي؛ لأنها تزيد من الميل إلى جمع المواد بطرق جديدة ورؤية العلاقـة بـين                

 أرضية للإبداع الانفعالي ليزدهر من خـلال تعزيـز التفكيـر            اة، كما أنه  المثيرات المتباعد 
التباعدي، وخلق أفكار جديدة لدى الفرد، حيث إن الإبداع الانفعالي يمهـد الطريـق للفـرد              

  .للسعى نحو تحقيق إمكاناته

الذي توصل إلى وجود تأثير     ) ٢٠١٢( ويدعم هذا التفسير نتائج بحث محمد رزق البحيري         
الـسعادة والتفكيـر الناقـد      (باشر وغير مباشر دال إحصائياً للمتغيرات المـستقلة         موجب م 

 &Sharmaوبحـث  . فـي الإبـداع الانفعـالي   ) والمستوى الاقتصادي الاجتماعي الثقافي

Mathur(2016)      الذي توصل إلى وجود علاقة موجبة دالة إحصائية بين الأمـل والإبـداع
ة والإبداع الانفعالي، وأن الانفعالات الإيجابيـة تتوسـط         الانفعالي، وبين الانفعالات الإيجابي   
  .العلاقة بين الأمل والإبداع الانفعالي

 وأخيراً أشارت نتائج هذا البحث إلى وجود أثر دال إحصائياً للرعاية في مستوي الإبـداع               
 الذي توصل إلـى أن  Roeser et al. (1998)وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بحث . الانفعالي

اكات المراهقين لبيئة التعلم المدرسية مثل الرعاية ونوعية العلاقات مع المدرسين تتنبـأ             إدر
  .بالأداء الانفعالي لديهم

 وترى الباحثة أن مكون الرعاية يؤثر في الإبداع الانفعالي، حيث يشير مكون الرعاية إلـى    
 ـ            ضهم الـبعض،   إدراك الطلاب بوجود انتماء وعلاقة بينهم وبين المعلم وبين الطـلاب بع

يهتمـون  ) المعلـم والطـلاب الآخـرون     (فعندما يشعر الطلاب بأن الآخرين في بيئة التعلم       
بنجاحهم وبتقدمهم ناحية تحقيق الأهداف، وأيضاً بسعادتهم، يؤدي ذلك إلى توليد انفعـالات             
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إيجابية بين المعلم والطلاب، والطلاب وبعضهم البعض، والتي تؤثر بـدورها فـي توليـد               
اخلية لديهم، قد تجعلهم يبدعون انفعالياً وعقلياً، فالرعاية يبدأها المعلم ثم تولد لـدى              دافعية د 

  .الطالب كل ما هو إيجابياً سواًء على المستوى الأكاديمي أو على المستوي الانفعالي

  :توصيات البحث

  :في ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث الحالي يمكن التوصية بما يأتي

 بفئة المبدعين انفعالياً، والعمل على توفير بيئة مناسـبة داخـل قاعـة               ضرورة الاهتمام  -١
  .الدراسة تسمح بتنمية الإبداع الانفعالي

تنمية الدافعية الأكاديمية في ضـوء نمـوذج        القائمين على العملية التربوية على       تشجيع   -٢
التنبـؤ  ميوزيك لدى الطلاب في مختلف المراحل التعليمية لما لها من أثر إيجابي فـي    

  .بالإبداع الانفعالي

 داخل قاعات الدراسـة فـي أثنـاء تـدريس            نموذج ميوزيك للدافعية الأكاديمية    تطبيق -٣
  .المقررات

 توفير دليل للمعلمين على كيفية استخدام نموذج ميوزيك للأكاديمية في مختلف المراحل             -٤
  .التعليمية

  :البحوث المقترحة

  :تراح عدد من البحوث المستقبلية على النحو الآتيفي ضوء نتائج البحث الحالي يمكن اق

 . البنية العاملية للإبداع الانفعالي لدى عينات مختلفة وشرائح عمرية متباينة-١

  .الإسهام النسبي لبعض المتغيرات المعرفية والوجدانية في التنبؤ بالإبداع الانفعالي-٢

  .الجامعة برنامج تدريبي لتنمية الإبداع الانفعالي لدى طلاب -٣

 تحليل مسار العلاقات السببية بين مكونات الدافعية وفقـاً لنمـوذج ميوزيـك والإبـداع      -٤
  .الانفعالي لدى طلاب الجامعة

  . برنامج تدريبي قائم على مكونات الدافعية وأثره في تنمية الإبداع الانفعالي-٥
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ي فـي العلاقـة بـين        الدور الوسيط والمعدل للانفعالات الإيجابية والاندماج الأكـاديم        -٦
  .مكونات نموذج الميوزيك والإبداع الانفعالي

  

  

  المراجـــــــع

  :المراجع العربية: أولاً

أثر تفاعل الابتكار الانفعالي والذكاء الانفعالي والنوع       ). ٢٠٠٨(إبراهيم إبراهيم أحمد أحمد   
. على الأداء العملي لطلاب شعبة التربية الفنية بكلية التربية النوعية         

  .٧٤-٩، )٣٢(٣، لة كلية التربية، جامعة عين شمسمج

الابتكارية الانفعالية لدى عينـة مـن طـلاب الجامعـة           ). ٢٠٠٨(أبو زيد سعيد الشويقي     
وعلاقتها بكل من الإلكـسيثميا والعوامـل الخمـسة الكبـرى فـي             

 الجمعية المـصرية    ،المجلة المصرية للدراسات النفسية   . الشخصية
  .٨٤-٤٤، )٦١(١٨، للدراسات النفسية

الإبداع الانفعـالي وعلاقتـه بـبعض       ). ٢٠١٤(بشرى خطاب عمر، وربيعة مانع زيدان       
مجلة الدراسات التاريخية الحضارية    . المتغيرات لدى طلبة الجامعة   

  ).١٨(٦، )مجلة علمية محكمة(

الرسم على الجدران والانفعالات الموجبـة      ). ٢٠١٣(حسام أحمد محمد إسماعيل أبو سيف     
 –دراسـات الطفولـة     . الخيال لدى عينة من المـراهقين     والسالبة و 

  . ٢٠-٩، )٥٨(١٦، مصر

النموذج البنائي للعلاقة بين الإبداع الانفعالي وفعالية الـذات         ). ٢٠١٤(حسنى زكريا النجار  
مجلـة كليـة    . الانفعالية ومهارات اتخاذ القرار لدى طلاب الجامعة      

  .١٤٤ - ١٠١، )٩٨(٢٥التربية، جامعة بنها، 
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الابتكار الانفعالي وعلاقته بالتفـاؤل     ). ٢٠١٧(ة عباس العادلي، وأشواق صبر ناصر     راهب
مجلـة كليـة التربيـة      . والتشاؤم لدى طلبة كلية التربية الأساسـية      

  .٩٢٠-٨٥١، )٩٧(٢٣، الأساسية

الابتكار الانفعالي وعلاقته بالعوامل الخمسة الكبرى للشخـصية        ). ٢٠١٥(رشا رجب عيد    
مجلة دراسـات عربيـة فـي علـم         . الجامعةلدى عينة من طلاب     

  .٧٠٢-٦٦٥، )٤(١٤،  مصر-النفس

دراسة بعض متغيرات الشخـصية المرتبطـة       ). ٢٠١٦(ريهام زغلول عبد السميع بركات    
رسـالة ماجـستير    (بالإبداع الانفعالي لدى عينة من طلاب الجامعة      

  .كلية التربية، جامعة بنها). غير منشورة

لابتكار الانفعالي عن الابتكار المعرفي والـذكاء الانفعـالي         تمييز ا ). ٢٠١٢(سامح سعادة   
 - جامعـة طنطـا    -مجلة كلية التربيـة     . لدى الشباب من الجنسين   

  . ١٨٥-١٢٩، ٤٦، مصر

البناء العاملي للإبداع الانفعالي وعلاقته بكل من قوة        ). ٢٠١٠(شيرين محمد احمد دسوقي     
ف الثالـث   السيطرة المعرفية والقيم لدى عينة مـن طـلاب الـص          

، )٨٢(٢١،   مـصر  - جامعـة بنهـا    ،مجلة كلية التربية  . الإعدادي
٢١٢-١٦٨ .  

الإسهام النـسبي للإبـداع الانفعـالي واسـتراتيجيات         ). ٢٠١٦(صفاء علي أحمد عفيفي     
الدراسة في أبعاد الاندماج الأكاديمي في ضوء النوع والتخـصص          

كليـة   – ةمجلة كلية التربية في العلوم النفـسي      . لدى طلاب الجامعة  
  .٢٠٢-٦٢، )٣(٤٠،  مصر– جامعة عين شمس –التربية 

الإبداع الانفعالي وعلاقته بكـل مـن قـوة الـسيطرة           ). ٢٠٠٩(عادل سعد يوسف خضر   
مجلة . المعرفية والقيم لدى عينة من طلاب الصف الثالث الإعدادي        

  .١٤٠-٩٤، )١٧٠(٣٨، التربية القطرية
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لي للإبداع الوجـداني والـذكاء الوجـداني        البناء العام  ).٢٠١٠(عادل سعد يوسف خضر   
المجلـة   .والسلوك الصفي العام لدى طلاب الصف الأول الثـانوي        

  .٢١٩-١٦٦، )٦٧(٢٠،المصرية للدراسات النفسية

الإبداع الانفعالي وعلاقتـه بالـسعادة النفـسية ودافـع          ). ٢٠١٧(عبده علي عبده سليمان     
 ـ (الإنجاز الأكاديمي لدى طـلاب الجامعـة         –يكومترية دراسـة س

كليـة التربيـة، جامعـة      ). ةرسالة ماجستير غير منشور    ()كلينيكية
  .الزقازيق

أثر برنامج تدريبي للبرمجة اللغوية العصبية في تنميـة        ). ٢٠١٤(علية عبد الرحمن محمد     
الإبداع الانفعالي والذكاء الروحي لدى عينة مـن تلاميـذ الـصف            

كليـة التربيـة،    ). رةرسالة دكتوراه غير منـشو     (السادس الابتدائي 
  .جامعة الزقازيق

الإبداع الانفعالي وعلاقته بالمهارات المعرفية والحاجـة       ). ٢٠٠٧(عواطف حسين صالح    
، )٥٦(،  مجلة كلية التربية بالزقـازيق    . للتقييم لدى الشباب الجامعي   

١٩٩-١٤٣.  

 الأخلاقـي  الابتكارية الانفعالية وعلاقتها بكل من التفكير    ). ٢٠٠٢(كريمان عويضة منشار    
، جامعـة بنهـا   ،  مجلـة كليـة التربيـة     . والرضا عـن الدراسـة    

٤٦-١٠،)٥٢(١٢.  

أنماط التعلق في علاقتها بكل من الـذكاء الوجـداني والإبـداع     ). ٢٠١٥(محمد أبو راسين  
مجلـة الإرشـاد    .الوجداني لدى عينة من طلبة المرحلـة الثانويـة      

  . ٢٢٢-١٣٣، ٤١،  مصر-النفسي

أنماط التعلق في علاقتها بكل من الـذكاء الوجـداني والإبـداع     . )٢٠١٥(محمد أبو راسين  
مجلـة الإرشـاد    .الوجداني لدى عينة من طلبة المرحلـة الثانويـة      

  . ٢٢٢-١٣٣، ٤١،  مصر-النفسي
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النموذج البنائي لعلاقة الإبداع الوجداني ببعض المتغيـرات        ). ٢٠١٢(محمد رزق البحيري  
مجلـة دراسـات    . مـاعي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم الاجت     

  .٤١٧-٣٦٥،)٣(١١، مصر-عربية في علم النفس

الإبداع الانفعالي والحساسية للثواب والعقـاب لـدى        ). ٢٠٠٣(محمد على مصطفى محمد     
مرتفعي ومنخفضي التحصيل من طلبة وطالبات القـسمين العلمـي          
والأدبي لدى عينة من طلاب الصف الثالـث بالمرحلـة الثانويـة             

المصرية للدراسات النفـسية، الجمعيـة المـصرية        المجلة  . العامة
  .٢٤١-١٩١، )٢٨(١٣، للدراسات النفسية

نمذجـة المحـددات الـسببية المعرفيـة        ). ٢٠١٣(مصطفى حفيضة، وهناء عزت محمد      
والاجتماعية للدافعية والإنجاز والتوافق الأكاديمي في ضوء نمـوذج    

MUSIC م التربويـة   مجلة جامعة الفيوم للعلـو    . للدافعية الأكاديمية
  .٤٩-٢٣، )٢(، والنفسية

المحـددات  ). ٢٠٠٩(ناصر عبد العزيز العسعوسي، ومحمـد محمـد عبـاس المغربـي      
الانفعالية لبعض العمليات المعرفية لطلبة كليـة التربيـة الأساسـية          

المجلة المـصرية للدراسـات النفـسية، الجمعيـة         . بدولة الكويت 
  .٣١٧-٢٦١، )٦٣(١٩، المصرية للدراسات النفسية

الإبداع الانفعالي وعلاقته بالتوجه نحـو الحيـاة        ). ٢٠١٧(نهلة عبد الهادي مسير العابدي      
كليـة التربيـة،    ). رسالة ماجستير غير منشورة   (لدى طلبة الجامعة  

  . جامعة القادسية

 :المراجع الأجنبية: ثانياً

Averill ,J.(2011).Emotions and creativity. Paper presented at the 12th 
Conference on Creativity & Innovation (ECCI 
XII), Faro, Portugal, September 14-17, 39-50. 
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